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Mawia sie, ze ludzie sa igraszkami w reku historii. W innych sytuacjach
wypowiada si¢ sad przeciwny, ale tez prawdziwy: ze to ludzie ksztal-
tuja historie. Do tych dwdch dodajmy jeszcze trzecia teze, rzadziej
powtarzana: ze historia, traktowana jako obraz czaséw minionych, bywa
przedmiotem, narzedziem ksztattowania historii przezywanej; jest zywa,
bowiem ludzie jej potrzebuja i ksztattuja wedlug swoich potrzeb. Tej
ostatniej sprawie po$wiecona jest niniejsza ksigzka.

Marc Bloch zaczat swe ostatnie, w tragicznych okolicznosciach pisane
dzieto, od pytania, ,do czego stuzy historia?”!. Zamordowany przez
hitlerowcow, ksiazki nie dokonczyt. W niniejszym zbiorze bedziemy
odpowiadac na to wlasnie pytanie, ale zajmujac si¢ innym jego aspektem.
Nie bedziemy pytac o to, do czego moze stuzy¢ historia (do czego bytoby
warto, azeby stuzyla), ale o to, do czego bywa wykorzystywana, cza-
sem naduzywana. Mozna domniemywac, ze Marc Bloch nie popieratby
wszystkich watkdw jej wykorzystywania a czasem naduzywania. My tez
nie wszystkie akceptujemy. Pozostaje jednak faktem, ze historia bywa
wykorzystywana na rozne sposoby — a wiec warto sie im przygladac.

Z punktu widzenia odnoszenia si¢ do przesziosci Polska jest ciekawym
krajem. Z jednej strony sprawia wrazenie, ze historia jest tu bardzo wazna.
Stacza si¢ o nia boje. Deklamuje si¢ o jej wspaniatosci. Granice obozow
politycznych w powaznym stopniu ksztattuja si¢ wedlug wagi przywia-
zywanej do historii. Istotnym krokiem Lecha Kaczynskiego do prezy-
dentury bylo zbudowanie Muzeum Powstania Warszawskiego. Rocznica
wybuchu Powstania jest wciaz momentem demonstracji i sporéw, rozgry-
wajacych si¢ nawet na Cmentarzu Komunalnym w Warszawie. Dzisiej-
sze wydarzenia traktuje si¢ jako dalszy ciag zjawisk dawnych. Ostatnim
tego przykladem byta i niestety jest katastrofa smoleniska, ktorej ofiary

1 M. Bloch, Pochwata historii czyli o zawodzie historyka, przetozyta W. Jedlicka, przejrzat i przedmowa opatrzyt
W. Kula, przektad uzupetnit, zredagowat i wprowadzeniem poprzedzit H. Laszkiewicz, Wydawnictwo Marek
Derewiecki, Kety 2009, s. 33.
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sytuuje si¢ w martyrologiczno-bohaterskim nurcie polskich dziejéw. Po-
wieszony w marcu 2012 roku, na bramie Uniwersytetu Warszawskiego,
nekrolog zmarlej osoby, p. Marii Trzcinskiej, formutuje si¢ w konwencji
dyskursu historycznego (polemicznego!). Zaczyna si¢ go od stwierdze-
nia, ze ,W Il Wojnie Swiatowej Bohaterska Warszawa utracita 800 tysiecy
Mieszkancoéw, w tym 200 tysiecy Polakdw zamordowanych w KL War-
schau”. Potem formuluje sie wezwanie: ,Warszawiacy! Zachowanie pa-
mieci o $wiadomie przemilczanym fakcie wyniszczenia mieszkancow
Warszawy byto misja zyciowa StP Marii Trzciriskiej. Pamigtajmy o tym
testamencie Pani Sedzi i zachowajmy go w swoich sercach. Pozegnajmy
te cicha i skromna kobiete, Wielkiego Bohatera Swietej Sprawy Polskiej”.

Niektore kwestie nawet z relatywnie odleglej przesziosci pozostaja
tak gorace, jak gdyby rozegraly si¢ wczoraj. Kiedy na Uniwersytecie
Warszawskim obroniono prace doktorska, z ktérej wynikato, ze niekto-
rzy profesorowie Uniwersytetu Jagielloniskiego zachowywali sie nie-
pieknie w zatozonym przez Niemcdw za okupacji Instytucie Niemiec-
kiej Pracy Wschodniej? to prawie doszto do wojny pomiedzy stotecznym
miastem Warszawa a Krolewskim Miastem Krakéw. Ksigzki Jana Toma-
sza Grossa wzbudzily takie poruszenie, jak gdyby eskadra izraelskich
F16 nadlatywata nad Polske we wrogiej intencji. Promocja jednej z nich
bylta jedyna promocja, po ktorej, jako promujacy, wolalem wyjs¢ z bu-
dynku bocznym wyjéciem. W 2012 roku spdr o program nauczania histo-
rii w liceach wywotat takie emocje, ze w marcu i kwietniu, w Krakowie
i w Warszawie, doszto do glodowki przeciw jego nowej wersji. Niekto-
rzy politycy wyrazili solidarno$¢ z gtodujacymi. Byta to chyba pierwsza
w dziejach glodéwka w imi¢ nauczania historii, chyba w ogole pierwsza
w sprawie programu szkolnego. Jako taka sama najpewniej wejdzie do
podrecznikéw historii, historii historiografii oraz ksiazek o funkcjono-
waniu historii w spoleczenistwie.

Jednoczesnie finansowanie badan historycznych jest niskie, zdobycie
dofinansowania wydania ksiazek historycznych trudne, zatrudnienie
absolwentow historii jeszcze trudniejsze. Budowa nowych muzeéw zdaje
sie postepowac lepiej, bowiem muzea to zjawisko medialne, dostrzegalne,
korzystne dla spotecznosci lokalnych i dajace perte do korony politykom,
nawet tym nie majacym szczegolnych osiagniec.

2 A.Rybicka, Instytut Niemieckiej Pracy Wschodniej. Institut fiir Deutsche Ostarbeit. Krakéw 1940-1945, DiG,
Warszawa 2002.
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Jednoczesnie stopient znajomosci historii jest w spoleczeristwie zenu-
jaco niski. Odnosi sie to nawet do historii najnowszej, wrecz tej prze-
zytej przez ludzi, wrecz do historii Powstania Warszawskiego w samej
Warszawie. Nawet jeden z postéow, Dariusz Jonski z SLD, przepytywany
przez telewizje w kwietniu 2012 roku, zupeknie Zle usytuowal w czasie
Powstanie Warszawskie i stan wojenny. Doprawdy trudno gorzej.

Jako nauczyciel akademicki, od lat majacy do czynienia z miodziezg
studiujaca kierunki inne niz historia, nie moge wyjs$¢ czasem z podziwu
nad tym, w jaki sposob ci ludzie uzyskali matury. Prawda, Ze moja wat-
pliwo$¢ odnosi sie nie tylko do historii. Sadzac z rezultatow dziatania
szkoly, mamy do czynienia z jej fundamentalnym kryzysem. Zostanmy
jednak przy historii. Ponizej przytaczam wybrane odpowiedzi na pytania,
ktore niedawno stawialem studentom (powtarzam: kierunkéw innych niz
historia!). Przytaczam je bez poprawek stylistycznych, ortograficznych czy
interpunkcyjnych. Zbyteczne dodawac, ze sam omawialem te tematy pod-
czas zaje¢; studenci mieli tez podana literature. Najgorsze jest jednak nie
to, ze studenci si¢ nie nauczyli, lecz to, ze odpowiedzi na tak elementarne
pytania czlowiek powinien znac ze szkoty lub/i z zycia — a nie zna.

B Pytanie: Co znaczy okreslenie ,przedmurze” w stosunku do
Polski i niektérych innych krajow? Czy stosowanie tego okresle-
nia jest zasadne?

Odpowiedzi:

»przedmurze” czyli ,zelazna kurtyna” ktora dzielita Europe na dwa
bloki. ,Zelazna kurtyna” w stosunku do Polski i niektorych innych kra-
jow wschodnich oddzielata ona nas od krajow nie komunistycznych. Pol-
ska byla przedmurzem do krajéw bloku wschodniego, krajow komuni-
stycznych.

Okreslenie ,przedmurze” prawdopodobnie odnosi sie do Muru Berlin-
skiego, ktory odgraniczat Polske od Europy Zachodniej, wiec byta ona swo-
istym przedsionkiem , Niemiec”, , przedmurzem”.

Okreslenie to w stosunku do Polski i innych krajow jest zasadne. Polska
nalezy do UE i stanowi granice Europy zachodniej. Kraje na Wschod od UE
i Polski naleza do krajow o odmiennej wschodnio Europejskiej kultur.

Polska bedace na granicy wsch i zachodniej byta nazywana jako przed-
murze. Byla nastawiona i wystawiona na pierwszg fale ataku wroga czyli
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najbardziej na zewnatrz, jakby jeszcze przed konkretna czescig Polski.
Moim zdaniem stosowanie tego okreslenia jest bez zasadne, kraj powinien
nie by¢ dzielony na gorszy i lepszy

,Przedmurze” oznaczato, w stosunku do Polski i niektérych innych
krajow -, odseparowana”, oddzielanie si¢ od nich.

Chodzilo tu o odgraniczenie krajow Europy Zachodniej od Wschod-
niej. Byta to taka umowna granica, ktéra odgraniczata Zachdd od panstw
komunistycznych. Komunizm (Rzady ZSRR) sprawialy, ze panstwa takie
jak Polska byty odizolowane od Europy Zachodniej. Byly uwazane za zaco-
fane. Zachdd byt w poréwnaniu do Wschodu bardzo rozwiniety.

Oznacza to, ze Polska znajdowata sie¢ w bliskim sasiedztwie muru ber-
linskiego oddzielajacego zachod Europy od ZSRR.

Stosowanie tego okreSlenia bylo zasadne, poniewaz Polska jak i inne
kraje w okresie wojny byly terenami walk.

Oznacza to, ze Polska i te kraje znajdowaty sie po radzieckiej stronie
Muru Berlinskiego. Byly pod zaborami. Kraje te nie mogly sie rozwijac tak
predko jak po zachodniej stronie muru.

Okreslenie , przedmurze” nawiazuje do pofoZenia geograficznego Pol-
ski i innych krajow.

Polska i inne kraje Europy Wschodniej sa takim przedmurzem Europy
zachodniej, ktora zawsze byta bardziej rozwinieta i zmodernizowana.

Okreslenie ,przedmurze” w stosunku do Polski i niektérych innych
krajow oznacza stosowanie obrony przed atakami. Czyli tak jak by obrona
przed...

B Pytanie: Czy historycznie, z punktu widzenia cywilizagji, ist-
niata jedna Europa, czy dwie lub wiecej? Dlaczego?
Odpowiedzi:

[Wielka schizma] Byt to roztam kosciota na katolicki i protestancki.

Z punktu widzenia historycznego istnialty dwie Europy: wschodnia
i zachodnia. Podziat ten dotyczy réznic kulturowych oraz religijnych.
Europa zachodnia to kraje Chrzescijanskie, wschodnia muzutmanskie.

Z punktu widzenia cywilizagji istniala jedna Europa. Nazwa Europa
pochodzi od imienia kobiety Europa, ktdra zostata porwana i przeniesiona
w inne miejsce. Stad nazwa Europa.

W 1948 nastapit podziat chrzescijanstwa Europa zostata podzielona na
Wschodnia i Zachodnig. Churchill uzyt sformutowania , zelazna kurtyna”,
ktdra dzielita Europe na Wschodnia i Zachodnia.

16



Wstep

B Pytanie: ,Wielka schizma” - co to byto?
Odpowiedzi:
Wielka schizma byta roztamem w kosciele katolickim. Spowodowata
ostabienie kosciota co dato szanse na rozwdj protestantyzmu.
Terminem ,Wielka schizma” nazwano rozpad Kosciota katolickiego
Byta to wedrowka ludow, przemieszczanie sie wielkich koloni, i zasie-
dlanie coraz to nowych terenow.
Miata miejsce w XV wieku. Roztam w Kosciele.

B Pytanie: Prosze¢ wymieni¢ dwa kraje europejskie w przewa-
Zajacej mierze prawostawne.
Odpowiedzi:

Niemcy, Francja.

Jesli chodzi o kraje prawostawne w przewazajacej mierze byty nimi:
Niemcy Grecja

Niemcy / Grecja

Niemcy, Litwa

B Pytanie: Zasadnicze fale migracyjne, dotyczace Polski, bezpo-
$rednio po II wojnie Swiatowej.
Odpowiedzi:

Fale migracyjne po II wojnie swiatowej odbywaly sie z powoddw eko-
nomicznych. Migracje do Europy Zachodniej i Standw Zjednoczonych.

Wychodzctwo do Brazylii. Wyjazdy do USA —w celach zarobkowych.

Polacy emigrowali do Stanow Zjednoczonych, za lepszymi zarobkami.
Chtopi emigrowali do Brazylii (spontanicznie). Zaraz po wojnie byly repa-
triacje (powroty zonierzy z wojny do ojczystego kraju) Przeludnienie wsi
powodowaly migracje wewnetrzne do miast. Migracje zewnetrzne - Migra-
cje wewnetrzne — Migracje wyksztatconych osob, naukowcow.

imigracje zarobkowe —ludzie wyjezdzali na zachod za chlebem / reemi-
gracje — duzo ludzi, ktdrzy wczesniej wyjechali z Polski wrocili do swego
ojczystego kraju / wysiedlanie - np. Zydéw / imigracje mtodych ludzi na
Zachod, w celu uzyskania wyksztatcenia

imigracje w poszukiwaniu szczescia / migracje taicuchowe / wyjazdy
za pieniedzmi— USA / powroty wiezniow politycznych do kraju / imigracje
w miejsca (miasta niezniszczone) niedotkniete wojna

fala migracyjna taricuchowa (emigracja z kraju ojczystego i powolne spro-
wadzanie bliskich za granice) / fala migracyjna , w poszukiwaniu el dorado”
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(ludzie wyjezdzali z nadzieja odnalezienia , lepszego swiata” dla siebie i swo-
ich rodzin)

Migracje fanicuchowe. Ozywienie gosp. wiazalo si¢ to z utworzeniem
nowych miejsc pracy, postulaty wolnosciowe, , bezpieczne miejsca bytu”.
Wiezy rodzinne.

Stany Zjednoczone / Wielka Brytania / Argentyna, Brazylia

B Pytanie: EWG - co to takiego byto i kiedy dziatato?
Odpowiedz:

EWG - dziatato podczas Il wojny swiatowej. Organizacja petnita funkcje
kontrolna: kontrolowata zycie publiczne (pafistwowe, polityczne, religijne).
Miato to na celu utrzymywanie pozoréw i zmylenie ludnosci podczas
wojny.

B Pytanie: Prosze scharakteryzowac co to takiego NATO.
Odpowiedzi:

NATO - jest to Swiatowa organizacja do spraw obecnie szerzacych
pokdj. Pakt Potnocnoatlantycki. Organizacja ta wysyta wojska do miejsc
gdzie trwaja konflikty by pomoc rozwiagzac go, ale bez uzycia sity. Wojsko
gtéwnie do funkgji obronne;j.

NATOjest to organizacja miedzynarodowa. Jej zatozycielami byty Stany
Zjednoczone, Francja, Rosja. Organizacja ta ma na celu zachowanie pokoju
na $wiecie. Powstala ona w 1991 r. Ma ona réwniez charakter militarny
z uwagi na wojska stacjonujace w Iraku czy na Batkanach.

5 gtownych panstwa NATO to USA, Francja, Niemcy, Wielka Bry-
tania i Chiny. Dzieki NATO Zzadne z panstw don nalezace nie moze
uczyni¢ ataku militarnego bez zgody panstw cztonkowskich. Niestety
nie dziato sie to wszystko najlepiej, gdyz USA zaatakowato Irak bez
zadnej zgody.

NATO -Organizacja ta zrzesza niemal wszystkie kraje, dba o zachowanie
pokoju na $wiecie. Powstata po II wojnie $wiatowej. Posiada swoje sity
zbrojne, ktore w razie potrzeby sa wykozystywane do ochrony ludnosci
cywilnej i jej pomocy.

Nato podpisano w Strasburgu. Byta to organizacja.

NATO zostato utworzone w 1949 r. Zostato utworzone, aby zapobiegac
wojnom i konfliktom na $wiecie. NATO dazy do porozumienia wszystkich
panstw; zakonczenia konfliktow. takich, jak obecnie, w Hiszpanii, z Kur-
dami, Baskow; Frangji.
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B Pytanie: Czym byta RWPG? Prosze rozwina¢ skrot i scharakte-
ryzowac.
Odpowiedzi:

Rada Wspdlnot Gospodarczych.

Rada wspdlnej Polityki Gospodarczej. 1955 1. (Francja, Wik Brytania. RWPG
bylo instytucja gospodarcza. Kraje Europy Wschodniej miaty nakazane przez
ZSRR zeby mocbra¢, ma by¢ cztonkiem RWPG. Przez to Polska byta w bardzo
kiepskiej sytuadji gospodarczej. Kraje zachodnie nie zaakceptowaty nawet.

Republika demokratyczna — najbardziej popularny ustroj polityczny,
panujacy w naszych czasach. Mozna go scharakteryzowac stowami , kazdy
jest sobie rowny”, kazdy ma takie samo prawo gtosu. W republikach demo-
kratycznych panuje réwniez réwnos¢ pici.

Republika Demokratyczna. U genezy lezy plan Mototowa z 1947 propa-
gandowa kontrpropozycja sowiecka wobec Planu Marshalla. Wschodnioeu-
ropejska odpowiedz na plan Marshalla. Powstanie organizacji europejskiej
wspotpracy gospodarczej (OFEC). Nie nalezata Jugostawia oraz Szwegja.
RWPG miato wspierac rozwdj gosp. naftowej przyspieszenie poziomu tech.
podniesienie poziomu industrializacji

B Pytanie: Co to byl Mur Berlinski? Kiedy powstal? Jaka role
spetniat?
Odpowiedzi:

Mur Berlinski jest symbolem powstalym w okresie wojny. Spetniat on
role dzielaca Berlin na dwie czesci — wschodnia i zachodnia.

Mur Berlinski byt symbolicznym podzialem Niemiec. Oddzielat Berlin
Zachodni i Wschodni. Jest to pozostatos¢ po Hitlerze. Mur Berliniski 13 sierpnia
1961 r. do 9 listopada 1989. Symbol Zimnej Wojny i podziatu Niemiec.

Mur Berliniski byta to skomplikowana budowla za NRD, zbudowana za
REN. Dzielit on Berlin na 2 czesci zachodnig i wschodnia.

Mur berliriski to pozostatosé po hitleryzmie, po 2 w. Swiatowej. Oddzielat
onwschdd od zachodu. Oddzielat terytoria. Oprocz tego Berlin byt podzielony
na 4 sektory.

Te przyktady mozna przytaczac bez korica, bowiem to one dominuja.
Z pewnoscia nie jest to sytuacja, w ktorej pojawialby sie jeden czy paru
nieukow, ktérzy zawsze i wszedzie si¢ znajda. Niestety, to jest prawie
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norma. Odpowiadajacy nawet nie zdaja sobie sprawy, jak ta niewiedza
ich kompromituje. Gdy wobec jakiej$ studentki wyrazitem zdziwienie, ze
zadeklarowata jakoby Kanal Sueski taczyt morza Srédziemne i Czarne,
ona tylko zapytata, jaki zwigzek z moim przedmiotem ma Kanat Sueski
(nawiasem: ma).

Jako nauczyciel akademicki czuje sie praktycznie bezsilny. Zadna
uczelnia nie jest przystosowana do uzupelniania wiedzy, poczynajac od
poziomu podstawowki. Stawianie masy dwojek w takiej sytuacji nie ma
sensu, nie mowiac o tym, ze staje si¢ kfopotliwe bardziej dla uczacego
niz dla zdajacych. Podchodzacy do poprawki nie sa lepiej przygotowani
a trzeba si¢ nimi zajmowac. Kiedys, w odruchu rozpaczy, zastanawialem
sig, czy moze ja tak Zle ucze. Dzis juz nie mysle w ten sposob.

Przyczyny sygnalizowanego zjawiska sg oczywiscie rézne. Fakt, Ze
nie odnosi si¢ ono jedynie do historii, wskazuje, zZe moga by¢ po pierw-
sze cywilizacyjne, a po drugie zwigzane z systemem szkolnym. Ta mto-
dziez jest dzi§ bombardowana tak duza liczba informacji i tak tatwo
moze je zdobywa¢, ze wszystko staje sie jednostajnym szumem puszcza-
nym mimo uszu, jak szum ulicy. Inne cechy cywilizacji, dziatajace prze-
ciw glebszemu poznawaniu historii, to skrdcenie wstecznej i przysztej
perspektywy, o jakiej myslimy w codziennym zyciu. To takze globali-
zacja (wedrowka) elementéw kultury réznych narodéw, co zmniejsza
potrzebe poznawania wtasnej. Jesli juz, to sprzyja ona poznaniu elemen-
tow bardziej znanych z innych krajéw i z catego $wiata, a jednoczesnie
sprzyja bardzo ptytkiemu ich poznawaniu (wystarczy zobaczy¢ Mone
Lize przez pie¢ minut przy przesuwaniu si¢ w ttumie w Luwrze albo
w internecie).

O systemie szkolnym nie miejsce tu mowic. Natomiast w jego ramach
ogromna odpowiedzialnos$¢ spada na tradycje przekazywania wiedzy
historycznej, uksztattowana jeszcze w XIX w., nie tylko zreszta w Polsce.
Nie ma przeciez watpliwosci, ze podobny brak wiedzy o historii wyste-
puje dzi$ powszechnie na swiecie. Jest to przedmiot ogromnie pamie-
ciowy, najczesciej uczony w sposob mato problemowy, nie wymagajacy
od ucznia rozwiazywania zagadnien, a wigc nie wciagajacy go w aktyw-
nos¢ intelektualna. Oczywiscie czasem to wyglada lepiej. W koncu
w ramach po prostu kazdych zatozen i w ramach kazdego programu lep-
szy nauczyciel bedzie uczyt lepiej. Mowimy jednak o przecietnej.

Nasz przedmiot jest uczony tak, ze nie widac jego zwigzku ze wspot-
czesnoscig. On po prostu do niczego nie stuzy. Nawet do wspomnianych
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polemik historycznych, toczacych si¢ w Polsce, nie potrzeba przeciez
wiedzy o przeszlosci. Historia jest uczona w taki sposob, ze nie pomaga
zrozumie¢ wspodlczesnosci. Skoro, uczona jak uczona, nie ma odniesienia
do dalszych lat zycia uczniow, nastepuje zjawisko , wtdrnego analfabety-
zmu”. W warunkach przedwojennej wsi stwierdzano, ze nawet ludzie, kto-
rzy nauczyli si¢ czytac i pisa¢, tracili te umiejetnosci z braku potrzeby ich
stosowania.

Oczywiscie wiedza historyczna nie moze miec¢ takiego zastosowania
jak umiejetnos¢ czytania i pisania, ale do rozumienia wspolczesnego
$wiata moglaby by¢ pomocna. Poniewaz nie jest, wiec mamy skutki takie,
jakie mamy. Dla nas, historykow, jest to zreszta podwdjnie fatalne. Moim
zdaniem zmierzamy prosta droga ku marginalizacji.

Odnosze wrazenie, ze historia nie zajmuje wielu ludzi w Polsce, ale
tych, ktorych zajmuje, angazuje mocno i to oni czynia si¢ zauwazalnymi.
Dla wigkszos$ci myslenie o historii w Polsce sprowadza si¢ do paru sym-
boli, paru postaci i niezbyt skomplikowanych, czasem za bardzo uprosz-
czonych tre$ci w paru dziedzinach. Symboliczne fakty i ludzie to pewno
mato co wigcej niz: bohaterska i cierpigca Polska, Sobieski pod Wied-
niem, Kosciuszko (catkowicie odczlowieczony i dobry na kazda okazje),
Pitsudski (tez wyidealizowany), Grunwald, Katyn. W potocznym mysle-
niu o historii obecne sa najpewniej takze tresci nastepujace: wyzwolili-
smy sie spod zaboréw, samotnie stawiliSmy czota Hitlerowi, rzuciliSmy
sie¢ w nierdwny boj w Warszawie, wbrew pomoéwieniom ratowaliSmy
Zydéw w miare sit, Sowieci nas zniewolili, Ko$ciét nam pomagat, narzu-
cony komunizm byt zly, ale walczyliSmy z nim i pokonalismy go. W tych
tresciach sa oczywiscie elementy prawdy — nawet jesli czasem bezna-
dziejnie uproszczone. Jest to jednak zestaw wybrany nie w imi¢ wiedzy
historycznej, ale dlatego, ze spetnia pewne funkcje. Rzeczone fakty i tresci
poniekad musza by¢ uproszczone, bowiem funkcjonuja jako zestaw sym-
boli, wazny jedynie w zsymbolizowanych zarysach. Symbole musza by¢
nieliczne, proste i czytelne.

Zastandwmy sie, jakie funkcje speinia historia w spotecznym obiegu.
Zostawmy na boku kwestie, gdzie jest granica obiegu zawodowego i szer-
szego, publicznego. W koncu historycy sa ludzmi, biora udziat w zyciu
spolecznym, czeSciowo przedstawiaja propozycje tresci w réoznym stopniu
wchodzacych w obieg, sami przejmuja myslenie srodowisk, wérdd ktorych
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sie obracaja. Pozytywistyczna wizja historii, upodabniajaca ja prawie do
nauk $cistych i Scisle weryfikowalnych, byla (jest) nierealistyczna — cho¢
wciaz w takiej konwencji uczy si¢ studentéw. Nie wchodZmy jednak w tej
chwili w te debatg, ale zastanowmy sie nad funkcjami historii’.

Historia bywa argumentem, ktéorym postugujemy sie czy to w spra-
wach majatkowych, czy w sporach o terytorium, czy w sporach politycz-
nych. Bywa narzedziem mobilizacji ludzi. Niezaleznie od tego, ilu ludzi
i jak gleboko interesuje si¢ przeszltoscia, zawsze mozna znalez¢ badz
wykreowac jej elementy, ktdre porusza wielu. Nie musi to by¢ dziatanie
cyniczne. Dziatajacy moga by¢ jak najglebiej przekonani o swojej praw-
dzie — choc¢ czasem bywa inaczej.

Wiaczanie historii do polityki zawsze mialo miejsce, ale dzis jest moze
czestsze, a na pewno bardziej widoczne. Po prostu wszystko jest dzi$ bar-
dziej widoczne, a obraz obejmuje caty swiat. Dzi$ parlamenty uchwalaja
sposoby wyktadu historii. Saqdy wypowiadaja sie w sprawach historycz-
nych. Pewnos¢ autoréw takich dziatan zdumiewa. Gdy niedawno ska-
zano gen. Kiszczaka za stan wojenny, sad uznat, ze nie byto wéwczas
niebezpieczenstwa interwengji radzieckiej. Nie wypowiadajac sie w tej
chwili w sprawie sentencji, jako historyk chciatbym jedynie wyrazi¢ cie-
kawos¢, skad sad miat pewnos¢ w tej sprawie.

Nawet jesli historycy nieraz biorg udziat w takich dzialaniach poli-
tyczno-historycznych jako eksperci, to zmniejszaja one sens naszego
zawodowego istnienia, a szersza publicznos¢ sktaniaja do patrzenia na
nasze ustalenia jak na polityke (a w polityce, jak wiadomo, jutro powie-
dza co$ innego, wszystko zas jest mato spolegliwe).

Dalsza funkcja historii polega na tym, ze pozwala szuka¢ korzeni,
a cztowiek, zarowno indywidualnie jak zbiorowo, chce by¢ gdzies zako-
rzeniony (jak roslinka!). Co wazne, owe korzenie to w znaczacym stopniu
swiat przodkéw. To swiat zmartych, do ktorych jesteSmy przywigzani
i ktérych chcemy upamiegtni¢ nie tylko kamieniem na cmentarzu — a nie-
raz przeciez nawet kamienia nie ma gdzie potozy¢.

Historia jest wykorzystywana jako znak tozsamosci. Poniewaz na
ogol grupy maja rézna przesztos¢, wiec nawiazanie do niej pozwala
odrozni¢ sie od innych. Nawet jezeli przesztos¢ jakiegos regionu jako
catosci bywa podobna, to zawsze co$ swoistego mozna znalez¢. Z tego
powodu historia, funkcjonujaca w spoteczenstwie, ma cechy zjawiska

3 Szerzejnaten temat: M. Kula, Krétki raport o uzytkowaniu historii, WN PWN, Warszawa 2004.
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sakralno-patriotycznego. W Polsce upodabnia si¢ do tego przez , maso-
chistyczng”, mocna jakby na zlo$¢ samemu sobie, wizje cierpienia
i po$wiecenia, ale oczywiscie nie tylko w Polsce historia funkcjonuje w tej
roli. Inna sprawa, ze historia nie jest jedynym wyznacznikiem tozsamo-
$ci; dzi$ moze nim by¢ np. sytuowanie si¢ w odniesieniu do masowych
grup imigrantow.

Mozna postawi¢ pytanie, jak bedzie ewoluowac traktowanie historii
w funkgji zjawisk globalizacyjnych lub chocby tylko ogdlnoeuropejskich.
Z jednej strony wizja wtasnej historii moze tona¢ w ponadnarodowych
wizjach dziejow, a z drugiej, skoro elementy zycia materialnego i sposob
zycia upodabniajg si¢ i beda si¢ upodabniac coraz bardziej, to moze poja-
wic¢ si¢ mocniejszy nacisk na wlasna, specyficzng historie jako element
wyrdzniajacy.

Historia bywa wykorzystywana jako magistra vitae. Bywa, ze wycin-
kowo to si¢ sprawdza. Datoby sie wskaza¢ przyklady, jak to przesztosc
natchneta ludzi do dziatania lub/i dostarczyta wzoréw postepowania.
W chwilach mato dramatycznych sens i skutecznos¢ oddziatywania
przeszlosci najczesciej bywa jednak ograniczona; nieraz bywa nawet
szkodliwa. Z tego, jak Jagietto walczyt pod Grunwaldem, nie wynika nic
dla wspotczesnego pola walki, a np. wyciaganie z dziejow wnioskow
o odwiecznych wrogach prowadzi tylko do umacniania wrogosci. Z tego
powodu, ze Sobieski zwyciezyt pod Wiedniem, nikt nie bedzie placit
gorliwiej podatkow, nie bedzie tez lepiej pracowal. Nikt dzieki krdélowi
Janowi nie bedzie gorliwszym patriota — nie mowiac o tym, ze wiasnie
w ramach historii i na tle dziejow warto by rozwazy¢, co to znaczy by¢
patriota, co kiedys to znaczylo, czy naprawde ludzie nie znajacy historii
i nie przywigzujacy do niej wagi gorzej walczyli np. podczas II wojny
Swiatowej i czy patriotyzm sprowadza sie do szukania $mierci za Ojczy-
zne. Moze warto by bylo porozmawiaé¢ w szkole nie tylko o polegtych
wodzach, ale takze np. o wybitnych badaczach oraz nie tylko o walce
i kleskach, ale np. o zbudowaniu Gdyni.

Jesli juz historia ma by¢ i pewno moze by¢ nauczycielka zycia, to jedy-
nie w roli nauki pozwalajacej co$ poznad i zrozumie¢, dowiedziec sig cze-
gos o cztowieku i spoteczenistwie, o sposobach zycia cztowieka, o zjawi-
skach historycznych w dtugim trwaniu — bowiem wiedza oparta jedynie
na zjawiskach dzisiejszych jest niepetna i nie pozwala na perspektywe
uwzgledniajaca ich ewolucje. Mdgltbym traktowac historie jako nauczy-
cielke, gdyby dostarczata wiedzy o dtugofalowych tendencjach, o wielkich
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zjawiskach w dziejach cztowieka (niewolnictwo, kolonializm, rasizm,
ludobdjstwo, religia i religie, geneza kapitalizmu, komunizm, faszyzm,
totalitaryzm, integracja/dezintegracja spoteczna, migracje, margines spo-
feczny, ruchy spoleczne, podstawowe grupy spoteczne, cywilizacje, nie-
rownomiernos$¢ rozwoju gospodarczego, uksztaltowanie i wyzwalanie
si¢ narodow...). W sumie mdglbym traktowac nasza dyscypline w roli
nauczycielskiej, gdyby byla socjologia historyczna i antropologia histo-
ryczna — a nie jest. Nawet jesli elementy wielkich zjawisk sa oczywiscie
obecne w kursie historii, to s rozproszone i ging w masie faktografii.
Przekazywane sa uczniom w rozbiciu na faktograficzng kaszke, w kawa-
feczkach rozmieszczonych w jednostkach chronologicznych. Zdaje sobie
oczywiscie sprawe z wielkiej trudnosci koniecznego faczenia w historio-
grafii i nauczaniu watku chronologicznego i problemowego, ale proble-
mowe podejscie uwazam za konieczne. Obrona pozytywistycznego zbior-
nika faktéw prowadzi ku marginalizacji naszej dyscypliny. Gdy patrze na
obroncow obecnego stanu rzeczy, nasuwa mi si¢ na mys$l obraz Pietera
Bruegla, gdzie Slepcy wprowadzajg innych do rowu (do grobu?)*.

Historia dostarcza znakéw alfabetu. Rozne epizody i zjawiska z dzie-
joOw staja sie znakami, przy pomocy ktdrych wypowiada si¢ wspdtczesne
tresci. Owo zjawisko bardzo wyraznie rysowato si¢ za PRL. Sporo dysku-
sji historycznych byto w gruncie rzeczy dyskusjami politycznymi, w kto-
rych stanowiska byty ubrane w kostium przesztosci.

Historia bywa klejem, lepiszczem grupy. Nie musi ona nim byc.
W koncu dla Kanadyjczykdéw lepiszczem jest (z grubsza biorac!) idea
terytorium, liscie klonu i hokej. Pozostaje jednak faktem, ze czesto spo-
fecznos¢ grupuje sie wokot wspomnienia przesziosci — podobnie jak gru-
puje sie np. wokol hymnu, godta i sztandaru, czesto zreszta tez bedacych
produktami historii. Nawet jesli historia jest naprawde wazna dla bardzo
nieduzej liczby ludzi, to pod niewieloma powszechnie funkcjonujacymi
kliszami mozna jednak nieraz skupi¢ wielu obywateli — tym bardziej,
gdy nabieraja one cech narodowego sacrum. Fakt nieznajomosci historii
niezbyt w tym przeszkadza — podobnie jak w praktyce zapewne mato
przeszkadza w kulcie religijnym nieznajomos¢ wielu prawd wiary przez
wierzacych. Nawet bez wiedzy historycznej spoteczenistwo jest podatne
na reakcje w obronie wizji oraz miejsca historii — podobnie jak prawdziwe

4 Obraz ,Slepcy”, czasem nazywany ,Przypowie$¢ o $lepcach” lub ,Slepcy prowadzacy $lepcow’, 1568,
obecnie w Museo di Capodimonte w Neapolu.
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lub domniemane zagrozenie tresci religijnych badz kultu wywotuje reak-
cje obronne u wierzacych. Osobiscie tak ttumacze site reakcji z 2012 roku
przeciw reformie programu szkolnego. Glodowka jest forma protestu
godng obrony sacrum, a nie programu nauczania, juz nie wspominajac
o obronie jego tradycjonalistycznej, przestarzatej formy.

Historia bywa miejscem schronienia oraz instrumentem dowarto-
Sciowania. Wprawdzie naszym przodkom byto Zle, ale przodkowie tych
przodkéw pognali Szwedow. No wiec ci pozniejsi przodkowie czytali
Potop, pisany , ku pokrzepieniu serc”. No i czytali Krzyzakow w odpowie-
dzi na Kulturkampf. Wspoétczesna gwattownos¢ reakcji na ksiazki Grossa
zaswiadcza, ze wielu z nas wciaz odczuwa potrzebe dowartosciowania;
nie jest w stanie spojrzec¢ na jego ksiazki jako na lepsze lub gorsze, ale
tylko ksiazki; na zarzuty zas, formutowane wobec znacznej czesci narodu,
reaguje alergicznie. Wbrew pozorom taka reakcja Swiadczy o stabosci.
Historia pozwalata glosi¢ chwate narodows, oczyszczac si¢ z zarzutow
— drugorzedne, czy zasadnie. Lepiej sie czujemy, gdy moéwimy, ze caly
narod walczyl z zaborcami, hitlerowcami, komunizmem... cho¢ to nie-
prawda. Nawet za komunizmu byto to bardziej skomplikowane. W od-
niesieniu do epoki zaboréw bylo to tez bardziej skomplikowane nawet
w odniesieniu do Kosciota katolickiego, a w odniesieniu do komunizmu
tez byloby warto pamietac¢ o wcale licznych , ksiezach patriotach”. Pod-
kreslam, ze nikogo nie potepiam, gdyz nie uwazam, azeby historyk miat
wystepowac w roli sedziego. Nie mam tez do tego moralnego prawa,
skoro sam nie zostatem poddany probie.

Historia bywa narzedziem legitymizacji i delegitymizacji. Komunisci
usitowali pokaza¢, ze PRL jest prawowitym spadkobiercqg wszystkiego,
co dobre w historii Polski. Opozycja demokratyczna kwestionowata
zaréwno te teze, jak przypominata fakty z dziejow, ktore obcigzaly komu-
nistyczna wiadze. Co tez wazne, przypomnienie pokazywalo, ze wladza
ktamie, a to samoistnie stawato si¢ czynnikiem delegitymizujacym. Fakty
niewygodne dla komunistéw funkcjonowaly jako narzedzia oporu.

Historia moze legitymizowac¢ realne interesy i ambicje narodowe.
Legitymizowata ruchy narodéw skolonizowanych, podbitych, uci$nio-
nych, takze ruchy mniejszosci narodowych i wszelkich innych.

Historia nieraz stuzyla jako narzedzie wymierzania sprawiedliwosci
— zaréwno stuzac potepieniu winnych, jak przywracaniu honoru nie-
stusznie cierpigcym. Nieraz chce si¢ tez wymierzania sprawiedliwosci
wobec narodéw — zupeknie jakby staty przed jakims sadem historii. Chce

25



Marcin Kula

si¢ np. wywazenia zjawisk szmalcownictwa i postepowania ludzi ratu-
jacych Zydéw w okupacyijnej historii Polski, zupetie jakby nardd stat
przed sadem, czy jakby dzisiejsi Polacy byli odpowiedzialni za swoich
przodkow. Trzeba badad jedno i drugie, nad jednym i drugim prowadzic¢
refleksje. Szmalcownik nie zmniejsza chwaly ,,Sprawiedliwego wsrod na-
rodow swiata”, a istnienie ,,Sprawiedliwego” nie wybiela szmalcownika.

Zdumiewa, jak daleko wstecz siega dzis tendencja do naprowadza-
nia swiata na tory sprawiedliwosci. To, ze chcemy potepi¢ ludzi, kto-
rzy szli zIq droga w niedawnych czasach i oddac cze$¢, a nieraz zwrocic
majatek lub okaza¢ pomoc materialng niedawno skrzywdzonym, jest
naturalne. Bardzo czesto opisywane dziatania odnosza sie¢ jednak do
czasow tak dawnych, Ze nie wynika z nich nic w sensie praktycznym.
Sa jednak podejmowane dla widac¢ silnie zakodowanej w nas potrzeby
sprawiedliwosci. Osobiscie wolatbym jednak oddanie dawnych spraw
historykom zamiast prokuratorom i zamiast robienia stabo ttumacza-
cych sie ekshumacji. Zdaje sobie sprawe, ze uzywane tu stowo , dawne”
jest nieprecyzyjne.

Co nie najmniej wazne, historia jest nieraz uzytkowana jako rzecz cie-
kawa i zabawna. Naturalna ciekawo$¢ pcha nas ku poznaniu réznych
rzeczy, takze przeszlosci. Mozemy si¢ bawi¢ w piratdow czy w cokol-
wiek, ale mozemy tez robi¢ rekonstrukcje historyczne réznych epizo-
dow dziejowych. Wtedy tatwiej zdobedziemy zreszta spoleczne wspar-
cie i wzmocnimy wlasna motywacje czynnikami innymi niz zabawowe.
Charakter wspodtczesnej cywilizacji, a konkretnie obecny ksztatt srodkow
masowego przekazu, wzmacnia akurat te funkcje historii. Jej realizacja
czasem mnie jednak zaskakuje. Jako historyk moge by¢ zadowolony ze
zwiedzania réznych miejsc na ziemi, ktdre sie strasznie zapisaly w dzie-
jach, ale z drugiej strony razi mnie masowa turystyka, wesota i zabawowa
jak na turystyke przystato, kierujaca si¢ ku takim celom. Raza mnie gry
i rekonstrukcje historyczne bedace zabawa, organizowane w rocznice i na
miejscach relatywnie niedawnych tragedii — nawet jesli uczestnicy pewno
przy okazji poznaja historie, nad ktora inaczej nigdy by sie¢ nie pochylili.
W naszej kulturze zabawa nie jest forma uczczenia zmartych lub/i pole-
gltych. Mozna oczywiscie powiedzie¢, Ze oni polegli po to, by dzieci mogty
sie dzis bawic i mozna nie widzie¢ nic ztego w takich zabawach.

Przyznaje, ze w tej sprawie sam jestem zreszta niekonsekwentny. Razi
mnie traktowanie Powstania Warszawskiego jako fajnej zabawy. Jedno-
czesnie nie jestem entuzjasta wprowadzonego zakazu jazdy na rolkach
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przez dzieci na pl. Pitsudskiego w Warszawie, gdzie, jak wiadomo, znaj-
duje sie Gréb Nieznanego Zoierza, a takze krzyz papieski oraz pomnik
marszatka Pilsudskiego. Sadzeg, ze Nieznany Zomierz padi m.in. po to, by
dzieci mogly jezdzi¢ na rolkach (nawet jesli wtedy moze ich nie bylo, nie
wiem). Domysélam si¢ tez, ze Jan Pawet II lubit dzieci a Pilsudski pewno
takze, cho¢ najpewniej byt wobec nich surowy, jak to on. Niezbyt wiec
rozumiem, dlaczego dzieci nie moga si¢ tam bawic.

Niniejszy tom zawiera cztery studia o funkcjonowaniu historii w spote-
czenstwie —od ostrego wykorzystywania jej w polityce i dazeniach narodu
poczynajac, a na wspomnieniu zamordowanej spotecznosci koriczac; od
historii wojujacej, uzytej jako bron w sprawie narodowej poczynajac, a na
checi przypomnienia sasiadow koniczac. Oprdcz Polski nasze studia doty-
czq Wegier i Mongolii — bowiem, co oczywiste — zagadnienie nie ograni-
cza si¢ do Polski; rowniez w tej sprawie jesteSmy mniej wyjatkowi, niz
nam si¢ czasem wydaje. Porownania sa zresztg jedna z istotnych drog
wyciagania ogdlniejszych wnioskéw w naukach humanistycznych i spo-
fecznych. Moge tylko Zzatowac, ze nie udato mi si¢ zorganizowac badan
nad dalszymi krajami lub/i zamie$ci¢ w tym tomie kolejnych prac juz ist-
niejacych. Kazda ksigzka musi jednak zamknac¢ si¢ w pewnej objetosci
a wybdr bywa trudny.

Oczywiscie tematyka zamieszczonych studidw nie wyczerpuje wyzej
sformutowanej listy sytuacji spotecznego uzytkowania historii; sama ta
lista nie jest zresztq zamknieta. Sg to jednak monograficzne studia casu-
sow instruktywnych i ciekawych, nieraz laczacych rézne cele uzytkowa-
nia historii. Takie monografie sq uzyteczne zaréwno samoistnie, jak dla
pokazania, w jakim stopniu wlasnie r6zne aspekty uzytkowania historii,
ktore teoretycznie mozna wypreparowac z rzeczywistosci, w praktyce
bywaja przeplecione.

Prezentowane studia s prawie w catosci opracowane klasyczna me-
toda historyczna. Autorzy studiowali teksty i patrzeli na otaczajaca rze-
czywisto$¢. Z ludzmi jako uczestnikami lub/i $wiadkami wydarzen
rozmawiali rzadko, ankiet nie przeprowadzali, nawet malo korzystali
z istniejacych badan opinii lub/i swiadomosci. Prace powstawaty jako hi-
storyczne, a u nas kazda dyscyplina jezdzi raczej na swoim koniu. Mam
jednak nadzieje, ze ze wzgledu na temat i podejscie autordéw te studia
beda uzyteczne dla socjologow pracujacych nad rola myslenia o historii.
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Prezentowane studia powstaly na podstawie prac magisterskich napi-
sanych pod moim kierunkiem w latach akademickich 2009/10 i 2010/11.
Trzy z nich zostaly wykonane w Instytucie Historycznym Uniwersytetu
Warszawskiego, a jedna (p. Joanny Korab) w Katedrze Hungarystyki
Wydziatu Neofilologii UW.

Marcin Kula
Uniwersytet Warszawski
Warszawa, 7 kwietnia 2012 r.
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Edukacja historyczna w trybach polityki.
Idea Wielkich Wegier
w wegierskich podrecznikach do historii
z lat 1926-1942






Historia i polityka sa nierozerwalnie zwigzane od poczatku swiata
lub co najmniej od chwili, ktéra po nim nastapita.

Jako przedmiot badan akademickich historia bardzo dtugo
sprowadzata si¢ wlasciwie wylacznie do historii politycznej (...).
Roéwnie stary jak Swiat jest zwyczaj instrumentalnego

traktowania historii w celach politycznych'.

' N.Davies, Europa. Miedzy Wschodem a Zachodem, przet. B. Pietrzyk, Krakéw 2007, s. 287.



—Dobry zart tynfa wart, Pollionie — rzek}

— Ale jest powazniejsza sprawa: jak nalezy pisac historig?

Mozliwe, ze popelnilem bledy. Jakiz historyk jest od nich wolny?

W kazdym razie nie fatszowatem faktow Swiadomie.

Tego mi nie mozesz zarzuci¢. W relacji swojej z radoscia zawartem
wszystkie legendy z pierwszych kronik, jesli odpowiadaty mojej idei
wielko$ci Rzymu. Moze nie zgadza sie z prawda w szczegodtach,

ale zgodna z nig byla w zasadniczym duchu. Jesli spotkatem

dwie wersje dotyczace tego samego zdarzenia, wybieralem te,

ktora bardziej odpowiadata mej idei. CzyZ moze mialem grzeba¢

po etruskich cmentarzach w poszukiwaniu trzeciej wersji,

ktora by sprzeciwita sie obu poprzednim? Jakizby z tego byt pozytek?
- Stuzytoby to sprawie prawdy - rzekt uprzejmym tonem Pollion.
Czyz to nic nie znaczy?

- Ajesli gwoli prawdy wypadatoby stwierdzi¢, Ze nasi czcigodni przodkowie
byli tchdrzami, ktamcami, zdrajcami? Coz wtedy?

— Niech mnie wyreczy w odpowiedzi ten mfodzieniec,

ktory wilasnie rozpoczyna zycie. No, odpowiedz chiopcze!

- (...) widze teraz, ze mozna dwojako pojmowac zadania historyka:
albo naktaniac ludzi do cnoty, albo zachecac ich do prawdy.

Liwiusz obrat pierwsza drogg, ty, panie, druga.

Moze nie wykluczajq si¢ one wzajemnie.

— Alez, chlopcze, z ciebie urodzony retor — $miat si¢ Pollion®.

Wszyscy jestesmy dzie¢mi Pejto’

2
3

R. Graves, Ja, Klaudiusz, Warszawa 1988, s. 122.

A. Pratkanis, E. Aronson, Wiek propagandy. Uzywanie i naduzywanie perswazji na co dzieri, Warszawa
2005, s. 304: Pejto - bogini perswazji. Autorzy pracy formutuja teze, ze nie istnieje edukacja wolna od
politycznej propagandy.
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W latach dwudziestych ubieglego wieku, we wszystkich trzech podstawo-
wych typach edukacji: w szkole podstawowej, zawodowej* i szkole $redniej
wprowadzono nowe plany nauczania. Z punktu widzenia struktury naucza-
nych przedmiotéw, liczby godzin przeznaczanych na poszczegdlne przed-
mioty i ogolnej liczby godzin lekcyjnych nie oddalono sie od stanu sprzed
wojny. Zmienily sie za to tres¢ edukacji i duch wychowania. Z powodu
nowej potrianonskiej sytuacji i przystosowywania si¢ do niej, zmniejszyt
sie szacunek dla neutralnosci w kwestiach intelektualnych i wzrosto zna-
czenie swiatopogladowo-politycznego wychowania. Jako czes¢ tego zja-
wiska wzmocnit sie duch chrzescijaniski i narodowy, nowym elementem
bytirredentyzm (...)°.

Tak o sytuacji w wegierskiej edukacji epoki horthystowskiej pisze Ignac
Romsics w swojej syntezie o Wegrzech w wieku dwudziestym.

Juz wszakze w tym momencie mozna, korzystajac z diagnozy Jerzego
Kochanowskiego, zawartej w popularnej monografii o historii wspodtcze-
snych Wegier, przyblizy¢ polityczne przyczyny, dla ktérych duch naro-
dowy, chrzescijanski oraz irredentyzm® mogly stac¢ si¢ najistotniejszymi
zmiennymi, osia wychowawczych tresci wegierskiej edukacji omawianego
okresu. Kochanowski ocenia, Ze:

4 Jest to moim zdaniem najblizszy odpowiednik wegierskiego terminu: polgdri iskola.

5 |.Romsics, Magyarorszdg térténete a XX. szdzadban, Budapest 1999, s. 180.

6 Warto wyjasni¢ znaczenie dwdch pojawiajacych sie w pracy termindéw, chodzi o: ,irredentyzm”i ,rewi-
zje" Dla polskiego czytelnika mogg mie¢ bowiem nieco inne konotacje niz te, ktére niesie ze sobg
historia Wegier w dwudziestoleciu miedzywojennym. Na poczatku swojej monografii o irredentyzmie
wegierskim w dwudziestoleciu miedzywojennym Miklds Zeidler pisze, ze ,irredentyzm” wegierski ozna-
cza wszelkie dziatania Wegrow majace na celu przywrocenie granic przedtrianonskich. Drugi z termi-
néw, ,rewizja’, oznacza zas pokojowe starania, ktérych efektem miato by¢ zrewidowanie postanowien
traktatu.
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Hipoteke horthystowskich Wegier trwale obcigzaty dwa czynniki. Zjednej
strony reminiscencje wydarzen miedzy pazdziernikiem 1918 a sierpniem
1919 roku wywotywaty wrecz obsesyjna obawe przed wszystkim, co zwia-
zane bylo z lewica, skutecznie powstrzymujac zaréwno rozwdj w petni
demokratycznej sceny politycznej, jak i wprowadzenie niezbednych reform
spotecznychi gospodarczych. Z drugiej strony ciezkim doswiadczeniem dla
calego narodu staly sie postanowienia traktatu pokojowego podpisanego
4 czerwca 1920 roku przez wegierska delegacje (Albert Apponyi, Istvan
Bethlen, Pal Teleki) w wersalskim zamku w Trianon. Byt to dla Wegier dzien
zatoby i smutku —bito w dzwony, komunikacje wstrzymano na pie¢ minut,
zamknieto sklepy, szkoly, uniwersytety, flagi na panstwowych gmachach
opuszczono do potowy masztow”.

Zwiazek pomiedzy sytuacja polityczna na Wegrzech z okresu dwudzie-
stolecia miedzywojennego, charakteryzowana poprzez rzady kontrrewo-
lugji i dazenie do rewizji granic, a opisywanymi przez Romsicsa zasadni-
czymi treSciami niesionymi przez edukacje, wydaje sie niepodwazalny.
Za Romsicsem oddajmy glos Gyuli Kornisowi, sekretarzowi Ministerstwa
Wyznan i Oswiaty, tworcy programu z 1921 roku, w ktérym to programie
znalazly sie nastepujace punkty:

pielegnowanie pozytywnych uczu¢ narodowych,

idea zintegrowanych Wegier,

obrona dusz mtodziezy przed duchem internacjonalizmu,

ponowne zwegierszczenie narodowej inteligencji, mozna by powiedzie¢
zhungaryzowanie przeciw judaizacji.

Jako ostatni punkt nalezy dodag, iz ,,wychowanie narodowo-polityczne
tylko wtedy bedzie bezpieczne, gdy wypelni je chrzescijanskie pobozne
uczucie”®. O tym, ze edukacja stata sie narzedziem éwczesnej polityki,
$wiadczy¢ ma wedtug Romsicsa jeszcze i to, ze

Wraz z tak brzmigcym programem porzucono w nauczaniu historii starg
zasade, ze wydarzenia z najnowszego okresu nie wchodza w zakres edu-
kacji. Zamiast tego wyraznie zazadano, aby zajmowac si¢ wojna $wiatowa,

J. Kochanowski, Wegry: od ugody do ugody, 1867-1990, Warszawa 1997.
I. Romsics, dz. cyt,, s. 180.
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~tak zwana dyktaturg proletariatu”, pokojem trianonskim i wydarzeniami
nastepujacymi po nim’.

Skoro wiec wiadomo, jakie byly priorytety wegierskiej polityki w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym, jasne jest roOwniez, ze wytyczne formuto-
wane przez wegierskie ministerstwo edukacji w pelni je odzwierciedlaty,
a podreczniki pisano w duchu kontrrewolucyjnym i irredentystycznym?',
to po co analizowac wegierskie podreczniki do historii z okresu dwudzie-
stolecia migdzywojennego? Przyczyny sa trzy.

Po pierwsze dzieje Wegier w okresie horthystowskim sa niezwy-
kle ciekawe i warto si¢ przyjrze¢ temu, jak sami Wegrzy, poprzez nar-
racje podrecznikowa, chcieli je widzieé. Panstwo wegierskie wskutek
pierwszej wojny swiatowej, wskutek ukladu trianonskiego znalazto sie
w ogromnym kryzysie gospodarczym, administracyjnym i tozsamoscio-
wym, a wydarzenia rewolucyjne podwazyly, cho¢ na krétko, dotychcza-
sowy tad ustrojowy. Nie oceniajac ani zasadnosci warunkow traktatu
z lipca 1920 roku, ani roszczen i metod rewolucji, jak réwniez dziatan
kontrrewolugji, nalezy powiedzie¢, ze spoteczenstwo wegierskie znalazto
sie wowczas w ogromnej traumie, ktdrej elementy (wiele na to wskazuje)
istnieja do dzis.

Druga przyczyna, dla ktérej warto poddac analizie wegierskie pod-
reczniki, to fakt, ze do tej pory nie powstata praca szczegdétowo przed-
stawiajaca ich tres$¢, a co za tym idzie i metody, dzigki ktorym autorzy
probowali przekonac¢ czytelnika do przyjecia za swoje przekazywanych
informacji. Mamy co prawda do dyspozycji artykut Marii Farkas' sta-
nowiacy generalny przeglad tresci podrecznikéw na tle celéw wycho-
wawczych edukacji w okresie horthystowskim, wydaje si¢ on jednak nie
wyczerpywac problemu. Problem edukacji wegierskiej stanowi tez oczy-
wiscie czes¢ ksiazki o historii wychowania Pukanszkyego i Németha'?,
o tresci Owczesnych podrecznikéw do historii nie znajdziemy tam jed-
nak wiele informacji. O podrecznikach wspominajq tez Zeidler w ksiazce
o kulcie irredenty na Wegrzech' i cytowany juz Romsics w swojej historii

9  Tamze,s. 180.

10 M. Zeidler, Amagyar irredenta kultusz a két vildghdbort kézétt, Budapest 2002.

1 M. Farkas, Szemléletformdlds és értékkozvetités a népiskolai térténelemoktatdsban a két vildghdboru kbz6tt
(Olvasékonyvek tiikrében),,,FILOZOFIA - MUVELODES — TORTENET” (szerk. Donéth Péter és Farkas Maria),
Trezor Kiado, 2001.

12 B. Pukansyzky, A . Németh, Neveléstorténet, Budapest 1996.

13 M. Zeidler, dz. cyt.
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Wegier w XX wieku'. Istnieje wreszcie bardzo ciekawy artykut o roli geo-
grafii w edukacji omawianego okresu®. Szczegétowej analizy tresci pod-
recznikow do historii jednak brak.

Ostatnig z przyczyn, ktéra wplyneta na powstanie tej pracy, jest przeko-
nanie autorki, ze szczegdétowa analiza wegierskich podrecznikéw do histo-
rii moze nie tylko ujawnic korzenie percepcji pewnych wydarzen z historii
Wegier wérod Wegréw obecnie, ale rowniez moze da¢ mozliwosc refleksji
iwglad w tak uniwersalne kwestie jak wptyw edukagji historycznej (w kaz-
dym czasie i pod kazda szerokoscig geograficzng) na nasze postrzeganie
terazniejszosci pod wptywem przeszlosci i na odwrot.

Autorka nie podwaza twierdzenia Romsicsa o tym, ze wegierska edu-
kagja historyczna okresu horthystowskiego znalazla si¢ pod ogromnym
wplywem biezacej polityki, propagandy politycznej; ze jednym zjej zadan,
jak pisze Romsics, a z uptywem czasu, celem gtownym, byto ksztattowa-
nie obywatela idealnego na miare potrzeb wspodtczesnej polityki. Trzeba
jednak zwrdci¢ uwage na to, ze opisywane zjawisko jest obecne w kazdej
edukagji historycznej i raczej nalezy je stopniowac niz stawia¢ w jaskra-
wej opozycji do edukagji, ktora taka nie jest. Nie mozna bowiem zgodzi¢
sie z takim podziatem, do ktérego prébuje przekona¢ Ronikier w Micie
i historii czy Thomson w Historii propagandy. Pierwszy z nich pisze tak:

Spor wokodt oczekiwan zwigzanych z wprowadzeniem historii do programow
nauki i jej ,unaukowienia” trwa praktycznie do dzisiaj. Zaden przedmiot
szkolny nie wywolywat zardwno w przesztosci jak i dzisiaj tak wielu emo-
qji i ostrych dyskusji. Tymczasem dylemat, czy historia ma by¢ dostarczy-
cielkq odpowiednio spreparowanych wzorcow moralnych, ktérych mozna
uzy¢ do ksztaltowania postaw obywatelskich mfodego pokolenia, czy obiek-
tywnym $wiadkiem czaséw minionych, rozstrzygata potrzeba chwili'®.

Ostry podzial, ktéry proponuje Ronikier, wydaje si¢ nieco utopijny. Wy-
nika z niego bowiem, zZe istnieja zasadniczo dwa wzorce edukacji historycz-
nej. Pierwszy -, sztuczny”, nieobiektywny, ukazujacy tylko tych bohaterow
i wydarzenia, ktore tworcy edukacji uwazajg za pozytywne z wychowaw-
czego punktu widzenia, oraz ten drugi, obiektywny, naukowy, ktorego

4 |I. Romsics, dz. cyt.

15 A.M. Sipos, M.M. Nagy, Féldrajzoktatds a vdlsdgos évtizedekben, [w:] ,Magyar Pedagdgia’, 98 évf.1 szam
41-57.(1998).

16 J. Ronikier, Mit i historia. Mitotwdrcze funkcje podrecznikéw szkolnych, Krakow 2002, s. 24.
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celem nie wiadomo, co jest, ale wiadomo za to, co nie jest — nie jest nim
ksztaltowanie postaw obywatelskich. Poniewaz Ronikier nie podaje zad-
nych przykltadow edukacji kierujacej si¢ zasadami tego drugiego idealnego
wzorca, przypomina w swoim podziale inny zastosowany wzgledem edu-
kagji historycznej przez Thomsona. Zacytujmy:

Faktem jest, ze zawsze jednym z celéw edukacji bylo wychowanie obywa-
teli gotowych do wspodtpracy z panstwem, przestrzegajacych okreslonych
zasad moralnych, chetnych do wspoétdziatania dla uzyskiwania wyznaczo-
nych celéw. Oznacza to, Ze nawet wladza odzegnujaca si¢ od korzystania
z propagandy w rzeczywistosci wykorzystywata proces edukacji jako sposdb
ksztaltowania postaw mtodziezy zgodnie z okreslong religia, moralnoscia,
systemem gospodarczym i politycznym. (...) Takie przedmioty, jak histo-
ria, literatura, religia, geografia wtasciwie zawsze byty wyktadane z mysla
o ksztattowaniu postaw i wychowaniu kolejnych pokolert w duchu odpowia-
dajacym grupie dominujacej w danym spoteczenstwie. Treningi sportowe
bardzo czesto prowadzono tak, by przygotowac mtodziez do stuzby woj-
skowej i uczynicja sktonna do podporzadkowania sie kontroli politycznej”.

O ile jednak Thomson, wrzucajac do jednego worka Hitlera, Stalina,
Spartan i Jezuitow, podaje przyktady dziatania propagandy w edukagji, to
podobnie jak Ronikier nie podaje przyktadu edukagji, ktéra oddziatywania
propagandowego bytaby pozbawiona. Wynikatoby z tego, ze istnieje edu-
kacja historyczna nacechowana propagandowo i wolna od propagandy,
tyle tylko, ze przykladow dla tej drugiej brak. Jaka moze by¢ tego przy-
czyna? Wydaje si¢ po prostu, ze edukagji historycznej nienacechowanej
perswazyjnie, niewypelnionej okreslonym systemem wartosci, S$wiatopo-
gladem po prostu nie ma a ostros¢ podziatu zastosowana przez autorow
jest niezgodna z rzeczywistoscia.

Trzeba sie wigc raczej zgodzic¢ z Aronsonem i Pratkanisem, ktérzy w roz-
dziale dotyczacym edukacji w ksiazce Wiek propagandy'® pisza: ,JesteSmy
nie tylko odbiorcami komunikatéw perswazyjnych, ale tez ich nadawcami.
Czy nam sie to podoba czy nie, wszyscy jestesmy dzie¢mi Pejto”". Ozna-
cza to, ze edukacja nienacechowana perswazyjnie i aksjologicznie istnie¢

17 0.Thomson, Historia propagandy, Warszawa 2001, s. 13.
18 A.Pratkanis, E. Aronson, dz .cyt.
9 Tamze, s. 304.
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nie moze, tak jak trudno o jakikolwiek przekaz nienacechowany perswa-
zyjnie i normatywnie. Dowodem na to, Ze trudno jest oddzieli¢ edukacje
od ksztaltowania $wiatopogladu wsrdd ucznidw, sa liczne, podawane
przez autoréw przykiady, a najjaskrawiej przemawiajacym na korzysc
ich tezy jest ten o widocznym wptywie zasad gospodarki wolnorynkowej
na zadania z arytmetyki stosowane w amerykanskich podstawéwkach.
Stad i taki wniosek autorow na temat perswazji/propagandy w edukagji:
,W praktyce to, czy dana osoba uwaza okreslony przekaz informacji za
edukacje czy propagande, zalezy w duzym stopniu od wyznawanych
przez nig wartosci”?. Konsekwentnie mozna powiedzie¢, ze skoro poli-
tycy maja mozliwos¢ wptywu na tresci przekazywane w trakcie edukagji,
to oczywiste staje si¢, ze wszyscy uczniowie poddawani sa perswazji
wykorzystywanej do propagowania tresci, wartosci aktualnie uznawa-
nych za obowiazujace w edukacji. A zatem: edukacja wolna od politycznej
propagandy nie istnieje.

O roli edukagji historycznej w wychowaniu uczniéw na przyszltych
obywateli, a zatem o roli edukagji historycznej w politycznej propagandzie
pisze Norman Davies:

Edukacja historyczna jest niezwykle wazna z politycznego punktu widzenia.
Odgrywa (...) istotna role w ksztaltowaniu nastawienia spotecznego, a wiec
w przygotowaniu gruntu, na ktérym dziataja polityka, politycy i ustroje poli-
tyczne. Ma bezposredni zwiazek z wiedzg o spoteczenstwie, rozwojem spo-
fecznym, kultura, tozsamoscig narodows, stosunkami miedzynarodowymi
i wieloma innymi kwestiami®!.

Celem ponizszego przegladu opinii na temat obecnosci perswazji wyko-
rzystywanej przez propagande polityczng w edukadji jest podkreslenie
faktu, ze edukacja wegierska okresu dwudziestolecia miedzywojennego,
cho¢ wedlug Romsicsa z uptywem czasu byla coraz bardziej skoncentro-
wana na przekazaniu wzorcow moralnych i obywatelskich?, nie stanowi
przyktadu dla edukacji poddanej propagandzie na zasadzie przeciwien-
stwa wobec jakiej$ innej, ktora od perswazji, warto$ciowania, wreszcie
wptywu polityki byta lub jest wolna.

20 A. Pratkanis, E. Aronson, dz. cyt.
21 N. Davies, dz. cyt,, s. 306.
22 Por. |. Romsics, dz. cyt.
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Warto przyjrzec sie tresci i metodom stosowanym przez autoréw
wegierskich podrecznikow do historii z okresu dwudziestolecia miedzy-
wojennego. Warto zbadac, jak owi autorzy przedstawiali niedawna prze-
sztos¢, jak do opisu niemalze terazniejszosci uzywali historii, wreszcie jak
opisujac przesztosc¢ starali sie projektowac przysztosc i jak chcieli do kre-
owanego przez siebie obrazu rzeczywistosci, do wytyczanych poprzez
siebie celow na przyszitos¢ przekonad czytelnika-ucznia. Niniejsza praca
ma stanowic¢ prébe zbadania tego zagadnienia.

Do omdwienia pozostaje kwestia zaprezentowania wyboru podrecz-
nikow uzytych jako zZrédto w niniejszej pracy. Na poczatku trzeba wspo-
mnie¢, ze cho¢ linia swiatopogladowa wegierskiej oswiaty omawianego
okresu wprowadzana byta na wszystkich poziomach edukacji®, oczywi-
ste jest, ze na roznych etapach odbywato sie to w odmienny sposdb. Stad
powstata koniecznos¢ wyboru materiatu zrédtowego, poniewaz analiza
podrecznikow ze wszystkich poziomdéw przerostaby wyobrazalny w tej
pracy zakres zrédel. Mimo jednorodnosci swiatopogladowej prezento-
wanej na wszystkich poziomach edukacji waznym czynnikiem wyboru
zrodet stato sie ustalenie, z ktorych podrecznikéw uczniowie korzystali
najczesciej, Scislej, ktére z podrecznikow mogly stanowi¢ o wiedzy naj-
wiekszej grupy uczniow (ktdéry z etapdéw edukacji byt najczesciej ostat-
nim). Po przeanalizowaniu do$¢ skomplikowanego systemu wegier-
skiej edukacji dwudziestolecia okazato sie, ze najwigksza liczba dzieci
podlegajacych obowiazkowi szkolnemu (od 1921 roku obowiazywatl na
Wegrzech obowiazek uczeszczania do szkoty od szostego do pigtnastego
roku zycia*) przypada na pierwsze cztery klasy szkoly elementarnej,
czyli dzis powiedzielibysmy podstawowej. Po pierwszym etapie ksztal-
cenia uczniowie mogli wybrac jeden z kilku rodzajow dalszych etapdw.
Jednym z nich byto ukoniczenie kolejnych dwoch klas szkoty podstawo-
wej. Wedlug cytowanej juz analizy Romsicsa, oséb, ktore zdecydowaty
sie¢ na te kontynuacje nauki, byto znowu najwiecej, inne sciezki edukacji
wybierano z duzo mniejsza czestotliwoscia. Dlatego wlasnie, skoro osob
konczacych szosta klase byto najwiecej, to wlasnie podreczniki z tego
okresu — klasy 1-6 — stanowi¢ powinny zrédto dla niniejszej pracy.

Tu jednak pojawit si¢ kolejny istotny problem natury jakosciowej. Oka-
zato si¢ bowiem, Ze historia jako osobny przedmiot szkolny pojawiata sie

2 M. Zeidler, dz. cyt,, s. 70.
24 |.Romsics, dz. cyt., s. 175.
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dopiero w klasie piatej i szdstej”. Dopiero dla tych klas pisano osobne
podreczniki do historii, zawierajace chronologiczny wyktad o wegierskich
dziejach poczawszy od osiedlenia si¢ Wegrow w Europie a na czasach
wspolczesnych koniczac. I cho¢ w pracy analizowany bedzie tylko okres
konicowy prezentowanej w podrecznikach historii (czyli od I wojny $wia-
towej), to chronologia i odwotania autorow podrecznikéw do wydarzen
z przesztosci, stuzace prezentowaniu mechanizmow wegierskich dziejow,
odgrywac beda istotng role dla poruszanych w pracy zagadnien. Stad
wazne bylo wybranie podrecznikow prezentujacych catos¢ wegierskich
dziejow. Podstawq zrodtowa dla pracy jest 10 podrecznikéw (4 podrecz-
niki i ich kolejne wydania) opublikowanych miedzy 1926 a 1942 rokiem®.

Ze wzgledu na szczegodlnie istotna role cytatow w niniejszej pracy,
autorka zdecydowata sie na pewne wewnetrzne zasady dotyczace przy-
piséw. Aby wiec uprosci¢ bardzo czeste w pracy cytowanie podrecz-
nikow? (ich lista znajduje si¢ na str. 136), ponumerowano je zgodnie
z kolejnoscig ich wydania. Przypisy do cytatu z podrecznika nie beda
wiec zawieratly catego opisu bibliograficznego, ale skrot, czyli: numer
podrecznika oraz numer strony, z ktérego cytat pochodzi, np.: Podr. I,
s. 102. Jesli w cytowanym tekscie podrecznika autorzy uzyli kursywy
lub pogrubienia celem podkreslenia istoty informacji badZz nadania mu
jakiej$ innej cechy, stowa te zostaly w tekscie pogrubione. Pozostate
wtracenia przytaczane beda w tradycyjny sposob. Trzeba doda¢, ze nie
zawsze w pracy udato si¢ unikna¢ powtdrzen cytowanych fragmentow
podrecznikéw. Wynika to oczywiscie z tego, ze bardzo czesto jeden i ten
sam fragment stanowi przyklad dla kilku zupetie réznych, porusza-
nych w pracy zagadnien.

Konczac nalezy zauwazyc¢, ze praca nie zawiera osobnego, dokonanego
na podstawie opracowan historycznych rozdzialu przedstawiajacego ana-
lizowany w podrecznikach okres historii Wegier miedzy 1914-1942. Brak
takiego wprowadzenia nie wynika z postmodernistycznych przekonan
autorki o tym, ze analizy historykow sa taka sama , literatura” co historia

25 M. Farkas, Szemléletformdlds és értékkozvetités a népiskolai.., dz. cyt.

26 Wybor podrecznikdw z tego wihasnie okresu wynika z dwoch przyczyn. Jedli chodzi o wybér podrecz-
nikdw najwczesniejszych, wynika on z faktu, ze w 1925 roku powstat nowy plan nauczania, na podsta-
wie ktérego byly one tworzone do korica epoki horthystowskiej. (Por. M. Farkas, Szemléletformdlds és
értékkozvetités a népiskolai...). Ostatni z wykorzystanych podrecznikw pochodzi z 1942 roku — w najpet-
niejszy sposob przedstawia dzieje wegierskiej rewizji.

27 Wszystkie cytaty pochodzace z podrecznikéw, badz wegierskiej literatury przedmiotu, podane zostaty
w moim ttumaczeniu.
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opisywana w podrecznikach, a zatem bezsensowne byloby konfronto-
wanie ich tresci celem wskazania, co w podrecznikach bylo na przyktad
szczegoOlng forma propagandy, czyli manipulacja (zwlaszcza ta operujaca
ktamstwem), a co nie. Decyzja o nieumieszczaniu takiego rozdziatu wynika
stad, ze zwlaszcza w przypadku analizy propagandowych tresci jednego
tekstu bardzo trzeba uwazad na to, by zbytnio nie uprosci¢ wersji tego
drugiego, ktory ,mowi, jak byto naprawde”. Krotki rys historyczny pro-
wadzitby zdecydowanie do takich uproszczen. A przeciez sytuacja Europy,
Wegier dwudziestolecia miedzywojennego byta niezwykle trudna i skom-
plikowana, co w krzywym zwierciadle pokazuje krazaca o Wegrzech i na
Wegrzech juz w czasie Il wojny $wiatowej anegdota —rozmowa, ktéra miata
rzekomo miejsce miedzy amerykanskim przedstawicielem Departamentu
Stanu i wegierskim przedstawicielem w Waszyngtonie:

- Wegry sa republika, prawda?

- Nie, prosze Pana, monarchia.

— Macie wiec krola?

- Nie, mamy admirata.

— Macie zatem flote?

- Nie, poniewaz nie mamy morza.
— Macie jakie$ roszczenia?

- Tak.

— Wobec Ameryki?

— Nie.

— Wobec Anglii?

- Nie.

— Wobec Ros;ji?

- Nie.

—To wobec kogo?

- Wobec Rumunii.

— Wiec wypowiecie jej wojne?

- Nie, prosze Pana, jest naszym sprzymierzericem.*®

26 O powstaniu anegdoty pisze |. Romsics w swojej historii Wegier w XX wieku, cytujac Pamietniki Ciano
1939-1943: ,Wedtug Ciano, wioskiego Ministra Spraw Zagranicznych, w kilka dni po wypowiedzeniu
wojny, pomiedzy urzednikiem Departamentu Stanu i wegierskim przedstawicielem dyplomatycznym
w Waszyngtonie odbyta sie taka rozmowa, ktéra oczywiscie nigdy nie miata miejsca, za to $wietnie poka-
zywata absurd sytuacji i rozpowszechniona bytfa szeroko w budapesztenskich kotach opozyciji”. I. Romsics,
dz. cyt, s. 255.
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I.

OD I WOJNY SWIATOWE]
DO KONTRREWOLUC]I

Zadaniem pierwszej czesci pracy jest proba przedstawienia gtdwnych
linii interpretacyjnych, stosowanych w podrecznikach przy opisywaniu
takich zagadnien (uzywajac dzisiejszej terminologii), jak: I wojna swiato-
wa, Rewolugja Astrow”, dzieje Republiki Wegierskiej (listopad 1918-ma-
rzec 1919), Wegierska Rewolucja Komunistyczna, Wegierska Republika
Rad (marzec-sierpien 1919), dziatania Ententy i mniejszosci narodowych
oraz sasiadéw monarchii austro-wegierskiej (w okresie od 1914 do 1920)
oraz wydarzenia zwiazane z kontrrewolucja.

Analiza fragmentéw podrecznikow relacjonujacych wymienione wy-
darzenia ma stuzy¢ przedstawieniu tego, jak sami Wegrzy w podreczni-
kach pokazywali bezposrednie przyczyny sytuacji, w ktdrej znalazto sie
ich panistwo wegierskie w wyznaczonych uktadem w Trianon granicach.

1. ZAGADNIENIA OGOLNE

Punktem wyjscia dla rozwazan w tej czesci pracy bedzie analiza jednego,
reprezentatywnego rozdziatu o traktacie trianoniskim. Zawiera on suge-
stie dotyczace nie tylko tego, jak nalezy traktowac postanowienia uktadu,

,Rewolucjg Astrow” w literaturze przedmiotu zwang Rewolucja Obywatelsko-Demokratyczng okre-
sla sie manifestacje, strajki oraz krwawe zajscia, ktére miaty miejsce w Budapeszcie i najwazniejszych
miastach Wegier miedzy 28 a 31 pazdziernika 1918 roku. Wskutek Rewolucji jej przywddca, M. Karolyi,
zostal mianowany przez kréla Karola IV premierem. Po rozpadzie Monarchii Austro-Wegierskiej i abdy-
kacji Karola IV proklamowano 16 listopada 1918 roku Wegierska Republike Ludowa, ktérej prezydentem
zostat M. Karolyi.
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ale réwniez wojne i wydarzenia ,powojenne”. Mozna chyba powiedzie¢,
ze fragment ten stanowi klucz interpretacyjny do zrozumienia wydarzen
bezposrednio poprzedzajacych Trianon.

Autor podrecznika uznaje bowiem pokoj w Trianon za wydarzenie kon-
czace wojng, ale jego postanowienia nie sa, jak sugeruje, konsekwencja klesk
wojennych. Wedlug cytowanego podrecznika Wegry nie poczuwaja si¢ tez
do odpowiedzialnosci za wybuch wojny: ,,MusieliSmy uzna¢ w traktacie
pokojowym te nieprawde, ze to my byliSmy przyczyna wojny”%.

Tres¢ postanowien traktatu w sprawach terytorialnych autor uznaje
wlasciwie za efekt wydarzen powojennych: ,Wegierskiemu terytorium
w zwiazku z zakonczeniem wojny niczego nie brakowato”*. Za ksztatt
postanowien pokojowych wini si¢ zatem nie tych, ktorzy byli odpowie-
dzialni za prowadzenie wojny i przegrana na froncie, ale wtadze rewolu-
cyjne, ktére pod koniec wojny zlikwidowaty armie i ostabily swoja dzia-
falnoscia panstwo. , Przyczyna najwigkszej straty byta rewolucja, ktora
rozwigzata wojsko i uczynita bezbronnym nasz kraj”*'. To zas umozli-
wito sasiednim panistwom aneksje wegierskich terytoriow. ,Te sytuacje
wykorzystali Czesi, Rumuni i Serbowie i tyle ucigli sobie z naszego tery-
torium, ile chcieli”?%.

O powszechnosci takiego rozumowania swiadczy podawana we wszy-
stkich podrecznikach informacja o tym, ze wegierskie wojska pod koniec
wojny staly na terytorium wroga, a co za tym idzie, to nie w wyniku wojny
Wegry poniosly straty terytorialne.

Reasumujac, analiza tych czesci podrecznikow, ktére poprzedzajg roz-
dzial o pokoju trianoriskim, ma dwa cele.

Po pierwsze, bedziemy poszukiwac¢ odpowiedzi na pytanie, jak pod-
reczniki przedstawiaja udzial Wegréw w wojnie i dlaczego autorzy pod-
recznikdw uwazaja, ze udziat ten nie mial badZ nie powinien byt mieé¢
bezposredniego wplywu na postanowienia traktatu.

Drugie zadanie bedzie polega¢ na opisie i wyjasnieniu, jak wiadze
rewolucyjne i panstwa sasiedzkie przyczynily sie, wedtug autoréw pod-
recznikdéw, do oslabienia panstwa wegierskiego i podpisania przez Wegry,
eufemistycznie ujmujac, niekorzystnego uktadu w Trianon.

29 Podr.lll,s. 116.
30 Podr.lll,s. 116.
31 Podr.lll,s. 116.
32 Podr.lll,s. 116.
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Zanim jednak zostang przedstawione wyniki powyzszych analiz, warto
sie zastanowic¢ nad jeszcze jedng sprawa. Zmusza do tego bowiem ostatnia
cze$¢ cytowanego wczesniej fragmentu podrecznika:

Zwycieskie mocarstwa zapomniawszy zas o tym, ze Wegrzy przez tysiac lat
byli obroficami chrzescijariskiej wiary i zachodniej kultury, wymusity nanas
taki pokoj 4 czerwca 1920 w Trianon, na ktdry nie ma wczesniej przyktadu.
Potwornie po¢wiartowaly nasza nieszczesng ojczyzne. (...) Musielismy
uzna¢ w pokoju te nieprawde, ze my byliSmy przyczyna wojny>.

Pobrzmiewajacy z tekstu zal Wegréw do zwycieskich mocarstw
o faworyzowanie sasiadow i oskarzanie Ententy o niewdzigecznos¢ ktdci
si¢ nie tylko z tym, ze Wegry staly w czasie wojny po przeciwnej stronie,
ale i z brakiem jakichkolwiek oznak solidarnosci z najbardziej aktywnym
w czasie wojny sprzymierzericem Wegier, czyli z Niemcami.

Czytelnik podrecznika, po zapoznaniu si¢ wczesniej z rozdziatami
0 wojnie oraz z zacytowanym wyzej fragmentem tekstu, moze zupelnie
stusznie zacza¢ zadawac sobie pytania: Kto nalezat do Ententy a kto do
Panstw Centralnych. Wegry walczyty z Ententg czy byly po przeciwnej
stronie? I jaka wtasciwie role odgrywaty Wegry w wojnie?

2. PIERWSZA WOJNA SWIATOWA

2.1. Czarno-bialy obraz wojny

Wiele przemawia za tym, ze jednym z dwéch podstawowych zadan opisu
wojny w podrecznikach jest stworzenie czarno-biatego obrazu $wiata.
Najwyrazniej widad te tendencje w tych fragmentach, ktére dotycza przy-
czyn wybuchu wojny i formowania si¢ dwdch wrogich blokéw.

Autorzy podrecznikéw, jak juz wiemy, podwazaja warunki traktatu
trianonskiego twierdzac, ze Wegry nie byly przyczyna wojny i niespra-
wiedliwoscia jest, aby ponosity niezastuzone konsekwencje. Kto jest wiec
winien wybuchu wojny i dlaczego w ogdle do niej doszlo?

33 Podr.lll,s. 116.
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Spiskowcy zamordowali w Sarajewie nastepce tronu Franciszka Ferdynanda
ijego zone. To bylo bezposrednia przyczyna wojny swiatowej, w ktorej tak
wiele panstw wzielo udzial. Ale wlasciwymi przyczynami rozpoczynaja-
cymi wojne byty (...)*.

Dalszy fragment cytowanego podrecznika ukazuje skomplikowane,
pelne napie¢ wynikajacych z ambicji panstw Ententy, stosunki miedzy
panstwami europejskimi. Jak wida¢, autor podrecznika zwraca uwage na
to, ze duzo wazniejsza przyczyna wybuchu wojny jest nie to, kto ja roz-
poczat, ale to, kto do niej zmierzal. W ten wlasnie sposob zainteresowanie
czytelnika ma szanse przeniesc sie z Austro-Wegier jako odpowiedzial-
nego za rozpoczecie wojny w zupetnie inne ,,rejony”. Podreczniki uka-
zuja zas caly zestaw glebokich przyczyn wybuchu wojny, lokujac je poza
Austro-Wegrami:

W drugiej potowie poprzedniego stulecia bowiem Francja znienawidzila
Niemcy za odebranie jej Alzacji i Lotaryngii. Anglia tez zfoscita si¢ na Niemcy,
bo byty silnym konkurentem w przemysle i handlu §wiatowym. My Wegrzy,
razem z Austriakami i Niemcami, nie kochalismy Rosji, poniewaz sprzy-
mierzyla sie z batkanskimi Stowianami, aby odebra¢ nam terytorium. Ser-
bowie, Rumuni, Czesi i Rosjanie otwarcie podburzali przeciw nam swo-
ich rodakow mieszkajacych w naszej ojczyznie. W ten sposob powstaty
przeciwne grupy: tréjporozumienie, pézniej zwane mocarstwami central-
nymi (Niemcy, Austro-Wegry i Wiochy) oraz europejskie wrogie przymie-
rze Ententa (Francja, Anglia i Rosja). Wroga Ententa czekata tylko na oka-
zje, aby rozpocza¢ klotnie™.

Jak wida¢, panstwom Ententy przypisuje si¢ dazenie do wojny, panstwa
centralne za$ jawig si¢ jako ofiara zakuséw wroga. Interesujace, jak pod-
reczniki nazywaja motywacje kierujace Ententa. Sq to nienawis¢, zazdrosc¢
i zto$¢. Z pewnoscig takie emocjonalne przyczyny trafiaja wprost do chca-
cego zrozumiec¢ przyczyny wojny czytelnika — ucznia. Jednak przyczyny
wojny nie ograniczaja si¢ do , motywacji emocjonalnych”. Za intencjami
natury emocjonalnej panstw Ententy stoja realne , grzechy gléwne”: zadze
terytorialne i finansowe.

34 Podr. lll,s. 1111 112.
35 Podr.V,s.98.

45



Joanna Korab

Panistwom centralnym przypisuje si¢ na tym tle niewiele. Sg nie tyle
bierne, co nie szukaja zwady, a jesli juz zywia do jakiego$ panstwa nieche¢,
to jest to zaledwie ,,niekochanie” a nie ,,nienawis¢”.

Trzeba powiedzie¢, ze w wiekszosci podrecznikdw opisuje si¢ przyczyny
wybuchu wojny jako efekt negatywnych emocji. Oto kolejny przyktad:

(...) wlasciwymi przyczynami rozpoczynajacymi wojne byty: 1. Ztos¢ Fran-
cji na Niemcy za przegrang z 1871 roku i zajecie Alzacji i Lotaryngii przez
Niemcy. 2. Zazdros¢ Anglii, ktorg wzbudzit ogromny rozkwit niemieckiego
przemystu. 3. Marzenia Rosji o posiadaniu Konstantynopola. Jako narze-
dzie w osiagnieciu tego postuzyta Serbia. Anglia, Francja i Rosja sprzymie-
rzyly sie ze soba i czekaty tylko na wtasciwg okazje, aby rozpoczaé wojne™.

I znowu spotykamy sie z tym, ze to panstwa Ententy dazyly do wojny,
kierowane niskimi pobudkami (ztoscia, zazdroscia i chciwoscig). Tekst
sugeruje tez, ze to one dazyly do konfliktu, snujacintrygii czekajac tylko na
wlasciwy moment dla dokonania prowokacji. W przeciwienstwie do nich
panstwa centralne wiodly spokojny zywot, rozwijaty sie, a do wojny nie
dazyly, bo nie miaty ku temu powodu.

Podobnie kwesti¢ przyczyn wojny przedstawia inny podrecznik, z ta réz-
nica, ze podkresleniu podlega w nim spiskowy charakter dziatan Ententy:

Kiedy nasza ojczyzna podczas panowania Franciszka Jo6zefa I nadrabiata
w czasach pokoju stuletnie zaniedbania, wlasnie wtedy nasi wrogowie
w tajemnicy przygotowywali sie do zniszczenia sprzymierzonych z nasza
ojczyzna Niemiec. Rosja bowiem nie mogla dotrze¢ do morza, poniewaz na
drodze w cie$ninie Bosfor stata Turcja. My za$ ze wzgledu na Bos$nig stali-
$my na drodze Serbii. Francja chciata odzyskac od Niemiec Alzacje. Anglia
zas obawiala sie 0 swoja morska potege z powodu gwaltownie rozwijaja-
cych sie Niemiec. Zjednoczyli sie wiec przeciw nam w zadzy podboju®.

Powyzszy cytat potwierdza wyraznie opini¢ autorow o agresywnej,
ekspansywnej polityce Enteny.

Istotne, cho¢ niewielkie zmiany mozna zobaczy¢ w nowym wydaniu
tego samego podrecznika. Co ciekawe, na czoto wrogich panstw wysuwa

36 Podr. lll,s. 1111 112.
37 Podr.ll,s. 107.
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sie Rosja. Austro-Wegry i Wlochy ukazane zostaty zas nie tylko jako ewen-
tualne ofiary rosyjskich zakuséw, ale obroncy suwerennosci Batkanéw:

Zadza ekspansji terytorialnej rosyjskiego cara ukierunkowana na Batkany
stanowita najwigksze niebezpieczenstwo. Tej ekspansji musieli$my sprze-
ciwi¢ sie my (Niemcy, nasza monarchia i Wiochy) w ramach przymierza
obronnego (1882 r.). Niemcom zagrazata zas wielkim zbrojeniem Francja,
ktdra chciata odzyskac utracone Alzacje i Lotaryngie. A wiec dwa kraje, ktdre
kiedys byly sobie wrogie, teraz sprzymierzyly si¢ (Ententa) przeciw nam
(1907 r.). Do tego zwiazku weszla tez Anglia, poniewaz Niemcy zagrazaty
jej morskiej potedze. Zatem juz od dlugiego czasu ludy Europy patrzyty na
siebie wilkiem, kiedy pijana zwyciestwem Serbia po wojnie na Batkanach
chciata rozciagna¢ panowanie na Bosnie i Dalmacje, aby dotrze¢ do Adriatyku.

Takze w tym podreczniku powtarza sie opinia, ze wine za wybuch kon-

fliktu ponosza: Anglia, Francja i Rosja. Dodano jednak jeszcze informacje,
ze wlasciwie cala Europa byla nastawiona konfrontacyjnie, sugerujac tym
samym, ze wybuch wojny byt nieunikniony.

Na tle dtugofalowych przyczyn wojny wiasciwie niewazne staje sig, kto

de facto ja zaczatl. Co wigcej, nie jest to do konica jasne: ,, Uderzenie rozpoczeli
Serbowie tym, ze zamordowali naszego nastepce tronu. Nasz krél wypo-
wiedziat im wojng, poniewaz nie chcieli ukara¢ mordercy”*. Z powyz-
szego wynika, ze wojne wypowiedziat, co prawda, wladca Austro-Wegier,
ale byta to tak naprawde odpowiedz na atak, czyli obrona, na co wskazuje
zresztg pozniejsza wersja podrecznika:

Uderzenie rozpoczeli Serbowie tym, ze zamordowali naszego nastepce
tronu. Nasz krol wypowiedziat im wojne, poniewaz nie chcieli ukara¢ mor-
dercy. Nagle w obronie Serbii wystapily narody Europy. Tylko Niemcy
stanely zbrojnie po naszej stronie. Wloski sprzymierzeniec nas zawidd},
co wiecej, po roku nas napadt. Bulgarzy i Turcy staneli zbrojnie po naszej
stronie pdzniej. Po stronie wroga opowiedziaty sie: Rumunia, ktdrej obie-
cano Siedmiogrdd, Japonia i Stany Zjednoczone z chciwosci, by moc han-
dlowac bronia, a inne panistwa z przymusu. W sasiedztwie tylko Holan-
dia i Szwajcaria zostaty neutralne®.
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Dalsza czesc ksigzki dostepna w wersji
petney.
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