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Wstep

Monografia, ktorg przedstawiam, powstawala przez wiele lat.
Stanowi swoista weryfikacje zagadnien i stanowisk, ktére zo-
staly zasygnalizowane i byly omawiane w podreczniku z pe-
dagogiki spolecznej, a nastgpnie modyfikowane, uszczegoét-
awiane, rozwijane w odniesieniu do nowych koncepcji i uje¢
napotkanych na drodze badawczej oraz w pracy dydaktyczne;j.
W tym procesie niebagatelne znaczenie miata mozliwos¢ kon-
tynuowania wyktadu z pedagogiki spolecznej, ktéry wymagat
precyzyjnego ujecia i czytelnosci.

Pedagogika spoteczna zorientowana na analiz¢ procesow
transformacji aktywnosci w polu praktyki i dostrzegajaca jej
zlozono$¢ nie moze nie podlega¢ zmianom paradygmatycz-
nym, majagcym odniesienia w nowych ujeciach teoretycznych
i epistemologicznych'. Wyluskanie niezmiennego trzonu jest
trudne, zwlaszcza z uwagi na wielo$¢ jezykow i stanowisk
wlasciwych innym dyscyplinom. Przez okres ponad 10 lat,
jaki uptynat od opublikowania podrecznika z pedagogiki spo-
lecznej, réwniez uczestniczac aktywnie w srodowisku akade-
mickim, zderzatam si¢ z tymi nowymi wyzwaniami i prébo-
walam sytuowac w nich spojrzenie spoteczno-pedagogiczne,

Analizowalam to zagadnienie w kontekstach historycznych proceséw
dyscyplinaryzacji pedagogiki spolecznej (Marynowicz-Hetka 2007a:
204-225 oraz 2011c).
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dookreslajac ten punkt widzenia. W tym okresie opublikowa-
tam ponad 30 rozpraw i artykutéw?, a takze zainspirowanych
zostalo kilka prac wieloautorskich. Uwazny Czytelnik moich
tekstow bez trudu odnajdzie ich pierwsze sformutowania wy-
dane drukiem, ale obecna monografia zostala napisana na
nowo - nie stanowi kopii tekstow juz opublikowanych. Ewen-
tualne odczytanie moich uprzednich pogladéw wynika z tego,
ze od wielu lat pisz¢ jedng ksigzke, starajac si¢ w ten sposob
wzbogaca¢ dyskurs spoteczno-pedagogiczny.

Podjecie si¢ tego zadania wynikalo takze z licznych zachet
plynacych od Czytelnikéw, aby wylozy¢ swoje stanowisko
W szerszym opracowaniu, co spotkato sie tez z moim przeko-
naniem i odczuwang potrzebg podzielenia si¢ przemyslenia-
mi na temat aktualnego spojrzenia na pedagogike spofeczna.
Warto dodag, ze od kilku lat odczuwany jest w dyskursie aka-
demickim i w oczekiwaniach praktykibardzo dobry klimat dla
pogladow, ktore mieszczg si¢ paradygmacie humanistycznym,
w odroéznieniu od wczesniej eksponowanego paradygmatu
technologicznego. Stad tez nastal dobry czas dla wzbogacania
pola praktyki perspektywa spoteczno-pedagogiczna.

Celem monografii jest przedstawienie spojnego autorskiego
stanowiska postrzegania spoteczno-pedagogicznego punktu
widzenia na pole praktyki, w ktorym obecna (i pozadana) jest
aktywno$¢/dziatanie pedagoga spotecznego. Ta analiza sta-
nowi, wyrazone nieco inaczej, wspolczesne odczytanie sta-
nowiska obecnego u zarania pedagogiki spolecznej. Stanowi
takze, podobnie jak to zostalo sformulowane w podreczniku
z pedagogiki spotecznej (Marynowicz-Hetka 2007a), pomost

Aby da¢ $wiadectwo tych prac, ktére ukazaly sie drukiem po opublikowa-
niuw 2006 r. podrecznika z pedagogiki spolecznej, do niniejszej mono-
grafii zostal dotgczony wykaz najwazniejszych tekstow, ktdre ukazaty sie
drukiem w latach 2008-2018. W r6znym zakresie odwotuje si¢ do nich
w tej ksigzce.



miedzy obecnymi oczekiwaniami na przemiany w spoteczno-
-pedagogicznym punkcie widzenia a jego ramami sformuto-
wanymi w pracach Heleny Radlinskiej.

Prace te dedykuje Wszystkim Tym, ktérych spotkatam na
swej drodze naukowej i dzieki ktérym w toku wzajemnych
relacji, dyskusji, wspolnych projektéw, powodzen i porazek
dojrzewal i krystalizowal si¢ oraz interioryzowat méj punkt
widzenia na aktywnos$¢ w polach praktyki. Ufam, ze jest on
wyraznie identyfikowany z podstawami pedagogiki spotecz-
nej, sformulowanymi przez Radlinska i ukazuje odmiennosci
wynikajace z checi wpisania go we wspolczesne dyskursy oraz
konteksty spoteczne. Lista 0s6b znaczacych jest pojemna, mieg-
dzygeneracyjna i miedzykulturowa.

Szczegodlne podziekowania kieruje do pierwszych Czy-
telnikow tej monografii, zwlaszcza za$ do jej Recenzentow
- Profesor Marii Mendel i Profesora Lecha Witkowskiego,
ktérych cenne uwagi ukierunkowaly dalszg prace nad teks-
tem, przyczynily sie do jego udoskonalenia, ale tez wzmoc-
nily zwatpienia.

Jesli niektérym sposréd Czytelnikow czes¢ zgloszonych
w tej ksigzce tez wyda si¢ zbyt radykalna, to odwoluje sie do
nastepujacej mysli Wolfganga Welscha, ktéra moze uzasadniaé
taka postawe i tym samym zorientowac¢ lekture:

gdy chcemy cokolwiek nowego oglosi¢, musimy nieco wy-
olbrzymia¢ [...] przesada jest wlasnie podstawa naszej rze-
czywistosci; jutrzejsza rzeczywisto$¢ bedzie wyolbrzymie-
niem dzisiejszej; to jest wlasnie to, co nazywamy rozwojem
(Welsch 1998¢: 196).

Konstrukcja wykladu jest spiralna, co uprawnia powroty
i omawianie tych samych zagadnien w r6znych konfiguracjach
zwigzkow miedzy nimi. Kazdy rozdzial z jednej strony stanowi

Wstep
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niezbedny element calosci, z drugiej zas jest samoistng analiza
tytulowego zagadnienia. Z uwagi na intencje tej monografii,
»aby pojac”, czym jest aktywnosé w polu praktyki, waznym ce-
lem wyktadu jest dbalo$¢ o stownictwo pojmowalnosci. Pewna
wskazowka moze by¢ towarzyszacy jej stownik terminéw/po-
je¢ kluczowych. Czytelnikow, ktorzy po raz pierwszy stykaja
sie z omawianymi koncepcjami, bardzo zachecam do korzy-
stania ze wskazéwek bibliograficznych i rozszerzajacych opis
znaczeniowy poje¢, kategorii, klasyfikacji, ktorych w tej pracy
nie powtarzam - ograniczam si¢ do ich omawiania i interpre-
towania. Syntetyczny wymiar przekazu pozwala na oglad z od-
dalenia, ale wymaga od Czytelnika wysiltku, aby we wlasnym
zakresie pozna¢ ,wiedze podstawows”.

Mam nadzieje, ze ten stopien trudnosci nie zniecheci do ich
pokonania, a raczej bedzie sprzyjac transgresji Tych, ktérzy
zechcg zapoznac si¢ z trescig wyktadu, w ktérym staram sig
odpowiedzie¢ na czesto w srodowisku akademickim zadawa-
ne pytanie: na czym polega spoleczno-pedagogiczny punkt
widzenia analizowanego zagadnienia? Zapraszam do lektury!

Ewa Marynowicz-Hetka
L6dz, luty 2019 1.



Rozdziat 1
Spoteczno-pedagogiczny
punkt widzenia: rama
konceptualnar

Uwagi wstepne: konteksty i uzasadnienia
Pedagogike spoleczng, jak kazda (sub)dyscypline praktyczna,
mozna pojmowac jako:

- subdyscypline w trakcie tworzenia i rozwoju, jako insty-
tucje (symboliczng) w trakcie ksztaltowania sie, podlegajaca
zmianie i wplywajacg na zmiane;

- pewien typ pedagogiki refleksyjnej (pedagogii), namystu
nad zmianami kontekstu spolecznego i procesami w nim za-
chodzacymi, nad obszarami dziatania oraz nad samym dzia-
faniem spolecznym w ich obrebie, a zwlaszcza jego sensem
iznaczeniem,;

- refleksje nad refleksja, namyst nad aktualnym jej po-
strzeganiem, ale w odniesieniu do jej tradycji i pierwszych
sformultowan oraz do mysli spolecznej w dobie obecne;j.

To uporzadkowanie jest niezupelnie roztaczne, ale nie ule-
ga watpliwosci, ze analiza spoleczno-pedagogicznego punk-
tu widzenia/perspektywy moglaby by¢ podjeta przynajmniej

Tres$¢ tego rozdziatu stanowi zmodyfikowang wersje wystapienia na
IV Zjezdzie Pedagogéw Spolecznych (por. Marynowicz-Hetka 2014c).
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Rozdziat1

w dwu wymiarach: wymiarze dyscyplinarnym, obejmujacym
stawanie si¢ (sub)dyscypling i wymiarze konstruowania re-
fleksyjnej praktyki, orientujgcej aktywnosé. W tym sensie
podkresla si¢ jej wymiar praktyczny, kiedy mowi si¢ o peda-
gogii. Podstawowe przestanki pedagogiki spolecznej uzasad-
niajg ztozonos¢ spoteczno-pedagogicznego punktu widze-
nia i postrzeganie jej jako orientujacej aktywnos¢/dziatanie
w polu praktyki.

Analizie tego zagadnienia poswiecony jest obecny rozdzial,
ktdéry sam w sobie stanowi rame konceptualng dla calej mono-
grafii i wyktadanego w niej stanowiska na pojmowanie aktyw-
nosci w polu praktyki z punktu widzenia spoteczno-pedago-
gicznego. W kolejnosci omdwione zostaly podstawowe ramy
konceptualne tego stanowiska: ontologiczne, epistemologicz-
ne, aksjologiczne i metodologiczne. Rozdzial stanowi otwarcie
dla rozwijanej dalej koncepcji pojmowania aktywnosci w polu
praktyki z perspektywy spoleczno-pedagogicznej, autorskiego
postrzegania pedagogiki spotecznej, w ktérym podstawy sfor-
mulowane w pracach Heleny Radlinskiej, zderzone ze wspdt-
czesnymi dyskursami obecnymi w naukach humanistycznych
i spotecznych, tworza nowg jakos¢ spojrzenia na pole aktyw-
nosci.

Pytanie o punkt widzenia, perspektywe, jest szczegolnie
wazne wtedy, gdy analizujemy jaki$ zestaw tez ze wzgledu
na rzeczowe kryterium wytaniania si¢ dyscyplin (Ossow-
ski 1962: 11; Marynowicz-Hetka 2011c). W tym procesie
zamierzamy okresli¢ przedmiot zainteresowan, metody,
sposoby analizy, aparature pojeciows i horyzont wlasciwy
dla danej dyscypliny. Jednak stawianie takiego pytania nie
zawsze znajduje zwolennikéw, co obserwuje si¢ w dysku-
sjach o integralno$ci nauki, a szczegdlnie humanistyki czy
nauk spotecznych. Zwraca si¢ wowczas uwage, Ze odpowiedz
na pytanie o punkt widzenia jest niekiedy formutowana



ze wzgledu na ambicje instytucjonalizacji jakiego$ sposobu
analizy rzeczywisto$ci. Wymaga nazwania, odrdznienia,
ustanowienia. Przewaga procesow instytucjonalizacji, sta-
nowienia ,,prawd” a priori, nad procesualnym dyscyplina-
ryzowaniem pogladow, stanowisk, jest czesto narazona na
uproszczenia, utrwalanie zwigzku formalnego z powolywa-
nymi instytucjami. W tej publikacji pytanie o perspektywe,
punkt widzenia, z pozycji ktorych ,,oglada si¢” i analizuje
pola praktyki, nie spelnia funkcji redukcjonistycznych. Cho-
dzi raczej o uswiadomienie zakresu spojrzenia, ogladu, ho-
ryzontu rozumienia, jak to postuluje Lech Witkowski (2009:
281). Tak wigc okresleniu ,,punkt widzenia” nadaje si¢ w tej
monografii inne, ,zdecentrowane” znaczenie (tamie)z, jest
ono réwnoznaczne z terminami ,perspektywa” i ,horyzont”
(tamze). Rownoczes$nie, stosujac je, dookresla sie znaczenie
terminu stanowigcego zasob leksykalny todzkiego Srodowi-
ska badawczego pedagogdw spolecznych.

Poszukiwanie ,,punktu widzenia” pedagogiki spoleczne;j
rozwijalo si¢ w toku jej dyscyplinaryzacji od poczatkow jej
ksztaltowania. W sposdb jednoznaczny zostalo sformutowane
w Egzaminie z pedagogiki spotecznej, gdzie Helena Radlinska
(1961a) pisata:

pedagogika spoleczna, bedac nauka praktyczna, rozwija si¢
na skrzyzowaniu nauk o cztowieku, biologicznych i spotecz-
nych z etyka i kulturoznawstwem (teoria i historig kultury),
dzieki wlasnemu punktowi widzenia. Mozna go najkrdcej
okredli¢ jako zainteresowanie wzajemnym stosunkiem jed-
nostki i srodowiska, wplywem warunkéw bytu i kregu kul-
tury na cztowieka w réznych fazach jego zycia, wptywem
ludzi na zapewnianie warunkéw bytu warto$ciom przez ich

2 W tym miejscu pragne podzigkowaé Panu Profesorowi Lechowi Wit-

kowskiemu za celng uwage po pierwszej lekturze tekstu tej monografii.

Spoteczno-pedagogiczny punkt widzenia...



Rozdziat1

przyjecie i krzewienie oraz przetwarzanie érodowisk ,,sitami
cztowieka w imie ideatu” (tamze: 361).

W kolejnych fazach rozwoju pedagogiki spolecznej i proce-
su jej dyscyplinaryzacji raczej poszukiwano ,,specyficznych”
pol zainteresowania badawczego i praktycznego pedagogéw
spolecznych, porzucajgc transwersalne tendencje pojmowania
punktu widzenia pedagogiki spotecznej na rzecz pél/obszaréw
dziatania i badania. Perspektywa redukcjonistyczna na dtugo
pozostala w kanonie myslenia o pedagogice spotecznej, sty-
mulowana checig stanowienia poprzez odréznianie od innych
dyscyplin spolecznych i humanistycznych. Do stanowiska
calo$ciowego, transwersalnego, wyraznie sformulowanego
w pracach Radlinskiej, powrdcono dopiero w momentach
przetomowych poczatku lat 90. XX w., ktore sprzyjaly dysku-
sjom w poszukiwaniu paradygmatu pedagogiki spolecznej.
Zastanawiajac si¢ nad Zrédtami tozsamosci pedagogiki spo-
tecznej, Anna Przectawska (1990) pisala, ze nalezy poszuki-
wac ich ,,nie tyle w wyznaczaniu zakresu rzeczywisto$ci wy-
chowawczej, ktora pedagogika spoleczna ma si¢ zajmowac, ile
w okresleniu punktu widzenia, z ktdrego ma na nig patrze¢”
(tamze: 82). To ujecie zbiezne ze stanowiskiem Radlinskiej.

Che¢ dookreslenia spoleczno-pedagogicznego punktu
widzenia wynika, najprawdopodobniej, z jednej strony z nie-
specyficznosci przedmiotu analizy oraz jej metod, z drugiej
za$ — z praktycznosci pedagogiki spotecznej i jej wyraznego
(specyficznego) zainteresowania polem praktyki oraz orienta-
cja na jego przeksztalcanie/transformacje. Doda¢ nalezy, ze ten
niespecyficzny przedmiot analizy pedagogika spoteczna po-
dziela z innymi naukami spofecznymi (np. socjologia, polityka
spoteczng). Zajmuja je podobne aspekty rzeczywistosci, ale sa
one analizowane odmiennie, z réznych perspektyw. Roznicuja
je stanowiska ontologiczne, epistemologiczne, aksjologiczne
i metodologiczne.





