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Wstep

Uczenie sie to permanentny proces zachodzgcy w ptaszczyznie czaso-
wej i przestrzennej. W ptaszczyznie czasowej, poniewaz dotyczy cztowieka
na przestrzeni catego zycia — od stadium rozwoju prenatalnego, poprzez
dziecinstwo, mtodos¢, dorostos¢ z réznymi jej fazami, po staros¢ i Smierc.
W perspektywie przestrzennej, poniewaz dotyczy wielu miejsc i przestrze-
ni zycia cztowieka, jak na przyktad dom rodzinny, miejsce pracy lub prze-
strzen publiczna.

Podjety przeze mnie problem miedzypokoleniowego uczenia sie na-
uczycieli w szkole dotyka obu tych przestrzeni. Dotyczy uczenia sie za-
réwno ludzi dorostych nalezgcych do réznych pokolen, jak i uczenia sie
w przestrzeni miejsca pracy, ktérym dla wiekszo$ci nauczycieli jest instytu-
cja szkoly. Inspiracjg do podjecia tego tematu jest jedna z tez wspotczesnej
pedeutologii méwigca, ze nie jest mozliwe petne przygotowanie zawodowe
nauczyciela (Kwiatkowska 2008: 205; Kwasnica 2007: 294), a wiec ucze-
nie sie nieustannie towarzyszy wykonywaniu tego zawodu. Ponadto bada-
nia przeprowadzone przez Wande Drézke (2010, 2008, 2006, 2002, 1997,
1993) nad pokoleniami nauczycieli wykazujg, ze kategoria pokoleniowosci
jest perspektywicznym i interesujgcym polem problemowym do dalszych
badan pedeutologicznych.

Swojg uwage skoncentruje wiec na miedzypokoleniowym uczeniu sie
nauczycieli'. Podstawg podziatu pokoleniowego sg koncepcje pokolenio-

" Praca doktorska Miedzypokoleniowe uczenie sie nauczycieli w szkole podstawowej
i gimnazjum. Studium przypadkéw przygotowana zostata pod kierunkiem prof. zw. dr hab.
Joanny Madalinskiej-Michalak i obroniona w pazdzierniku 2016 r. na Wydziale Nauk o Wycho-
waniu Uniwersytetu todzkiego. Recenzentami w przewodzie doktorskim byli prof. zw. dr hab.
Wanda Drézka i prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski.
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wosci Karla Mannheima (1992, 1992-1993) i Heleny Radlinskiej (1961),
ktore podkreslajg role historycznych oraz spoteczno-politycznych uwarun-
kowan i doswiadczen w ksztattowaniu sie pokolen, oraz wskazujg na edu-
kacyjny potencjat relacji miedzypokoleniowych.

Szczegodlnie interesujgce wydaje sie badanie miedzypokoleniowego
uczenia sie nauczycieli w szkole jako ich gtbwnym miejscu pracy, poniewaz
uwzglednia sie wtedy konkretne usytuowanie przebiegu tego zjawiska. Po-
nadto praca jest jednym z podstawowych wyznacznikéw dorostosci i gtéw-
ng aktywnoscig cztowieka dorostego. Knud llleris, uznany dunski badacz
uczenia sie ludzi dorostych, uwaza, ze praca jest podstawowg aktywnoscig
wiekszosci ludzi dorostych, sprzyjajgcg ich uczeniu sie lub je wprost wymu-
szajgcg (llleris 2006: 205). Moje badawcze zainteresowania koncentruje
tu na nauczycielach ze szkét podstawowych i gimnazjow. Jak sie pozniej
okazato, badania zostaty przeprowadzone w przededniu reformy ustroju
szkolnego, likwidujgcej gimnazja.

Realizujgc badania wtasne, dgze do wzbogacenia wiedzy pedago-
gicznej na temat ksztattowania sie miedzypokoleniowego uczenia sie na-
uczycieli w szkole podstawowej i gimnazjum, a tym samym do ukazania
doswiadczen nauczycieli szkot, ktore — jak szkoty podstawowe — w obecnej
postaci przechodzg juz do historii lub ktére — jak gimnazja — zostajg likwi-
dowane. W badaniach staram sie odtworzy¢ struktury ksztattujgce miedzy-
pokoleniowe uczenie sie oraz indywidualne znaczenia i sensy nadawane
mu przez nauczycieli.

Przyjmuje tu podejScie jakosciowe, opierajgce sie na zatozeniu, ze
Swiat spofeczny nie jest Swiatem empirycznie mierzalnym, a spoteczenstwo
nie jest sumga fizykalnych jednostek. Teoretyczne podstawy tego zatozenia
majg swojg geneze w fenomenologii, hermeneutyce i interakcjonizmie sym-
bolicznym. W procesie eksploracyjno-epistemologicznym wywiady i doku-
menty traktuje jako ,surowy materiat’, ktéry poddaje jakosciowej analizie.

Rozdziat | Uczenie sie zawiera charakterystyke wybranych wspotcze-
snych teorii uczenia sie. Szczegolng uwage poswiecam tym teoriom, ktére
obecnie uwazane sg za wyznaczajgce sposdb myslenia o uczeniu sie ludzi
dorostych (llleris (red.) 2009), a jednoczesnie pozwalajg na ukazanie moz-
liwie szerokiego spektrum teoretycznych uje¢ uczenia sie.

W rozdziale Il Nauczyciel w szkole jako dorosty uczgcy sie w miejscu
pracy w pierwszej kolejnosci ukazuje problematyke zawodu nauczyciela
W ujeciu historycznym i wybrane wspétczesne wyzwania, ktore stojg przed
tym zawodem, z uwzglednieniem roli uczenia sie w zawodzie nauczyciela.
Nastepnie przyblizam wyniki wspétczesnych badan nad miedzypokolenio-
wym uczeniem sie nauczycieli oraz wyjasniam wstepnie przyjety podziat
pokoleniowy nauczycieli.

W rozdziale Ill prezentuje metodologiczne podstawy badan — gtow-
ny cel badan i jego uzasadnienie, przyjete w pracy podejScie jakoSciowe,
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a wraz z nim studium przypadkéw jako metode badan oraz wywiad jako-
Sciowy i analize dokumentéw jako zastosowane techniki badawcze. Przed-
stawiam tez przebieg i organizacje badan wiasnych.

Natomiast w rozdziale IV staram sie zapozna¢ Czytelnika z uzyska-
nymi wynikami badahn nad miedzypokoleniowym uczeniem sie nauczycieli
w szkole podstawowej i gimnazjum. Najpierw przedstawiam sylwetki bada-
nych nauczycieli z uwzglednieniem podstawowych cech ich miedzypokole-
niowego uczenia sie, nastepnie charakteryzuje kazdy z wymiaréw uczenia
sie oraz opisuje nabywane przez nich kwalifikacje jako najogdlniejszy re-
zultat miedzypokoleniowego uczenia sie.

Na podstawie wynikéw badan, ktére pozwolity zidentyfikowa¢ pewne
bariery miedzypokoleniowego uczenia sie, sformutuje tez rekomendacje
dla praktyki edukacyjnej, ktérych wdrozenie mogtoby pomdc uruchomic
edukacyjny potencjat miedzypokoleniowych relacji nauczycieli. Publikacja
konczy sie podsumowaniem wynikéw badarn i wnioskami korhcowymi.

Jako autor niniejszej pracy winien jestem stowa podzigkowania oso-
bom, ktérych pomoc byta bezcenna w realizacji moich planéw badawczych.

Nauczycielom, ktorzy zgodzili sie wzig¢ udziat w badaniach, dziekuje
za poswiecony mi czas i otwarto$¢, bez czego nie bytoby mozliwe zebranie
materiatu badawczego.

Dziekuje Pani Profesor Joannie Madalinskiej-Michalak za to, ze jako
promotor mojej pracy doktorskiej, mimo wielu obowigzkéw zwigzanych
z pracg naukowa, udzielata mi inspirujgcych uwag dotyczgcych moich za-
mierzen badawczych, a nastepnie poszczegodlnych fragmentow tej pracy
oraz jej catosci. Dziekuje recenzentom mojej pracy doktorskiej Pani Pro-
fesor Wandzie Drézce i Panu Profesorowi Bogustawowi Sliwerskiemu za
udzielone mi uwagi, ktére staratem sie uwzglednié przy opracowywaniu tre-
Sci tej publikacji. Jestem tez bardzo wdzieczny Pani Profesor Alinie Wrobel
za inspirujgcg obecnos¢ podczas powstawania tej publikacji i za codzienng
zyczliwo$¢ okazywang mi na drodze mojego rozwoju nhaukowego.
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Uczenie sie

Wprowadzenie

Wspdtczesne definicje uczenia sie najczesciej wywodzg sie z jego
psychologicznego i pedagogicznego rozumienia. Psychologiczne definicje
uczenia sie podkreslajg jego procesualnosé¢, zwigzek z pracg ukfadu ner-
wowego cztowieka i zmiang w potencjale zachowaniowym jako efektem
uczenia sie. Natomiast w pedagogicznej perspektywie uczenie sie zwig-
zane jest z wielowymiarowym rozwojem cztowieka i traktowane jako zjawi-
sko zachodzgce miedzy ludzmi. Znamienne tez jest, ze wiekszo$¢ badaczy
podkresla problematyczno$¢ w definiowaniu uczenia sie.

Uczenie sie uznawane jest za centralng kategorie pojeciowg pedago-
giki (Hejnicka-Bezwinska 2008: 141), a od lat 70. ubiegtego wieku dokonuje
sie paradygmatyczna zmiana w edukacji dorostych, polegajgca na tym, ze
punkt ciezkosci zostat przeniesiony z nauczania ludzi dorostych przez in-
stytucje na ich indywidualne uczenie sie (Malewski 2010: 47).

Rozdziat ten stanowi probe bardzo uogdlnionego uchwycenia ksztatto-
wania sie uczenia sie oraz wstepnego okreslenia okolicznosci jego wystepo-
wania w miejscu pracy, co stanowito podstawe do bardziej szczegdtowych
i pogtebionych jakosciowych badan nad specyficznymi prawidtowosciami
ksztattowania sie miedzypokoleniowego uczenia sie nauczycieli w szkole
podstawowej i gimnazjum.
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1. Pojecie ,uczenie sie” i rola uczenia sie w edukaciji

Uczenie sie jest zjawiskiem, ktére od starozytnosci interesuje ludzi.
Jak pokazuje historia, niemal zawsze w ogdlne myslenie o cztowieku wpi-
sany byt problem jego uczenia sie i zrodet jego wiedzy (Ledzinska, Czer-
niawska 2011: 26).

Pierwsze préby analizy uczenia sie podejmowane byty na gruncie fi-
lozoficznym i dotyczyty wiedzy, ktorg traktowano jako rezultat uczenia sie.
Perspektywa filozoficzna pozwala spojrzeé na zjawisko uczenia sie w naj-
szerszej z mozliwych perspektyw, dlatego zasadnym wydaje sie jej nakre-
Slenie juz na wstepie.

Platon w dialogu Teaitet twierdzit, ze wiedza to prawdziwe przeko-
nania, czyli przekonania uzasadnione wczesniejszymi doswiadczeniami
i refleksjami. Natomiast kartezjanska koncepcja umystu jako autono-
micznego bytu oraz koncepcja Johna Locka tabula rasa wprowadzity
opozycyjnos¢ w naukowe myslenie o jednostce i spoteczenstwie (Pieter
1974: 63-69). Tym samym wprowadzony zostat Scisty podziat miedzy
cztowiekiem — bytem jednostkowym a spoteczenstwem — bytem zbioro-
wym. Szybko zauwazono, ze zadna jednostka nie moze funkcjonowac
w oderwaniu od $rodowiska (przyrody, spoteczenstwa i kultury)'. Srodo-
wisko zycia jest podstawg ksztattowania sie cech ludzkich i warunkiem
przetrwania (Wiodarski 1998: 15-18). Istniata wiec potrzeba stworzenia
wiezi miedzy jednostkg a jej srodowiskiem zycia, jakiegos mechanizmu
integrujgcego, ktory ttumaczytby, jak funkcjonuje jednostka, oraz co i jak
reguluje jej zachowanie. Odpowiedzig na te potrzebe byto zjawisko ucze-
nia sie. Wybitny badacz i znawca uczenia sie ludzi dorostych — Peter Ja-
rvis (2006: 13—-17) twierdzi, ze uczenie sie zachodzi poprzez pobudzanie
zmystéw cziowieka przez srodowisko zewnetrzne, zaréwno przyrodnicze/
materialne oraz spoteczne i kulturowe, co przyczynia sie do integracji jed-
nostki ze Swiatem?.

Pojecie ,uczenie sie” jest roznie rozumiane na gruncie poszczegol-
nych nauk. Jednak bez wzgledu na to, w obszarze jakiej dziedziny wie-
dzy poruszane jest zagadnienie uczenia sie, niemal zawsze przy jego

' Zagadnienie to podjat miedzy innymi Antonio R. Damasio, ktéry koncepcje umystu
jako autonomicznego bytu nazwat ,btedem Kartezjusza”. Zdaniem A. R. Damasio ludzki mézg
i ciato tworzg nieroztgczny organizm, ktéry wchodzi w interakcje ze srodowiskiem jako jeden
zespot, a nie oddzielnie mézg i ciato. Dlatego zjawiska umystowe mogg zosta¢ w petni zrozu-
miane jedynie wtedy, gdy s rozpatrywane w kontekscie interakcji ze srodowiskiem (Damasio
1999: 15).

2 Peter Jarvis jako sposoby uczenia sie (ways of learning) podaje: stuchanie (hearing),
widzenie (seeing), odczuwanie zapachu (smelling), smakowanie (tasting) i dotykanie (fouch-
ing). Te zmysty wptywajg na nasze myslenie (thinking), wykonywanie réznych czynnosci (do-
ing) i emocjonalne odczuwanie (feeling) (Jarvis 2006: 17—18).
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prezentowaniu ukazywane sg jego psychologiczne konotacje, ktére wydajg
sie dogodng ptaszczyzng dla dalszych analiz®.

W latach 80. ubiegtego wieku psycholog Charles Galloway (1988: 10)
stwierdzit, ze pojecie ,uczenie sie” wydaje sie tatwe do zdefiniowania dopo-
ki nie prébujemy tego uczyni¢. Pomimo tej konstatacji sformutowat jednak
wilasng definicje pojecia ,uczenie sie”. Zdaniem Ch. Gallowaya (1988: 98)
uczenie sie to:

... wzglednie trwata zmiana w tendencji do zachowania si¢ w pewien sposob, ktora to
zmiana jest wynikiem éwiczenia potgczonego ze wzmacnianiem.

Inny uznany badacz uczenia sie — Sarnoff A. Mednick, najpierw za-
uwaza, ze:

... prawie cate zachowanie sie cztowieka dorostego jest postepowaniem nauczonym.

Niektére tylko reakcje majg charakter odruchowy lub instynktowny: oddychamy, serce

pompuje krew, komorki wielu tkanek az kipig roznorodng aktywnoscig, zrenice zwezajg

sie przy wzmozonym natezeniu swiatta. Wszystkie te czynnosci zachodzg bez potrzeby

uczenia sie (Mednick 1967: 28),

a nastepnie przypisuje uczeniu sie nastepujgce cechy:

= efektem uczenia sie jest zmiana w zachowaniu;

= zmiana ta pojawia sie jako wynik (wielokrotnego) powtarzania okre-

Slonej sytuacji;

= zmiana ta (zmiany) jest wzglednie trwata;

= uczenia sie nie mozna bezposrednio obserwowac (Mednick 1967: 31).

Stefan Baley (1967: 142) uwazat uczenie sie za proces, ,ktérego pro-
duktem jest wiedza i umiejetnosci”. Zwracat tez uwage, ze uczenie sie nie
jest tym samym, co ¢wiczenie:

... kazde ¢wiczenie moze by¢ uwazane za pewien przypadek uczenia sie, natomiast nie
kazda forme uczenia sie mozna nazwac ¢wiczeniem (Baley 1967: 124).

Zblizong definicje uczenia sie podaje wspotczesny polski psycholog
Ziemowit Wiodarski (1993: 860):
... uczenie sie — w znaczeniu szerokim rozumiane jest w psychologii jako proces naby-

wania przez jednostke wzglednie trwatych zmian w zachowaniu sie¢ na podstawie jej in-
dywidualnego doswiadczenia. [...] to proces niezwykle wazny i wystepujacy u cztowieka

3 Znany czeski badacz uczenia sie — Josef Linhart zwraca uwage na to, ze uczeniem
sie zajmujg sie badacze reprezentujgcy tak rézne dyscypliny naukowe, jak: fizjologia, biologia,
cybernetyka, filozofia, socjologia, aksjologia i pedagogika, ale to psychologia jest pierwszg
naukg, na gruncie ktorej zostat podjety problem uczenia sie. To psycholodzy zapoczgtkowali
systematyczne badania tego procesu i wyznaczyli kierunki badan (Linhart 1972: 14). Zdaniem
J. Linharta psychologiczne rozumienie uczenia sie nawigzuje do biologicznych i fizjologicz-
nych praw uczenia sie. Warte podkreslenia jest, ze juz w potowie lat 60. ubiegtego wieku
w czeskojezycznej pracy Psychologické problemy teorie uceni (1965) badacz ten postawit
teze, ze psychologiczne ujecie uczenia sie (regulacja posrednia, sprzezenie zwrotne, reakcje
warunkowe) jest za waskie w stosunku do uczenia sie ludzi, ktére zalezy miedzy innymi od
ztozonych struktur poznawczych, motywacyjnych, warunkéw spotecznych i komunikacii.
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(a takze u zwierzat) zupetnie powszechnie. Prowadzi do zmian w zachowaniu jednostki,
zmian opartych na jej indywidualnym do$wiadczeniu (Wiodarski 1992: 35).

Dla Johna A. Andersona uczenie sie to proces:

... przez ktéry na skutek doswiadczenia zachodzg wzglednie trwate zmiany w potencjale
zachowaniowym (Anderson 1998: 21).

Natomiast Myron Dembo twierdzi, ze uczenie sig to tez proces:

... za ktérego posrednictwem nastepuje modyfikowanie czy zmiana zachowania dzieki
doswiadczeniu lub ¢wiczeniu (Dembo 1997: 22).

Powyzsze definicje odzwierciedlajg behawiorystyczne rozumienie po-
jecia ,uczenie si¢”. Inng teoretyczng perspektywag formutowania definic;ji
pojecia uczenie sie jest perspektywa poznawcza*. Poznawcze teorie ucze-
nia sie, koncentrujac sie na rezultatach uczenia sie, podkreslajg jego efekty
w postaci zdobywania lub budowania wiedzy, jej organizowania i wigzania
lub wydobywania z pamieci (Dembo 1997: 22).

Egzemplifikacjg podejscia poznawczego jest stanowisko dwoch ame-
rykanskich psychologéow — Ernesta Hilgarda i Don Marquisa. Zwracajg oni
uwage, iz uczenie sie polega nie tylko na zmianach w zachowaniu, ale
takze na ,przyswajaniu sobie wiadomosci, umiejetnosci, nastawienh i po-
staw” (Hilgard, Marquis 1968: 525). W ramach podejscia poznawczego sy-
tuujg sie dwa wyrazidcie wyrdznione przez Kazimierza So$nickiego (1959:
355-362) rodzaje uczenia sie: uczenie sie sztuczne i uczenie sie naturalne.
Skrajnym rodzajem uczenia sie poznawczego jest uczenie sie sztuczne,
czyli uczenie sie na pamiec¢, a efektem takiego uczenia sie jest umie¢ —
to znaczy potrafi¢ biegle, bez btedu wyrecytowa¢ wyuczone tresci. W tym
rozumieniu uczenia sie umiejetnos¢ samodzielnego odkrywania nowych
faktéw i zalezno$ci oraz tworczos¢ zarezerwowane byly jedynie dla nauki
uniwersyteckiej i uczonych. Uczenie sie sztuczne to uczenie odtworcze,
z przewaga tresci intelektualnych nad emocjonalnymi i wolicjonalnymi, to
przyswajanie sobie zasobow wiedzy, ktdrg zdobyli inni. Takiemu uczeniu
sie K. Sosnicki przeciwstawiat uczenie sie naturalne, ktére tez ma walor po-
znawczy. Poczatkiem myslenia o uczeniu sie naturalnym byto odkrycie, ze
uczenie sie jest torowaniem nowych drog w systemie nerwowym cztowieka,
dzieki czemu cztowiek lepiej przystosowuje sie do otoczenia lub przystoso-
wuje to otoczenie do wiasnych potrzeb. Reakcje cztowieka zmieniajg sie
w zaleznos$ci od sytuacji, ale sytuacje nie sg jedynym warunkiem ich zmia-
ny. Reakcje zalezg tez od sprawnosci drog nerwowych, po ktérych prze-
chodzg impulsy wywotane przez sytuacje, jakie cztowiek moze napotkac.
Skojarzenie sytuaciji i reakcji nie jest raz na zawsze ustalone, ale podlega

4 Behawiorystyczng i poznawczg perspektywe analizy procesu uczenia sie przyjmujg
m.in. M. Ledzinska i E. Czerniawska (2011) w podreczniku akademickim Psychologia naucza-
nia. Ujecie poznawcze, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.
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zmianie. Szansa tej zmiany jest mozliwoscig uczenia sie rozumianego nie
jako opanowywanie teoretycznej wiedzy, ale jako dziatanie ukierunkowa-
ne na samodzielne poszukiwanie wiedzy, samodzielne kreowanie sytuac;ji
poznawczych wpisane w réznorodno$c¢ sytuacji, w jakich znalez¢ sie moze
uczgcy sie podmiot, nastawione na opanowywanie umiejetnosci znacza-
cych dla codziennego zycia. Rezultatem uczenia sie naturalnego nie jest
statyczny stan umystu (zapas wiedzy), ale dynamizm zyciowych sytuac;ji.
K. Sosnicki zwraca tez uwage na poznawczg role uczenia sie naturalnego:
prawdg jest to, co prowadzi do wiasciwego lub/i skutecznego rozwigzania
sytuacji problemowej, przy czym poznanie i prawda sg raczej nastepstwem
uczenia sie niz jego warunkiem. Powyzsze spojrzenie na naturalne uczenie
sie jest najblizsze jego spoteczno-kulturowemu rozumieniu, czego egzem-
plifikacjg sa spoteczne, spoteczno-kulturowe i kulturowe teorie uczenia sie.
Podobnie jak koncepcja naturalnego uczenia sie zaktadajg one, ze Swiat
i cztowiek przestajg by¢ odrebnymi elementami, ale stajg sie komplemen-
tarne wobec siebie, bedgc dynamicznym bytem spotecznym. Wspotczesne
uczenie sie to ,bycie cziowieka (umystu) w Swiecie”, z okreslong historig
i w okreslonej sytuacji. Znosi sie redukowanie oséb do ich umystow, pro-
ceséw mentalnych do instrumentalnego racjonalizmu, a uczenia sie do po-
zyskiwania wiedzy. Uczenie sie jest naturalnym elementem uczestnictwa
cztowieka w spoteczenstwie i kulturze. Jest nieodzownym elementem zycia
jako wchodzenia w interakcje z innymi, podejmowanie wspoélnych zadan,
rozwigzywanie sprzecznosci. Wymaga ono nieustannego negocjowania
i renegocjowania znaczen kultury.

Przytoczone dotychczas definicje uczenia sie wpisujg sie w psycholo-
giczng perspektywe jego rozumienia, w ktorej uczenie sie to pojawienie sie
wzglednie trwatych zmian w potencjale zachowaniowym jednostki (beha-
wioryzm) lub przyswojenie sobie jakich$ wiadomosci, co wskazuje na pro-
cesualny i przystosowawczy charakter uczenia sie (podejscie poznawcze).
Z psychologicznego punktu widzenia, nawet jeZeli uczenie sie zachodzi w re-
lacjach z otoczeniem, to i tak ma ono charakter wewnetrznego, psychicznego
procesu, zachodzacego w umysle jednostki uczacej sie, czego efektem sg
zmiany w zachowaniu lub nabycie nowej wiedzy, umiejetnosci i nawykow.

Punktem wyjscia do ukazania pedagogicznego rozumienia uczenia sie
mozna uczyni¢ jego pochwate sformutowang przez znanego psychologa
Philipa Zimbardo:

... cecha, ktéra najbardziej odréznia organizmy wyzsze od nizszych form zwierzecego
zycia, jest wzgledna niezaleznos$c¢ ich zachowania od niezmiennych, wrodzonych mecha-
nizméw biologicznych i wigksza zdolno$¢ modyfikowania zachowania przez uczenie sie
w kontaktach ze swym srodowiskiem. Uczymy sie, jak stawac sie ludzmi, jak zy¢ z innymi,
moéwié, uwazac, spostrzegac, rozumowac, a takze jak dziatac [...]. To wkasnie dzigki pro-
cesowi uczenia sie ludzie osiggajg najwyzszy stopien autonomii i wolnosci od ograniczen
naktadanych przez ich naturalne srodowisko, jak réwniez przez fizjologiczne i anatomicz-
ne dziedzictwo, historie gatunku lub spoteczenstwa (Zimbardo, Ruch 1988: 96).
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Philip Zimbardo wskazuje na humanistyczny charakter uczenia sie.
Podobne stanowisko zajagt znany amerykanski antropolog Ralph Linton:

...czlowiek, w przeciwienstwie do owadow spotecznych, jest produktem koncowym pro-
cesu ewolucyjnego, ktory zmierzat do wzrostu indywidualizacji [...]. Nasi przodkowie,
z chwilg, gdy osiggneli poziom ludzki, utracili wiekszos¢ automatycznych reakcji, te zas$,
ktore im pozostaty, miaty najprostszy charakter. Cztowiek nie posiada instynktéw, a przy-
najmniej nie w tym sensie, w jakim uzywamy tego terminu, gdy méwimy o zachowaniu
owadow. Musi nauczy¢ sie lub wymysle¢ wszystko, co robi. Totez kazda jednostka nie
tylko moze, ale musi wytworzy¢ wtasne wzory zachowania [...]. W parze z ludzkg zdol-
noscig uczenia sie i tworzenia zwyczajéw idzie tez rownie wazna zdolnos¢ zapominania,
rozpoznawania nowych sytuacji i wynajdywania nowych form zachowania, by stawi¢
czoto tym nowym sytuacjom (Linton 2000: 27).

Zdaniem obu uczonych uczenie sie moze i powinno by¢ rozumiane
szerzej niz byto rozumiane na gruncie psychologii. Jest to zaréwno zjawi-
sko dotyczgce ludzi i miedzy ludzmi zachodzgce, jak i czynno$¢ najczesciej
Swiadomie przez ludzi podejmowana. Takie rozumienie przedstawit Cze-
staw Kupisiewicz, ktérego zdaniem uczenie sie to:

... proces zamierzonego nabywania przez uczacy sie podmiot okreslonych wiadomo-

Sci, umiejetnosci i nawykow, dokonujacy sie w toku bezposredniego lub posredniego

poznawania rzeczywistosci — zakladamy przy tym, ze czynnikami wyzwalajgcymi 6w

proces sg dostatecznie silne motywy uczenia sie, a jego rezultatem jest wzrost po-
siadanego zasobu wiedzy i sprawnosci, wywierajgcy wptyw na poglady, przekonania,
postepowanie i ogoélny rozwdj jednostki, stowem — na jej zachowanie (Kupisiewicz

1995: 17).

Przywotany wczesniej czeski psycholog — J. Linhart® jest zdania, ze
pedagogiczny aspekt uczenia sie:

... uwzglednia szczegdlne wiasciwosci uczenia sie przebiegajgcego w warunkach wy-

chowania i nauczania [...]. Pedagogika zajmuje sie badaniem i ustalaniem podstawo-

wych praw wychowawczo-dydaktycznych dotyczgcych kierowania uczeniem sig czto-
wieka w réznych stadiach jego rozwoju (Linhart 1972: 22).

Problem ,pedagogicznego uczenia si¢” podjat na gruncie pedagogiki
miedzy innymi Roman Schulz (2009: 102—-112). Badacz ten zauwazyt, ze
.pedagogiczne uczenie sie” obejmuje szerszy zakres niz ,psychologiczne

5 J. Linhart zwraca tez uwage na stuszno$¢ metody poréwnawczej w badaniu uczenia
sie, dlatego ,konieczne jest, jak to wynika z istoty interdyscyplinarnego podejscia, aby kaz-
da z [...] samodzielnych dyscyplin badata procesy uczenia sie ze swojego punktu widzenia
i swoimi metodami [...]. Dazenie do jednolitego ujecia wszystkich tych aspektéw i stworzenia
jednolitej teorii uczenia sig, wymaga wprowadzenia jednolitego wiecej czy mniej formalnego
jezyka, zapewnienia $cistej interdyscyplinarnej wspotpracy i przyjecia kompleksowej metody
badania procesow uczenia sie. Opracowanie tych miedzydyscyplinarnych powigzan jest bar-
dzo wazne nie tylko z punktu widzenia teoretycznego, ale i praktycznego. Swiadczy o tym np.
historia stosunkéw miedzy pedagogika i psychologia: pedagogika w pewnych etapach swoje-
go rozwoju albo jednostronnie skfaniata sie do psychologicznego punktu widzenia (patrz np.
pajdocentryzm), albo jednostronnie od niego oddalata (patrz np. pedagogiczny woluntaryzm).
Byto to zawsze ze szkodg dla wychowania i nauczania w praktyce (Linhart 1972: 23-24).
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uczenie sie”. W pedagogice uczenie sie zwigzane jest z opisem mechani-
zmdw wskazujgcych kierunek i przebieg rozwoju osobniczego cztowieka.
Jednocze$nie omawiane jest w opozycji do procesu dojrzewania, ktére nie
zalezy od indywidualnego doswiadczenia cztowieka i przebiega podobnie
u wszystkich ludzi. Swoiscie pedagogiczng perspektywg rozumienia i ba-
dania zjawiska uczenia sie jest odniesienie go do ludzi dorostych:
... juz zakorzenionych w kulturze, demonstrujgcych zdolno$¢ poszerzania swego do-
$wiadczenia w ramach petionych przez siebie (lub nabywanych) rél zawodowych. Wy-
ktadnia ta ma w szczegodlnosci zastosowanie do opisu pedagogicznego uczenia sie,
ktore jest przeciez formg nabywania (wzbogacania) doswiadczenia zawodowego u wy-
chowawcéw, nauczycieli i pedagogow, petnigcych role podmiotéw ksztattujgcych, a nie
ksztattowanych w interakcjach edukacyjnych (Schulz 2009: 103).

R. Schulz zwraca tez uwage na perspektywe pedeutologiczng peda-
gogicznego uczenia sie:

... z perspektywy pedeutologicznej pedagogiczne uczenie sie jest pojmowane zasadni-

czo jako przyswajanie elementow tradycji pedagogicznej przez kandydatéw do zawodu

nauczycielskiego w toku ich przygotowania zawodowego, w zwigzku z adaptacjg do

zadan stanowiska pracy czy w ramach podnoszenia kwalifikacji zawodowych. Przeci-

wienstwem tej odmiany pedagogicznego uczenia si¢ jest uczenie sie innowacyjne, twor-

cze, heurystyczne, owocujgce wzbogacaniem kultury pedagogicznej o nowe sktadowe
(Schulz 2009: 103).

Obydwie formy pedagogicznego uczenia sie uznaje on za wazne dla

opisu i wyjasniania logosu edukacyjnego (Schulz 2009: 103), poniewaz:
... procesowi zycia towarzyszy proces uczenia sig, jak zy¢. Wykonywaniu pracy towarzy-
szy proces uczenia sie, jak pracowac (lub nie pracowac). Procesowi edukacji towarzy-
Szy proces uczenia sie, jak ksztatci¢ i wychowywac. Wiasnie to jest klucz do zrozumienia
tego waznego skfadnika pedagogiki, ktérego tworcami, nosnikami i uzytkownikami sg
podmioty czynu edukacyjnego i ktéry powstaje w trakcie realizacji funkcji dydaktycz-
nych, wychowawczych czy opiekunczych (Schulz 2009: 112).

Zdaniem Romana Schulza pedagogiczne uczenie sie nauczycieli, wy-
chowawcow, pedagogdw i opiekundéw ma bardziej zaawansowane postacie
w stosunku do jego pierwotnego, psychologicznego odpowiednika. Jest ono
dobrowolne i towarzyszy mu zamierzenie osiggniecia okreslonego celu, na
przyktad zwigzanego ze wspotczesnymi problemami edukacyjnymi: przecia-
zeniem programowym, brakiem motywacji uczniéw do uczenia sie, brakiem
checi do samorozwoju, przeciwdziataniem uzaleznieniom wsrod mtodziezy.
W zaawansowanych formach uczenia sie duze znaczenie ma wczesniejsze
doswiadczenie pedagoga. Bazujgc na doswiadczeniu, nauczyciel uczy sie
na przyktad, jak nauczac¢ dzieci liczenia, jak opracowac¢ program nauczania
lub jak przeprowadza¢ testy. Takiemu uczeniu sie towarzyszy zastosowa-
nie rozmaitych systeméw symbolicznych, takich jak jezyk, koncepcje, teo-
rie. Posredniczg one w relacjach poznawczych miedzy nauczycielem a ota-
czajacg go rzeczywistoscig. Podczas uczenia sie nauczyciele uruchamiajg
swoje spostrzezenia, wyobraznie i myslenie. Zaawansowane formy uczenia
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sie mogg mie¢ charakter czynny, w ktérym nauczyciel w celu zdobycia no-
wej wiedzy eksperymentuje z warunkami srodowiska. W pierwotnej postaci
uczenie sie pedagogow zintegrowane jest z praktyka, inspirowane potrzeba-
mi praktyki. W bardziej zaawansowanych formach moze ulega¢ emancypa-
cji, uniezaleznia¢ sie od praktyki, autonomizowac strukturalnie i funkcjonal-
nie, czyli by¢ odpowiedzig na problemy, ktére w praktyce nie wystepujg lub
sg niedostrzegane (Schulz 2009: 104-105).

Problem pedagogicznego rozumienia uczenia sie podjeta takze Tere-
sa Hejnicka-Bezwinska (2008: 123-163), uznajac uczenie sie za centralng
kategorie pedagogiczng:

... jezeli uczenie sie w warstwie ideologicznej jest traktowane jako pojecie tgczgce zakre-

Sy znaczeniowe przypisywane trzem pojeciom: ,ksztatceniu — wychowaniu — oswiacie”,

to mozemy powiedzie¢, ze wiedza o tym procesie jest wytwarzana przez trzy szczegé-

towe subdyscypliny pedagogiczne: 1) dydaktyke, ktérej przedmiotem jest proces ksztat-
cenia (nauczania i uczenia sie); 2) teorie wychowania, ktérej przedmiotem jest proces
wychowania (w pedagogice polskiej oddzielany od proceséw ksztatcenia); 3) polityke

os$wiatowg (Hejnicka-Bezwinska 2008: 141).

T. Hejnicka-Bezwinska, powotujgc sie na wyniki badah naukowych
z dziedziny genetyki, neurofizjologii i neuropsychologii, uwaza, ze uczenie
sie odnosi sie do catej osobowosci cztowieka. Autorka zauwaza tez, ze
wspotczesne raporty oswiatowe® wskazujg na zwigzek uczenia sie z kon-
kretnym rodzajem postawy wobec wiedzy i wobec zycia, co wymaga osobi-
stego zaangazowania i inicjatywy, ale tez jest konieczno$cig we wspétcze-
snym szybko zmieniajgcym sie swiecie.

Rycina 1. Status uczenia sie w strukturze wspoétczesnej pedagogiki

Teoria
wychowania

Polityka
os$wiatowa

Dydaktyka

Zrédto: Hejnicka-Bezwinska 2008: 142.
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