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WSTEP

Nauczanie literatury to teoria i praktyka, sztuka i rzemiosto,
to dyscyplina obejmujaca swym zakresem zaroéwno przekazy-
wanie wiedzy o dziejach kultury, krytyce literackiej, sposobach
lektury, walorach arcydziet, jak i weryfikacje arcydzielnosci teks-
tu w spotkaniu z mlodym czytelnikiem. W dydaktyce nauka
nierozerwalnie wiaze si¢ z jej praktycznym wykorzystaniem,
a nauczyciel literatury swiadomy jest koniecznosci nie tylko nie-
ustannego doskonalenia sie w swej profesji, zaglebiania w nowe
ksiazki lub odkrywania nowych odczytan dziet juz dobrze zna-
nych, ale i wstuchiwania si¢ w glosy ich potencjalnych odbior-
codw, poszukiwania drog wprowadzenia ich w krag ludzi umie-
jacych czerpac rados¢ i pozytek z lektury. Tylko bowiem pozna-
jac potrzeby, oczekiwania, mozliwosci oraz niepokoje uczniéw,
mamy szanse¢ przeciwstawic sie czytelniczej zapasci i ksztatci¢
ludzi wrazliwych na stowa drugiego czlowieka, gotowych do
przezycia literackiej przygody, a takze do rozwijania wlasnej
osobowosci w rozmowie z dzietem.

Niniejsza ksiazka — adresowana do odbiorcy, od ktoérego ocze-
kuje sig, by byt jednoczesnie wiarygodnym znawca literatury, ar-
tysta porywajacym klasowe widownie i perfekcyjnym rzemiesl-
nikiem w swym pedagogicznym fachu — przeplata dyskurs na-
ukowy i dydaktyczny. Stara sie zaréwno poszerzy¢ kompetencje
nauczyciela o przemyslenia przydatne w nauczaniu literatury,
wzbogaci¢ jego , warsztat badacza”, przyblizy¢ refleksje teore-
tycznoliterackie mozliwe do aplikacji w szkolnych spotkaniach
z lektura, jak i zwrdci¢ uwage na te aspekty filozofii edukagji,
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ktore dopominaja sie¢ zmian w podejsciu tak do ucznia, jak i do
dzieta literackiego.

Rozwazania dotyczace edukacyjnych implikacji mysli teo-
retycznej mocno zakorzenione sa w polonistycznym doswiad-
czeniu, w konkretnych przeobrazeniach szkoly ostatnich lat,
w badaniach obrazu odbiorcy naszych dydaktycznych dziatan
i analizie przyczyn, ktoére doprowadzily do tego, Ze odrzuca on
przyjemnosci i korzysci czerpane z ksigzek. Konstatacje te uzu-
petnione zostaty przez projekty i propozycje takich praktyk czy-
tania, by zachecaty one do samodzielnych, nieuwarunkowanych
szkolnym przymusem lektur, by rozwijaly wrazliwo$¢ na pro-
blemy innego czlowieka, ulatwialy rozumienie siebie i $wiata.
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Przywrdcic przyjemnosc¢ czytaniu

,Dorosli maja naturalna skfonno$¢ do myslenia, ze dzieci sg
takie jak oni, tylko mniejsze. Zwykle uwazaja, Ze mtodziez jest
taka jak oni, tylko gorsza”! — czytamy w recenzji ksigzki Hanny
Swidy-Ziemby, ktéra w swych pracach o mtodych ludziach XXI
wieku burzy takie wlasnie stereotypy. Te stuszne obiekcje wobec
niesprawiedliwych sadéw tozsame sa z jednym z zalozen, kto-
re towarzyszylo pisaniu niniejszych rozwazan. Ci, ktorym tak tat-
wo przychodzi oskarzanie mtodziezy o nihilizm, wysmiewanie
jej idoli i obrazanie si¢ za jej brak poszanowania tradycji, zapo-
minaja, ze to nie mtodzi ludzie wykreowali ten w duzej mierze
bezwartosciowy, wirtualno-medialny $wiat konsumpcjonizmu,
reklam i reality show, w ktdry zostali wrzuceni bez przygotowa-
nia, bez zakorzenienia w warto$ciach, ktére mogtyby stanowic
dla nich jaki$ punkt odniesienia, uzbrojeni jedynie w podarowa-
ne im przez rodzing iPody, gameboye, telefony komoérkowe i nie-
zliczone gry komputerowe.

Dobrze by bylo, gdyby osoby odpowiedzialne za wychowy-
wanie i ksztalcenie kolejnego pokolenia nie zapominaty, Ze obec-
na mlodziez nie jest gorsza. Jest inna. Jej innos¢ musimy zaak-
ceptowac. Jesli natomiast jestesmy gteboko przekonani (bo pod-
powiadaja nam to wigksze doswiadczenie zyciowe, mozliwos¢
szerszego spojrzenia na historig itp.), Ze warto, by pomimo swej

1 7. Zakowski, notka na oktadce ksiazki: H. Swida-Ziemba, Mtodzi w no-
wym Swiecie, Krakow 2005.
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inno$ci, budujac wlasna tozsamos¢, mtodzi ludzie przejeli od
nas pewne wartosci i nawyki (np. obcowania z lektura), to mu-
simy ich do tego przekonac. Nie narzucad, ale wlasnie — przeko-
nac. Nie beda czytac literatury i zachwycac sie nig tylko dlate-
go, ze zachwycaly sie nia wczesniejsze pokolenia. Ale wlasnie
w promowanie tej wartosci — czytania jako wzbogacania wlasnej
osobowosci — warto wlozy¢ wiele wysitku.

Z powyzszej refleksji wynika cel tej ksiazki, skierowanej za-
rowno do starszego pokolenia ludzi zwiazanych ze szkota, ulega-
jacych nastrojom zniechecenia, rezygnacji i przerazenia oporem
ucznidw wobec lektury, jak i do mtodszego pokolenia, szczegdl-
nie studentow, przygotowujacych si¢ dopiero do roli nauczycie-
la. Tym celem jest proba podpowiedzi, jak — w stanie permanent-
nych zmian i przeobrazen — uczy¢ czytania. A przede wszystkim,
jak temu czytaniu przywroci¢ dwa zanikajace, a niezbedne ele-
menty: przyjemnosc i odpowiedzialnosc.

Podjeta zostanie takze proba stworzenia pewnych modeli
szkolnego spotkania z lektura. Modeli dalekich od dogmatycz-
nych ustalen i przekonania o nieomylnosci. W projekcie tym
wazne bedzie poczucie wolnosci: wolnosci od arbitralnych sa-
dow, od przywigzania do konkretnych praktyk czytania, od ko-
niecznosci dokonywania wyboru miedzy odkrywaniem intencji
autorskiej a ogtaszaniem $mierci autora. To modele na tyle szero-
kie, by pomiescity si¢ w nich zaréwno improwizacja, pasja, intui-
qja, jak i realne korzysci, jakie w poglebionym kontakcie z ksigz-
ka moga nam dac tak dekonstrukcja, intertekstualizm, hermeneu-
tyka, jak i historia literatury czy krytyka etyczna.

Te terminy to oczywiscie wiedza przydatna nauczycielowi,
nie uczniowi, bowiem - jak stusznie pisat Janusz Stawinski juz
w latach siedemdziesiatych:

Dla kogos, kto siega po ksigzke w nadziei, ze dostarczy mu rozryw-
ki, ze go pocieszy, przestraszy — narzedzia pracy literaturoznawczej
nie sg z pewnoscia artykutem pierwszej potrzeby. Kto$ poszukujacy
w utworach rozwigzania wtasnych probleméw zyciowych, podnie-
ty do rozmyslan, utwierdzenia w przekonaniach, doswiadczenia
wolnosci od $wiata, ktdry go otacza — tez nie bardzo wiedziatby,
w jakim celu ma korzysta¢ z uzbrojenia filologa—egzegety. Sa to ro-
dzaje zainteresowan czytelniczych znacznie bardziej powszechne
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i elementarne anizeli che¢ rozbioru dzieta lub wyjasnienia jego spo-
fecznej genezy?.

Krystyna Koziotek, w wielce pozytecznej dla rozumienia
wspolczesnych lekturowych przeobrazen ksiazce Czytanie z in-
nym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, popiera Stawinskiego, piszacego
sceptycznie o przydatno$ci narzedzi pracy literaturoznawczej.
Koziotek zdecydowanie pochwala ten sceptycyzm, bowiem,
W jej przekonaniu, jednym z najwazniejszych efektéw czytania
literatury w szkole jest plynaca z tego , etyczna korzys¢”s.

Trzeba si¢ zgodzi¢ zaréwno z Koziolek, jak i ze Stawinskim,
ze priorytetem polonistycznej edukagji jest ,rozbudzanie i uszla-
chetnianie pozadan czytelniczych, przygotowywanie do lek-
tur podejmowanych z wiasnej potrzeby i ciekawosci”4, a nie —
ksztattowanie quasi-fachowej wiedzy, warto si¢ jednak zastano-
wié, jak ,,uszlachetnia¢” te czytelnicze pozadania i czy tu wtasnie
te narzedzia nie bytyby przydatne. Dotyczy to przede wszyst-
kim otwarcia ucznidw na teksty odrzucane jako trudne gtéwnie
ze wzgledu na swa poetyke, czyli na przyktad groteskowe, me-
taforyczne, symboliczne, o nietypowej konstrukcji, kompozycji,
narracji etc. W przypadku szkolnego czytania takich dziet zna-

2 J. Stawinski, Literatura w szkole: dzis i jutro, w: tegoz, Teksty i teksty, War-
szawa 1991, s. 68. Stusznie pisze takze Ewa Jaskétowa: ,Szkota nie jest i nie
moze by¢ miejscem, w ktorym toczy sie spor o metodologie. Spory i dysku-
sje metodologiczne to domena o$rodkéw akademickich, ale szkota jest in-
stytucja, ktéra przejmuje pewne ustalenia i stanowiska zbudowane w trak-
cie akademickich sporéw, by modyfikowac proces dydaktyczny w obszarze
réznych dyscyplin przedmiotowych” (E. Jaskétowa, Réznorodnos¢ metodolo-
giczna w interpretacji tekstu literackiego a przygotowanie do egzaminu maturalne-
g0, w: Przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego z jezyka polskiego, czes$¢ IT
(materialy konferencyjne), Biuletyn maturalny Okregowej Komisji Egzami-
nacyjnej, Jaworzno, marzec 2007, s. 5). Wprawdzie E. Jaskétowa twierdzi,
ze burzliwe dyskusje na temat metodologii literaturoznawczych toczyty sie
w drugiej potowie XX wieku i mozna uzna¢ je za zamkniete, jednak — jak
uczy doswiadczenie — spory tocza sie nadal i toczy¢ beda, a zadaniem edu-
kacji nie jest — nadazanie za nimi, ale refleksja, co z nich moze okazac sie
przydatne w szkolnej interpretacji tekstu literackiego.

3 K. Koziotek, Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice
2006, s. 13.

4 . Stawiniski, Literatura w szkole: dzis i jutro, dz. cyt., s. 68.
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jomos¢ roznorodnych strategii interpretacji moze pozwoli¢ na
zniesienie pewnych barier odbioru, obaw i oporu wobec nieja-
snosci nowego tekstu. Z drugiej za$ strony, moze sprowokowac
do powtdrnej lektury tekstu znanego, lecz odczytywanego po-
wierzchownie’.

Z watpliwosciami dotyczacymi uzytecznosci réznorodnych
narzedzi literaturoznawczych wiaze sie takze kolejne pytanie:
jaka jest rola szkoly instytucjonalnie koordynujacej istnienie
praw tekstu i praw czytelnika w pogodzeniu do$wiadczenia su-
biektywnosci aktu lektury z przekazywaniem wiedzy na temat
literatury, jej historii, konwencji, stylow pisania. ,,Czy wreszcie
istnieje mozliwo$¢ zachowania i budowania wolnosci czytelnika
przy $wiadomosci istnienia granic tej wolnosci?”¢ Czy w tym za-
daniu pomagaja czy szkodza rézne szkoty interpretacji?

Wazne pytania dorzuca Anna Burzyniska, piszac:

polaczone sity fenomenologii, semiotyki strukturalnej, teorii komu-
nikacji i hermeneutyki zgodnie wyrugowaty poza granice teoretycz-
nego dyskursu to, co dla lektury wydawac by sie¢ mogto najwaz-
niejsze: przygodny charakter czytania, twdrcza swobode czytelnika
oraz doznawang przez niego przyjemnosc. (...)

Zaspokajajac swoje najbardziej zywotne interesy, teorie nowoczesne
skoncentrowaly sie na arbitralnych rozréznieniach miedzy lektura
rzeczywista a lektura idealng, miedzy praktycznym a teoretycznym
wymiarem czytania, miedzy jego konkretnoscig a potencjalnoscia,
jednostkowoscig a powszechnoscia. (...) W jaki sposob przywrdcic
tworczy charakter czytaniu? Jak wypreparowany szkielet — katego-
rie czytelnika — przyoblec z powrotem w cialo? Jak ponownie uczy-
ni¢ lekture przygoda?”

5 Zob. np. rozwazania na ten temat Z. Mitosek w ksiazce: Poznanie (w)
powiesci — od Balzaka do Mastowskiej, Krakow 2003, s. 9-10.

6 Pytanie to pojawia sie w artykule B. Kedzi-Klebeko, ktéra w konklu-
zji pisze, ze obecnie , wolnos¢ czytelnicza ucznia ciagle jeszcze pozostawia
wiele do zyczenia, natomiast podwaliny szkolnego ksztattowania ducha po-
dziwu dla dzieta zostaly powaznie naruszone”. B. Kedzia-Klebeko, Subiek-
tywizm podmiotu czytajgcego a nauczanie literatury z perspektywy szkoty francu-
skiej, w: ,,Czytanie” tekstéw kultury: metodologia, badania, metodyka, pod red.
B. Myrdzik i I. Morawskiej, Lublin 2007, s. 257.

7 A. Burzynska, Teoria i lektura: niebezpieczne zwiqzki, ,Pamietnik Literac-
ki” 2003, z. 1, s. 92-93.
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Do kogo wlasciwie skierowane sq te pytania? Jakiego czytel-
nika dotycza? Wydawac by sie moglo, ze nie tego przecietnego,
ktory nic o rewolucyjnych przemianach w swiecie teoretycznolite-
rackim nie styszatl i wszelkie ustalenia, przetasowania, zwyciestwa
jednych dyskurséw, skazanie innych na niebyt — nie maja na nie-
go zadnego wplywu. Przecietny czytelnik czyta, jak chce, i przed
nikim sie z tego nie ttumaczy. Czyzby wiec cata burza dotyczaca
sposobdw czytania lektury dotyczyta tylko profesjonalistéw, kry-
tykow i historykow literatury, ktorych publikowane interpretacje
poddawane sa publicznemu osadowi innych znawcéw?

Chyba jednak nie tylko. Echa mniej czy bardziej trwalych
zwyciestw kolejnych opgji teoretycznych odbijaja si¢ w progra-
mach uniwersyteckich, w sposobach ksztatcenia studentéw. Péz-
niej niektorzy z nich, wchodzac w role nauczycieli, ekspertow od
literatury, autorytetow interpretacji dla setek uczniéow — przeno-
szg te swoje dodwiadczenia na kolejne generacje. Niestety, cze-
sto czynia to bez zrozumienia mozliwosci i oczekiwan miodych
ludzi, bez wyczucia potrzeby chwili, rozpoznania szans i zagro-
zen stosowania takiej czy innej strategii lektury. Moze bowiem
dojs¢ (a wiasciwie to juz dochodzi) do absurdalnych sytuagji,
gdy uczniowie poszukuja intertekstéw nie dla dziet literackich,
ale dla ich brykowych streszczen, analizuja metafory nie z wier-
sza, ale z internetowej $ciagi, obrazy nie z dramatu, ale z jego fil-
mowej przerobki.

Aby zatem uczenie czytania i odczytywania literatury miato
sens, trzeba przede wszystkim pomyslec o tym, jaka jest ,, potrze-
ba chwili”, jaka sytuacje zastaja w szkole ksztalceni przez nas
przyszli nauczyciele. Konieczna jest refleksja nad mozliwoscia
wykorzystania starych i nowych teorii interpretacji dzieta lite-
rackiego w praktyce szkolnej, zaadaptowania ich w celu przy-
wrdcenia utraconej zdolnosci odczuwania przyjemnosci lektu-
ry, utraconej w ciagu ostatnich kilkunastu lat z wielu przyczyn.
Wirdd tych przyczyn jedne wiaza sie z przemianami cywiliza-
cyjno-spotecznymi (tempo zycia, konkurencja innych atrakcji,
brak rodzinnych tradycji czytelniczych, brak wzorcow ze strony
autorytetéw, idoli itd.), inne ze staba technika czytania i ktopo-
tami w rozumieniu czytanego tekstu. W znacznym stopniu row-
niez szkota odgrywa role winowajcy, zamieniwszy przyjemnos¢
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na przymus, wykazujac bezradno$¢ w motywowaniu do lektury
czy egzekwowaniu obowigzku czytania.

Jeszcze nie tak dawno przedmiotem szczegolnej troski polo-
nistow byly klopoty z czytaniem poezji, a wtasciwie niepokojaco
waski, elitarny krag jej odbiorcéw. Specyfika jezyka poetyckie-
go, wymagajacego od czytelnika wysitku intelektualnego i umie-
jetnosci pewnego otwarcia si¢ na inno$¢ przekazu, zniechecata
uczniéw do samodzielnego siggania po tomik w sytuacji poza-
szkolnej. Dzisiaj mamy do czynienia ze stanem bardzo niepoko-
jacym: nie tylko jezyk poezji, ale po prostu jezyk literatury oka-
zuje sie zbyt trudny dla przecietnego odbiorcy. Skoro literatura
odbierana jest jako trudna i niezrozumiata, jest wigc — odrzucana.
Zarowno literatura dawna, gdzie przeszkodami w odbiorze sa
archaiczne stownictwo i obce realia, jak i literatura wspodtczesna,
odchodzaca od fabularnosci, od opowiadania historii ku skupia-
niu si¢ na formie przekazu, na tym ,jak”, a nie ,,co” si¢ opowia-
da. W tym przeniesieniu punktu ciezko$ci na jezyk, sposob nar-
racji, eksperymenty stylistyczne i kompozycyjne, wyrownuja sie
roznice w trudnosciach odbierania prozy, dramatu i poeziji.

Zawarty w ksigzce dobor lektur (stuzacych jako egzemplifi-
kacja sposobéw szkolnych spotkan z dzietem) podyktowany jest
przede wszystkim mys$la o uczacych w szkole ponadgimnazjal-
nej, tam bowiem, po pierwsze, kryzys czytelnictwa jest najbar-
dziej drastyczny, a po drugie, jest to juz ostatni etap edukacji,
na ktorym mozna mie¢ wpltyw na przyszie kontakty czytelnicze
(lub ich brak) dorostych juz ludzi. Zaproponowane tytuty wspot-
czesnej prozy, celowo odchodzace od kanonicznego spisu lektur,
stanowia pewng sugestie takze dla uczacych w klasach gimna-
zjalnych, aby to oni — najlepiej znajacy swych podopiecznych —
decydowali o wyborze nowych lektur (niezawtaszczonych przez
ksigzkowe czy internetowe Sciagi); kierujac sie potrzebami i pro-
blemami, jakie dotycza ich wychowankow, a nie przywiazaniem
do polonistycznych konspektéw lekgji i do swych lekturowych
przyzwyczajen.

Nieobecnos¢ w szkolnej edukacji nie tylko najmtodszej litera-
tury, czyli z ostatnich kilkunastu lat, ale nawet tej z kilku ostat-
nich dekad - jest smutnym faktem. ,Wspodtczesnos¢” w liceal-
nym zestawie lektur reprezentowana jest najczesciej jedynie
przez Kartoteke Rozewicza i Tungo Mrozka, czyli — jak konstatu-



Przywroci¢ przyjemnosé czytaniu 19

je Stanistaw Bortnowski — uczniowie poznaja , bestsellery swych
dziadkéw”8. Tymczasem na pewno warto na lekcjach polskiego
siegac po ksigzki niezaanektowane przez bryki, niezaszufladko-
wane przez opinie znawcow, dajace szanse na ,,zdarzenie lektu-
ry”. Jak stusznie pisze Tomasz Kunz:

Czytanie literatury najnowszej jest jednak dla wielu oséb najbar-
dziej naturalng i najskuteczniejsza szkotq lektury, ktéra zaowoco-
wac moze w przysztosci sieggnieciem po takich autordw, jak Balzac,
Proust czy Perec (o Heglu nie wspominajac). Skuteczne zniecheca-
nie do poznawania wspoéltczesnej polskiej literatury — poprzez two-
rzenie barwnych wizji jej przyspieszonej agonii lub lekcewazace
zbywanie jej tworcéw — nie jest najlepsza recepta na wychowanie
takich czytelnikow. Bo jak powiada trafnie pewien bliski mi Krytyk,
,zniecheceni do czytania literatury wspolczesnej
raczejnie siggng po arcydzieta przesztosci”.

Z mojej wieloletniej praktyki nauczycielskiej i obserwaciji se-
tek lekcji prowadzonych przez nauczycieli i praktykantow wy-
nika, Ze sa trzy typy dziel wywotujacych opdér mtodych czytel-
nikéw.

Pierwszy typ odrzucanych utworéw to te, ktére kojarza sie
milodziezy z przewidywanymi trudnosciami w odbiorze. Mowa
tu zarowno o tych zwiazanych z gruboscia ksiazki, jak i bariera
jezykowa (archaizmy, neologizmy, stylizacje, obce terminy), eks-
perymentami formalnymi (mieszanie gatunkow, planéw czaso-
wych, typoéw narracji). Na wszystkie te problemy jest tylko jedna
rada: czytanie. Uczen, ktéoremu proponuje sie coraz cienisze teks-
ty, a najczesciej — ich fragmenty, nigdy nie zazna smaku zatopie-

8 S. Bortnowski, Wspdlczesni pisarze bez szans!, ,Dziennik Polski” 2005,
nr 288, s. 12. Sposrod nauczycieli poproszonych przez Bortnowskiego o po-
danie autoréw i utworéw z przetomu wiekdéw XX i XXI, ktoérych wprowa-
dziliby na lekcje, jesli mieliby wiecej czasu, 60% nie wskazato ani jednego
nazwiska badz tytutu godnych rozmowy z mtodymi ludzmi. Zatem brak
nie tyle czasu, ile swiadomosci potrzeby zmierzenia si¢ z literaturg najnow-
sza wydaje sie tu gtdwnym winowajca. Zob. takze analizg tego problemu: A.
Janus-Sitarz, Mrozek — $mieszy, tumani, przestrasza..., czyli jak czytac literature
wspotczesng w szkole, ,,Zeszyty Szkolne” 2005, nr 3.

9 T. Kungz, Szpetna szesnastoletnia, ,Tygodnik Powszechny” 2005, nr 51,
s. 20 (podkreslenie — A. J.-S.).
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nia si¢ w $wiecie innym niz go otaczajacy, dtugotrwatego obco-
wania z postaciami, ktére majq szanse na dtuzej zatrzymac jego
uwage, wzrusza¢, wzbudzac¢ emocje i refleksje. Odzwyczajony
od dtuzszej lektury, a coraz bardziej wciagany przez medialne
przekazy migawkowe, fragmentaryczne, nastawione na natych-
miastowy efekt, chwilowe emocje — mlody cztowiek nie siegnie
z wlasnej woli po ksiazke. Podobne konsekwencje ma przyzwy-
czajenie ucznia do odbioru jedynie literatury realistycznej czy tej
z prostymi jednoznacznymi zasadami kompozycyjnymi. Tym-
czasem wlasnie w zapoznawaniu i oswajaniu uczniow z roz-
norodnymi konwencjami szkota odgrywa ogromna role. Znajo-
mos¢ tych konwencji poszerza bowiem mozliwosci przezywania
przez czytelnikow przyjemnosci i satysfakcji z obcowania z roz-
norodna literatura i innymi tekstami kultury. Przywotany w roz-
prawie Wiestaw Mysliwski jako autor powiesci zaproponowanej
do szkolnej lektury to tworca obszernych, kilkusetstronicowych
ksiazek, ktére wprawdzie pozostaja w kregu poetyki realistycz-
nej (cho¢ ocierajacej si¢ 0 magie i tajemnice), lecz wymagaja od
czytelnika zaréwno podazania za nielinearnym tokiem opowie-
$ci, przekazywanej fragmentarycznie, z retrospekcjami, powro-
tami (badz nie) do urwanych watkoéw, jak i odczytywania prze-
kazywanych tresci w szerszym polu metafory.

Do drugiego kregu utworéw najczesciej odrzucanych przez
mlodych ludzi zaliczy¢é mozna zaréwno poezjg, jak i proze o wy-
sokim stopniu zmetaforyzowania. Czytelnik przyzwyczajony do
literatury realistycznej dostownie odczytuje groteske, metafore,
wszelka parabolicznos¢. Tymczasem literatura nie zamyka sig
w ramach jednej estetyki realistycznej. Jesli zatem chcemy dac
uczniowi szanse przezywania czytelniczej satysfakgji z lektury,
musimy otworzy¢ go na réoznorodnos¢ literackich estetyk, oswoi¢
z wieloma konwencjami, gatunkami, stylami wypowiedzi, na-
uczy¢ rozpoznawac ironig, gre z tradycja, celowa prowokacje.
Tylko podejmujac proby czytania utwordéw nietatwych, cza-
sem kontrowersyjnych i dezawuowanych przez znawcéw, damy
szans¢ mfodym ludziom zmierzenia si¢ z trudno$ciami, zazna-
nia smaku zrozumienia i porozumienia z dzietem, ktére operujac
poetyka absurdu, frazesami medialnymi, przepetnione nieufno-
$cia do jezyka i tradycyjnej narracji, toczy egzystencjalne spory
ze $wiatem, z zaklamaniem mowy, degradacja czlowieczenistwa.
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Jako przyklad literatury pisanej w konwengji groteski proponuje-
my uczniom Rebelie Mariusza Sieniewicza, pelna literackich aluzji
i intertekstualnych odniesien, metafor i groteskowych wizji, dale-
ka od realistycznych przedstawien, lecz — wpisujaca sie w aktual-
ne dysputy o problemach naszego ,tu i teraz”.

W trzeciej grupie utwordw trudnych dla mtodziezy znajdu-
ja sie literatura i sztuka podejmujace podniosta tematyke: $mier-
ci, cierpienia, martyrologii narodu, Historii pisanej duza literg
(poczawszy od literatury romantycznej, po film Katyrn Andrzeja
Wajdy). Sa to tematy, wobec ktérych mtodzi ludzie czuja sie po-
stawieni w sytuacji: ,wy i tak tego nie zrozumiecie, nie dorosli-
Scie, zeby zrozumie¢ Wielkos¢ tych spraw, ale macie przyja¢ do
wiadomosci, ze sa Wielkie”. Czuja si¢ bezradni wobec patosu,
na ktdry nie wiedza, jak reagowac, zdezorientowani oczekiwa-
niem, ze beda docenia¢ (i odpowiednio werbalizowa¢ to doce-
nianie), jak ogromne znaczenie miaty powstania narodowe, jak
wielki wptyw wywarla na nich historia ostatnich dziesiecioleci.
Tymczasem dzieje ,Solidarnosci” czy powstania warszawskie-
go sa dla nich rownie odlegte jak potop szwedzki, a dodatkowo
— niezrozumiate przez ciagle reinterpretacje i przewartosciowa-
nia dokonywane przez politykow. Funkcjonuje niedobre prze-
konanie, ze o sprawach podniostych trzeba mowic jezykiem pa-
tosu, ktory dla nastoletnich ludzi, zmuszanych do glosnych wy-
powiedzi o literaturze wobec swoich réwiesnikéw — jest nie do
przyjecia. Z kolei o $mierci, chorobach, cierpieniu — nie moéwi si¢
wecale ani w domach, ani w szkole. W kulturze promujacej ludzi
sukcesu, miodych, zdrowych i pieknych — staro$¢ i umieranie to
tematy tabu. Istnieje wyrazna potrzeba, zeby oswaja¢ mtodych
z tak trudnymi problemami i nauczy¢ich o nich rozmawiac. Stad
propozycja ksiazki do wspolnej szkolnej lektury to Oksana Wto-
dzimierza Odojewskiego, podejmujaca zaréwno temat choroby
i umierania, jak i zmierzenia sie z historig. Powies¢ Odojewskie-
g0, znacznie przystepniejsza w odbiorze niz jego dziela ze styn-
nego ,,cyklu podolskiego”, pozwala mtodym, po pierwsze, zro-
zumie¢, dlaczego dla innych ludzi historia jest wciaz tak wazna
i zywa; po drugie, rozmawiac o sprawach trudnych, a nieunik-
nionych. Moze stanowi¢ pomost zaréwno do literatury dawnej,
jak i wspotczesnej, tyle ze trudniejszej w odbiorze (np. Zasypie
wszystko, zawieje... Odojewskiego).



Dalsza czesc ksigzki dostepna w wersji
petney.
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