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WSTEP

Szkolne spotkania z dzielem

W sytuacji coraz bardziej poglebiajacego sie kryzysu czytelnic-
twa, towarzyszacego niesprzyjajacym ksiazce przeobrazeniom
spoleczno-kulturowym, istnieje potrzeba ciaglego powracania do
pytan o to, jak pracowac z lektura szkolna, by praca ta zacheca-
ta do siegania po lektury pozaszkolne, by uczyta dokonywania
wyboréw i czerpania przyjemnosci ze spotkania z literacka przy-
goda, sprzyjala poglebionej refleksji.

Nie sposéb oddzieli¢ rozwazan o charakterze szkolnego czy-
tania literatury od dyskusji na temat kanonu lektur. Ta trwajaca
dziesieciolecia dysputa raz po raz wybucha z wzmozona sila, gdy
w spisie obowiazkowych do przeczytania tytutéw dokonuje sie
jakich$ zmian. Abstrahujac od wszelkich politycznych uwiktan
kanonu (Ministerstwo Oswiaty kazdej nowej wladzy probuje po-
przez uzupelnienia lub skreslenia w spisie oddac jej ideologiczne
priorytety), mozna w tych dyskusjach dostrzec dwa najwazniej-
sze — i wydawaloby sie, nie do pogodzenia - stanowiska.

Pierwsze z nich broni stabilnosci kanonu jako tacznika mie-
dzypokoleniowego. Podkresla jego niezaprzeczalna wartosc¢ jako
czynnika porzadkujacego chaos informacji, przewodnika w labi-
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ryncie nieskonczonych mozliwosci, jakie stwarza nowoczesna cy-
wilizacja, obezwladniajaca mtodego czlowieka, jesli pozostanie
on sam, bez wskazowek i drogowskazow. Spis ksiazek, ktorych
znajomosc¢ obowiazuje kazdego ucznia, przynajmniej cze$ciowo
zapobiega dezorientacji, wywolanej przesytem, nadmiarem ofert
kultury wysokiej i masowe;j.

Drugie stanowisko gtosi koniecznos¢ stalej weryfikacji ka-
nonu. Jak przekonuje wielu badaczy, arcydziela pozostaja arcy-
dzietami, dopoki wywotuja w czytelniku iluminacje, ucza, bawia,
wzruszaja etc. Jesli temat przez nie podjety, sposob jego ujecia,
jezyk — nie trafiaja do kolejnego pokolenia, to znaczy, ze musza
straci¢ swe uprzywilejowane miejsce na liscie i — nie powinno
sie zmusza¢ mlodych ludzi do ich czytania. Taki los spotkal
o$wieceniowa, publicystyke, nowele pozytywistyczne, a nawet
— wydawaloby sie — narodowe §wieto$ci: dramaty romantyczne,
czytane obowiazkowo jedynie we fragmentach.

Zmiany w kanonie spowodowane sa réwniez w sposob oczy-
wisty przyrostem produkcji literackiej. Prawie kazde wprowa-
dzenie nowej pozycji z literatury wspolczesnej, ktorej obecnos¢
w szkole jest niezbedna, musi sie odby¢ kosztem jakiego$ tytutu
z przeszlosci. Kazda taka decyzja jest trudna i budzi kontrower-
sje, cho¢, oczywiscie, zmian nie mozna uniknagc.

Jak pogodzi¢ te dwa stanowiska? Przede wszystkim nie
mozna zapominac¢, ze kanon winien by¢ rozumiany szeroko:
nie tylko jako lista dziel obowiazkowych czy zalecanych do
przeczytania, ale takze jako zbior sposobow odczytywania zna-
czen w nich zawartych. Trzeba sie pogodzi¢ z mysla, ze kanon
nie stanowi listy arcydziel do obowiazkowego podziwiania,
ale jest raczej punktem odniesienia, ktory stuzy uczeniu do-
konywania samodzielnych wyboréw, przyswajaniu réznych
sposobéw poznawania i czytania dziel, wykorzystywaniu pew-
nych kryteriéw ich oceny. Aby zaspokoi¢ takie potrzeby, w ka-
nonie musza sie znalez¢ tytuly stanowiace swoiste pomniki
kultury narodu. Uczen powinien zapozna¢ sie z historycznymi
uwarunkowaniami, ktére wpltynely na ich pozycje w kanonie,
z kryteriami oceny artystycznych i pozaartycznych walorow
tych dziet, z polemikami, jakie wywolywaly, z literackimi dialo-
gami, jakie toczyli z nimi kolejni tworcy, ulegajac ich wplywom
badz buntujac sie przeciw nim, ale - dowodzac ich zywotno$ci
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i zdolnosci wywolywania mentalnego czy emocjonalnego po-
ruszenia.

Dopiero w kontekscie takiej wiedzy (oczywiscie dostarczonej
tylko przy kilku wybranych pozycjach lekturowych) uczen moze
nabra¢ przekonania, ze ma prawo dokonywac¢ wyboru czytelni-
czego, kierujac sie wlasnymi potrzebami i gustem, a takze, ze
w tych wyborach nie jest bezradny, ma bowiem jakie$ znajome
punkty odniesienia, ktére tym bardziej sa potrzebne, im szybciej
postepuje kryzys hierarchii, o czym tak pisal Jerzy Jarzebski:

Zjawisko rozmycia hierarchii, dysocjacji elit i demokratyzacji gustow
wplywa oczywiscie na kanon, ale nie moze doprowadzi¢ do calkowitej
jego destrukeji. Mozna rzec, iz w kulturze sieciowej kanon pelni nie
mniej istotna, a moze nawet istotniejsza role niz w kulturze trady-
cyjnej. Traci wprawdzie swoj charakter wiecznotrwaly, przestaje by¢
obowigzujacym raz na zawsze, a uzupelianym z rzadka ,katalogiem
arcydziel”, staje sie natomiast struktura w ruchu. Kanon (i zwigzane
z nim oceny) zmienia sie, ale wolno, wolniej niz inne czynniki kultury,
a nowe utwory wchodza don na zasadzie podobienstwa do starych,
czasem na zasadzie kontrastu, w kazdym jednak razie w zwiazku
i wrelacji z warto§ciowaniami minionej doby. Dzisiejszy kanon
podlega - ito wnim chyba najwazniejsze — procesom ponawianej
weciaz lektury, modyfikacji senséw i kontekstow. Jesli jednak wartos¢
arcydziel sprawdzamy wciaz, reinterpretujac je i przymierzajac do
nowej sytuaciji, to takze wartos¢ dziet nowych sprawdzamy, badajac ich
zdolnos¢ do wspolgrania z kanonem, do wytwarzania senséw w relacji
do arcydziet kanonicznych. Kultura sieci, przez swa wszystkozerno$¢
i demokratyzm, paradoksalnie ozywia kanon, czyni go stale obecnym
i przywolywanym jako system odniesien, cho¢ zarazem ,,bezczeszczo-
nym” przez odczytania bluzniercze i niekonwencjonalne’.

Glosy (Stanistawa Bortnowskiego i Ewy Nowak) o potrzebie
istnienia kanonu rozpoczynaja te ksiazke, poswiecona réznym
praktykom czytania wraz z uczniami literatury. W dynamicznie
zmieniajacych sie warunkach praktyki te trzeba poddawac cia-
gtej weryfikacji, a nauczyciele musza mie¢ swiadomos¢, ze meto-
da pracy, wyzwalajaca dotychczas u ich wychowankéw pozadana
ciekawo$¢ i emocje, napotyka obojetnos¢ u kolejnego pokolenia,

! J. Jarzebski, Wartosciowania w sieci kultury, ,,Znak” 1998, nr 7, s. 14.
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do ktorego dotrzec trzeba inaczej. Sposéb interpretowania lek-
tury winien wynika¢ zaréwno ze specyfiki tekstu, jak i z koniecz-
nosci podtrzymywania uczniowskich zainteresowan literatura,
motywowania mtodych ludzi do siegniecia po kolejne dzieto.
Temat zachecania uczniéw do dialogu z ksiazka poprzez lekture
intertekstualna podejmuja kolejne artykuly (Anny Janus-Sitarz,
Anny Pilch, Witolda Bobinskiego), przekonujace, ze moze ona
dac¢ uczniom poczucie satysfakcji z przynalezenia do elity ludzi
kultury, rozpoznajacych jej znaki i symbole, rozszyfrowujacych
literackie (i nie tylko) zagadki.

Udane spotkania z literatura, ta nie tylko utrwalona w ka-
nonie, warunkowane sa wiedza uczniéw, ich przygotowaniem
do rozpoznawania konwencji, stylow, gier literackich, gotowos-
cia do odbioru nowych zjawisk kulturowych. Méwia o tym roz-
prawy (Jadwigi Kowalikowej, Anny Janus-Sitarz, Stanistawa
Bortnowskiego) poswiecone jezykoznawczym podstawom war-
sztatu interpretatora utworéw literackich, pomystom na zaba-
wy z literackim kiczem, sposobom czytania literatury najmlod-
szej, budzacej wiele kontrowersji zwiazanych z jej rozumieniem
i wartosciowaniem. W polonistycznej edukacji zmienia sie wiele,
zmiany te w duZej mierze zwigzane sa z poruszaniem sie ucznia
i nauczyciela w gaszczu multimedialnych przekazow i swiecie
popkultury. O kierunkach zmian, szansach na przetamanie
»syndromu oblezonej twierdzy”, sposobach czytania hiperteks-
tow literackich, obecnosci e-fikcji na lekcji jezyka polskiego pisze
Marta Rusek, a problem mitologii nowej w szkolnej praktyce
interpretacyjnej i role nauczyciela jako posrednika miedzy ucz-
niem a przywolana przez dzielo literackie tradycja, poddawana
ciagtej weryfikacji, rozwaza Joanna Hobot.

Anna_Janus-Sitarz
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STANISEAW BORTNOWSKI

Kanon literacki:
miedzy potrzeba a buntem

WZORCE: NARODOWY, ETYCZNY I ESTETYCZNY

Kanon po grecku oznaczat ,pret”, ,rozge” czy nawet ,kij”, ale
takze ,miare” i ,wzorzec”. ,Bylo to bardziej narzedzie przymusu
niz magii, a nastepnie zostalo odrzucone”’. Starozytni rzezbiarze
kanonem nazywali ,idealne miary” posagow, czyli proporcji
ciala ludzkiego. Potem kanon zaczal znaczy¢ ,istotna prawde”,
»zasade” czy ,arcydzielo”. Ta ewolucja sensu pojecia tak wazne-
go dla kultury i — w wezszym zakresie — dla polonistyki szkolnej
jest znamienna, oznacza bowiem mocne pekniecie. Biegnie ono
od nakazu potaczonego z represja ku dobrowolnemu uznaniu
jakichs warto$ci. Przyjrze sie tym peknieciom, wskazujac na ce-

! M. Inglot, T. Patrzatek, Nad kanonem literackim w szkole, w: Wiedza
o literaturze i edukacja. Ksiega referatow Zjazdu Polonistow, pod red. T. Micha-
towskiej, Z. Golinskiego, Z. Jarosinskiego, Warszawa 1996, s. 918.
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