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WSTęP

Uwierzyć w potęgę wartości

Wierzę w potęgę wartości to tytuł wywiadu, jaki kilka lat temu 
z ��-letnim Władysławem Bartoszewskim przeprowadzili To-
masz Sójka i Maciej Matczyński. Głównym tematem rozmowy 
było „wychowanie do wartości”. Z perspektywy sędziwego już 
przecież wieku Bartoszewski spogląda w przeszłość, na swoją 
młodość, i próbuje wyjaśnić sobie i rozmówcom, co i kto wpły-
nęło na jego postawę etyczną. Pomimo ogromnego wstrząsu, ja-
kim – dla hierarchii wartości młodego człowieka – była druga 
wojna światowa, a także pomimo trudnych powojennych zawie-
ruch, które sprawiły, że spędził on siedem lat w więzieniu i miał 
prawo zwątpić w istnienie ładu moralnego, profesor jest pewien, 
że największy wpływ na jego wychowanie do wartości mia-
ła szkoła, kiedy to wpadł „pod skrzydła ludzi wielkich ducho-
wo”1. „Formacja, którą tam odebrałem – mówi – pozwoliła mi 
później, w okresie próby, podejmować bez większego namysłu 

1 Wierzę w potęgę wartości. Z Władysławem Bartoszewskim rozmawiają 
Tomasz Sójka i Maciej Matczyński, w: W. Bartoszewski, Warto być przyzwoi-
tym. Teksty osobiste i nieosobiste, Poznań 2005, s. 400.
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decyzje, które następnie mnie rozwijały”2. Wspominając lekcje, 
na których uczył się patrzeć na wydarzenia historyczne i poli-
tyczne z punktu widzenia stron reprezentujących przeciwstaw-
ne racje; zajęcia, na których rozwijał umiejętność charakteryzo-
wania i oceny różnych postaw, twierdzi z całą stanowczością: 
„b o t a k n a p r a w d ę, t o k t o n a j m o c n i e j k s z t a ł t u-
j e ś w i a t w a r t o ś c i m ł o d e g o c z ł o w i e k a? – p o l o n i-
s t a, h i s t o r y k i w y c h o w a w c a, i n i k t i c h w t y m n i e 
z a s t ą p i”3 . 

Bartoszewski ma, oczywiście, świadomość spustoszenia, ja-
kie w edukacji i randze zawodu nauczyciela poczyniła polity-
ka PRL-u. Tym bardziej podkreśla odpowiedzialność pedago-
gów za swoje działania: „Są takie zawody i posłannictwa, a do 
nich należy na pewno stan kapłański, nauczycielstwo i media, 
gdzie istnieje bezpośrednia odpowiedzialność za słowo, za jego 
przekazywanie i za skutki, jakie wywołuje ono w świadomości 
ludzi – i to za skutki długofalowe”4. Profesor ubolewa, że za-
wód nauczycielski został najbardziej zdeprecjonowany i rezulta-
ty tej peerelowskiej edukacji, która wychowała całe pokolenia na 
kłamstwach i wypaczonym systemie wartości, trwają do dziś, ale 
– z wrodzonym sobie optymizmem szuka metod terapii:

Uważam, że jedyną odtrutką jest – nawet jeśli niepopularny – po-
wrót do głoszenia wartości. Głoszenia wartości i pobudzania, szcze-
gólnie w młodych ludziach, poczucia godności i honoru. Trzeba po-
wtarzać, że niehonorowo i niegodnie jest kłamać i kręcić, robić takie 
lub inne rzeczy. Myślę, że odwoływanie się do godności i honoru na 
młodych ludzi jeszcze mocno działa. Jeżeli jest już może zbyt późno 
na wychowanie trzydziestolatków, to należy zacząć od dwunasto-
letnich dzieci. Ja wierzę w potęgę wartości5 . 

Pozwalam sobie przytoczyć te słowa Władysława Bartoszew-
skiego jako swoiste motto dla naszych poszukiwań odpowiedzi 
na pytania, jak na progu XXI wieku przywrócić edukacji polo-
nistycznej jej wpływ na kształtowanie się świata wartości mło-

2 Tamże, s. 3��.
3 Tamże, s. 3�� (podkreślenie – A. J.-S.).
4 Tamże, s. 405.
5 Tamże, s. 40�.
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dych ludzi; jak wzmóc poczucie odpowiedzialności za ucznia, 
za współkreowaną przez nas kulturę, po prostu – za drugiego 
człowieka; i jak także przywrócić wiarę nauczycielowi, że potęga 
wartości jest ogromna – pokona marazm, chaos, hedonizm, per-
misywizm, i że wychowywanie młodych ludzi przez literaturę 
i dla literatury wciąż ma sens. 

Polonista, aby spełniać rolę wychowawcy, musi być ogrom-
nie wyczulony na wszelkie zmiany, jakie zachodzą w szeroko 
rozumianej kulturze, zarówno tej wysokiej, niezastygłej prze-
cież w starych ramach ocen i sposobów interpretacji, jak i tej ma-
sowej, mającej obecnie największy wpływ na młodych ludzi, na 
kształtowanie ich gustów, potrzeb, ambicji. Musi mieć też świa-
domość, że właściwie każda jego aktywność w interakcji z litera-
turą i uczniem jest nacechowana aksjologicznie. 

Warto w tym miejscu odwołać się do rozważań Michała Gło-
wińskiego, który przekonuje, że historyk literatury mówi o war-
tościach nawet wówczas, gdy jakakolwiek aksjologia jest poza 
tematem jego badań. Mówiąc zaś świadomie lub nieświado-
mie o wartościach, odwołuje się do trzech regionów refleksji: po 
pierwsze, gdy rozpatruje realizowane w dziele literackim war-
tości jako element zjawiska szerszego – wartości estetycznych; 
po drugie, gdy problematyka wartości jest dla niego komponen-
tem „historii smaku” (badanie, co było uznane za wartościowe 
w danym kręgu kulturowym czy danej epoce); po trzecie wresz-
cie – gdy interesuje go to zagadnienie od strony metodologicz-
nej, czyli „gdy zastanawia się nad swoimi własnymi poczyna-
niami”6 (tzn. nad tym, jaką rolę odgrywa przyjęty przez niego 
zespół wartości w jego działaniach poznawczych i kierunkach 
analizy, jak oddziałuje na sposób stawiania problemu).

Podobnie nauczyciel w swoich działaniach nieustannie po-
rusza się w różnych regionach wartościowania w sposób bez-
pośredni (np. rozważając z młodymi ludźmi kwestie hierarchii 
wartości; ucząc ich charakterystyki postaci czy krytycznego opi-
su zjawisk kultury; kształcąc ich umiejętności werbalizowania 
swoich ocen itd.) i pośredni: czy to przez wspólne odkrywanie 
wartości estetycznych w dziele literackim, czy to przez prze-

6 M. Głowiński, Poetyka i okolice, Warszawa 1��2, s. 223.
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kazywanie uczniom wiedzy na temat zmian w wartościowaniu 
danego tekstu kultury (jak odczytywali i oceniali ten tekst jego 
współcześni, a jak – kolejne generacje) oraz przez podejmowa-
nie decyzji o charakterze metodologicznym (dotyczących np. 
wyboru lektury, metody jej analizy, pytań problemowych kieru-
jących dyskusją etc.). Te ostatnie działania winny być szczegól-
nie poddawane stałej samokontroli, aby subiektywizm aksjolo-
giczny uczącego nie naruszył odpowiedzialności za takie kształ-
cenie ucznia, które przygotuje go do samodzielnego wyboru  
wartości.

O wszystkich tych sferach działania i odpowiedzialności na-
uczyciela polonisty mówią zawarte w niniejszym tomie prace.

Pierwsza część książki poświęcona jest zmianom w wartoś-
ciowaniu literatury. Artykuły w niej zawarte wpisują się w ogól-
nopolskie dyskusje nad narodowym kanonem, w tym szcze-
gólnie – kanonem lektur szkolnych. Różnice w wartościowaniu 
literatury wśród uczniów, publicystów, studentów polonistyki 
oraz naukowców przedstawiają metodycy: Stanisław Bortnow-
ski i Marta Rusek oraz poproszeni o zrecenzowanie polskiej li-
teratury XX wieku literaturoznawcy: Wojciech Ligęza, Stanisław 
Gawliński, Maciej Urbanowski, Agnieszka Fulińska, Krzysztof 
Biedrzycki. Ogromna rozbieżność sądów dowodzi, że „jeste-
śmy włączeni w globalną, ponowoczesną weryfikację wartości 
i uciec przed nią nie możemy”7, a o polaryzacji stanowisk w do-
bie „płynnej nowoczesności” nie ma mowy, m.in. dlatego, że, jak 
pisze jeden z ekspertów: „nastąpiła – na szczęście – daleko po-
sunięta «decentralizacja» badań nad literaturą polską XX wieku, 
w związku z czym mogą powstawać rozmaite hierarchie twór-
ców w niej ważnych, czy najważniejszych, a naukowcy nie mu-
szą się obawiać, że (...) spotkają się ze sprzeciwem ze strony cen-
zury czy (jakiejś) Partii”8. Smutnej konstatacji o „ekspansji gu-
stów krzykliwych” i  przekształceniu się literatury obowiązków 
w literaturę przyjemności towarzyszy także nadzieja, że roz-
poznane i docenione zostaną książki „zakorzenion[e] w auten-

7 K. Biedrzycki, wypowiedź w ankiecie Pisarze polscy XX wieku: przece-
nieni i niedocenieni – zdaniem znawców, w niniejszym tomie, s. �1.

8 M. Urbanowski, tamże, s. ��.
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tycznym doświadczeniu, wyraźnie stawiając[e] pytania o war-
tości”9 .

Polonista znajdzie w tych rozważaniach zarówno podpowie-
dzi, co warto czytać (samemu bądź z uczniami), jak i cenne prze-
słanie, by – z jednej strony – pamiętać o własnej odpowiedzial-
ności za wybór (lub rekomendację) lektury i sposób jej analizy, 
bowiem najczęściej ma ona „twarz nauczyciela”, z drugiej jed-
nak – by nie bać się dyskusji i „lekcyjnych pojedynków” o utwo-
ry trudne czy kontrowersyjne.

Drugą część książki otwierają refleksje nauczycielki gimna-
zjum (Wioletty Stachury) na temat niepokojących postaw mło-
dzieży i odrzucania przez nią sztuki wysokiej. W artykułach 
(Anny Janus-Sitarz i Anny Włodarczyk) o etyce odbioru zna-
leźć można poszukiwania odpowiedzi na pytanie, jak kształcić 
wrażliwość aksjologiczną młodych ludzi wobec tekstu kultury, 
jak uczyć odbioru literatury w „czasie marnym”, gdy społeczeń-
stwo sprawia wrażenie, jakby mogło się obyć bez sztuki i chcia-
ło zastąpić ją łatwą i tanią rozrywką, gdy na każdym kroku wi-
dać zarówno niechęć wobec kultury wysokiej i dzieł wymagają-
cych refleksji, intelektualnego wysiłku, jak i agresję wobec sztuki 
burzącej tradycyjne konwencje, czasem kontrowersyjnej, doma-
gającej się otwartości widza bądź czytelnika. Uznając, że prio-
rytetowym celem edukacji jest kształcenie wrażliwego człowie-
ka, prace te przynoszą propozycje: po pierwsze, doboru takich 
lektur, które niepokoją, stawiają pytania, a nie udzielają łatwych 
odpowiedzi; po drugie, wyboru metod pracy zmuszających do 
rozmowy, do wzajemnego się słuchania, do kształcenia umiejęt-
ności zauważania problemów i ich rozwiązywania, prowadze-
nia twórczego dialogu z dziełem literackim, z czyimś poglądem, 
z tradycją.

Kolejna część książki (artykuły Anny Pilch, Joanny Hobot, Wi-
tolda Bobińskiego) odwołuje się do sfery wartości w dziele. Jak 
wartości rozpoznać, jak poruszać się „pośród prawd tekstu”, jak 
odróżnić jego moralizatorskie zakusy od szansy przeżycia przez 
odbiorcę „moralnej iluminacji”? Autorzy tych rozważań, odwo-
łując się do konkretnych propozycji lekturowych – tych nieła-
twych i odrzucanych (poezja współczesna) bądź powszechnie 

9 W. Ligęza, tamże, s. �1.
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znanych (Mickiewicz, Dostojewski), lecz dających wciąż nowe 
możliwości odczytań – przenoszą filozoficzne refleksje o wartoś-
ciach fundamentalnych na teren szkolnej praktyki interpretacyj-
nej. Rozdział zamyka artykuł Stanisława Bortnowskiego o po-
stawach wobec najnowszej sztuki plastycznej, często graniczącej 
z kiczem, dowartościowanej przez pseudonaukowe nadinterpre-
tacje, przyjmowanej często bezkrytycznie. Autor dopomina się 
o prawa odbiorcy do odrzucania rzekomych wartości dzieła, do 
nieulegania modzie kreowanej przez media, a także oczekuje od-
powiedzialności artysty za estetyczne i etyczne efekty własnej 
twórczości.

Przydatne wskazówki i propozycje lekcyjnych działań czytel-
nik tej książki znajdzie w rozdziale poświęconym różnym aspek-
tom mówienia o wartościach i wartościowaniu w ramach kształ-
cenia językowego w szkole. Autorki (Jadwiga Kowalikowa, Ewa 
Horwath i Ewa Nowak) piszą o aksjologicznym nasyceniu edu-
kacji językowej i opisują metody nauczania doskonalące uczniow-
skie umiejętności oceniania i wartościowania. Przekonują, że trze-
ba – po pierwsze, mówić w szkole o wartościach (nazywać je, 
przeprowadzać analizę semantyczną poszczególnych nazw, in-
terpretować ich znaczenie w nowych uwarunkowaniach, wska-
zywać na jego implikacje w formie  postaw i zachowań), a przede 
wszystkim – praktykować; zatem podają konkretne wskazówki, 
jak wyposażyć ucznia w odpowiednie narzędzia, które umożli-
wią mu ocenianie świadome i kompetentne: tekstu literackiego, 
otaczającego świata, siebie samego.  

Kolejne rozważania (Jadwigi Kowalikowej i Marii Madejo-
wej) poruszają kwestie związane z wartościowaniem pracy ucz-
nia. Autorki omawiają przyczyny trudności w ocenianiu ucznio-
wskich „tekstów o tekście”, metody sprawdzania i oceniania 
wypracowań, a także przedstawiają opis i kwalifikację ich nie-
dostatków. Refleksje te wpisują się w aktualne dyskusje na temat 
problemów polskiego szkolnictwa i polonistycznej edukacji (nie-
czytanie lektur szkolnych, demoralizująca akceptacja bryków, 
nieobecność na lekcjach współczesnego życia literacko-kultural-
nego, minusy nowej matury, problemy z poprawą prac pisem-
nych), przynosząc konkretne propozycje ich rozwiązań.

Książkę kończą artykuły (Patrycji Huget i Agnieszki Guzik) 
prezentujące wiedzę pedagogiczno-psychologiczną niezbędną 
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poloniście w procesie przygotowywania ucznia do wyboru war-
tości. Zatem jako przydatne z pewnością uzna czytelnik infor-
macje o ustaleniach naukowców badających wpływ sposobów 
dyscyplinowania dzieci na ich rozwój moralny, o czynnikach de-
cydujących o dojrzewaniu młodego człowieka do odpowiedzial-
ności za własne zachowanie, a także o jego umiejętnościach in-
terpretacji i internalizacji reguł moralnych. Warto dowiedzieć się, 
jakie warunki muszą być spełnione, by szkoła uczyła dzieci bu-
dowania kultury zaufania, sprzyjającej tworzeniu się nawyków, 
które owo zaufanie wspierałyby i umacniały – czyniły z niego re-
gułę społeczną, wartość nadrzędną.

Zawarte w tej książce zagadnienia wpisują się w nurt refleksji 
podejmowanych już wielokrotnie (o czym świadczy przywoły-
wana przez autorów bogata literatura), choć obecnie rozważane 
są w nowych uwarunkowaniach społecznych, cywilizacyjnych 
i kulturowych, które wymuszają na ludziach odpowiedzialnych 
za nauczanie nowe spojrzenie na możliwości i powinności edu-
kacji polonistycznej. Zamieszczone tu teksty pracowników Wy-
działu Polonistyki Uniwersytetu Jagiellońskiego w żaden spo-
sób nie wyczerpują tak ważnej w dzisiejszych czasach proble-
matyki wartości, wartościowania, wychowywania dla i przez 
wartości. Mamy jednak nadzieję, że w pewien sposób zachę-
cą czytelnika zarówno do indywidualnych refleksji nad własną 
odpowiedzialnością w roli nauczyciela, przygotowującego mło-
dych ludzi do wyboru wartości, jak i podsuną pewne lektury, 
refleksje te wzbogacające. Kontynuacja i rozwinięcie podjętych 
wątków z pewnością znajdzie miejsce w kolejnych tomach serii 
„Edukacja nauczycielska polonisty”.

Anna Janus-Sitarz
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