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W PROWADZENIE

Czasoprzestrzen szkoly w praktyce edukacyjnej zwykle traktowa-
na jest jak powietrze — jej istnienie jest oczywiste, a w zwigzku
z tym niedostrzegalne. Zespolenie czasu i przestrzeni stanowig-
ce fundament sytuacji, zdarzen i procesdbw bywa przyjmowane
bezrefleksyjnie i w efekcie nie konstytuuje tematyki krytycznych
pytan i refleksji!, dopdki nie ulegnie zaburzeniu. Wowczas za-
czynamy dostrzegal, ze co$ jest nie na swoim miejscu® lub dzieje
si¢ nie w pore. Problemem, na ktéry pragniemy zwroci¢ uwage
Czytelnikow, jest ignorowanie, nieproblematyzowanie szkolnej
czasoprzestrzeni (i jej wielowymiarowosci), pomijanie jej znacze-
nia w tworzeniu codziennych interakcji podmiotéw edukacyj-
nych oraz lekcewazenie jej kreujacej roli proceséw wychowania
i ksztalcenia. Tymczasem czasoprzestrzen — postrzegana jako
ukryty wymiar szkolnej codziennosci, ,ukryty jezyk” kultury® —

U P Sztompka, Zycie codzienne — temat najnowszej socjologii [w:] Socjologia
codziennosci, red. P. Sztompka, B. Bogunia-Borowska, Krakéw 2008.

2 R. Sulima, Znikajgca codziennosc [w:] Zycie codzienne Polakéw na przelomie
XX i XXI w., red. R. Sulima, wstep J. Tazbir, wybor S. Zagorski, Lomza 2003.

3 E.T. Hall, Ukryty wymiar, przel. T. Holowka, Warszawa 1978; E. Tarkowska,
Czas w zyciu Polakéw. Wyniki badan, hipotezy, inspiracje, Warszawa 1992, s. 33.
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Wprowadzenie

wymaga uwaznego rozpoznania, opisu oraz analizy w kontek-
Scie odbywajacych sie w szkole i poza nig zdarzen oraz procesow
edukacyjnych. Inaczej ujmujac, pragniemy uwyrazni¢ mysSlenie
o czasoprzestrzeni jako kategorii kluczowej dla konstruowania
i rozumienia codziennosci szkolne;j.

Tres¢ ksigzki takze osadzona jest w konkretnej czasoprzestrze-
ni — w sprecyzowanym ,tu i teraz” polskiej oSwiaty i edukacji.
RozpoczeliSmy jej tworzenie w momencie toczacej sie reformy
ustroju szkolnego, a koficzymy w okresie krzepniecia nowej rze-
czywistoSci wymuszonej okolicznoSciami ksztalcenia i wycho-
wania zdalnego. Warto jednak podkreslié, ze na czasoprzestrzen
szkoly oddziatujg takze zjawiska o znacznie szerszym zasiegu —
spotecznym i kulturowym. Wspolczesna rzeczywisto$¢ opisywana
jest przez socjologow i antropologéw kultury jako spoleczefistwo
sieci*, mobilnosci®, charakteryzuje sie¢ przySpieszeniem i skro-
ceniem perspektywy do terazniejszosci®. Gdy dodamy do tego
przeksztalcenia przestrzeni spotecznej i relacji miedzyludzkich
spowodowane rozwojem technologii cyfrowej’ i okoliczno$ciami
pandemii, to wyloni si¢ szeroki kontekst oddzialujacy na szkol-
ng czasoprzestrzen. MyS§lenie o czasoprzestrzeni szkoly wymaga
zatem rozpoznania przemian czasu i przestrzeni we wspolczesnej

4 M. Castells, Spoleczeristwo sieci, przel. M. Marody, K. Pawlus, J. Stawinski,
S. Szymafiski, Warszawa 2007; M. Castells, Wladza komunikacji, przet. J. Jedlinski,
P. Tomanek, Warszawa 2013; B. Czarniawska, On time, space and action nets, ,,Or-
ganization” 2004/11(6), s. 773-791.

5 J. Urry, Socjologia mobilnosci, Warszawa 2009.

¢ J. Gleick, Szybciej. Przyspieszenie niemal wszystkiego, Poznaii 2003;
E. Tarkowska, Zygmunt Bauman o czasie i procesach detemporalizacji, ,Kultura
i Spoleczefistwo” 2005/3; E. Tarkowska, Czas i pamiec w kulturze i spoleczeristwie
[w:] Krdtkie wyklady z socjologii. Przeglad probleméw i metod, red. A. Firkowska-
-Mankiewicz, T. Kanash, E. Tarkowska, Warszawa 2011; Z. Bauman, Konsumowanie
zycia, Krakéw 2009; Z. Bauman, Smierc i niesmiertelnosé. O wielosci strategii Zycia,
przet. N. Lesniewski, Warszawa 1998; H. Rosa, GIdd czasu w kulturze przyspie-
szenia, rozmowa przeprowadzona przez M. Kaczmarczyka i T. Szlendaka, ,,Studia
Sogjologiczne” 2010/4 (199); H. Rosa, Social Acceleration: A New Theory of Moder-
nity, transl. J. Trejo-Mathys, New York 2015.

7 J. Crary, 24/7 Late Capitalism and the Ends of Sleep, London-New York 2013.
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kulturze, gdyz one przenikajg w najintymniejsze warstwy ludzkiej
egzystencji.

Ponadto szkota przestala by¢ szczegblnie waznym miejscem
socjalizacji mlodych ludzi, stala si¢ jedng z wielu takich przestrze-
ni. W parze z nig, a nierzadko w jawnej opozycji do jej wply-
woOw, mozna wymieni¢ oddzialtywania centréw nauki, parkéw
dosSwiadczen, a zwlaszcza mediéw elektronicznych. Te ostatnie
tworzg specyficzng czasoprzestrzenn — mobilng, usieciowiona, bez-
czasowy, bezgraniczng. Zmieniajace si¢ okolicznosci socjalizacji
i rozwoju miodych ludzi nie pozostajg bez znaczenia dla do§wiad-
czania przez uczniéw szkolnej czasoprzestrzeni. Po doSwiadcze-
niach bezgranicznosci, atrakcyjnosci, cigglej otwartoSci oraz
nieskrepowanej dostepnosci do ,,prawie wszystkiego” gwaranto-
wanej przez media elektroniczne czasoprzestrzen szkoly odbiera-
na jest jako archaiczna, statyczna, skostniala, zamknigta, wrecz
zniewalajgca — a przez to nudna i trudna do zniesienia. Media
elektroniczne, zwlaszcza dzi§, zmieniajg relacje spoleczne, prze-
ksztalcajac takze w szkole srodki, formy i reguty komunikowania
sie uczniéw i nauczycieli.

Naszkicowane wyzej aspekty wywarly wplyw na tresci przed-
tozonej Czytelnikowi pracy oraz znalazly swoje odzwierciedle-
nie w strukturze ksigzki. Pierwsza cze$¢ opracowania zostala
poswiecona czasoprzestrzeni szkoly. Ukazuje jej zlozonos¢ i wie-
lowymiarowos¢. W czesci tej zostal zakreSlony takze kontekst
spoteczno-kulturowy bedacy czynnikiem warunkujacym (wrecz
wymuszajacym) przeksztalcanie si¢ czasoprzestrzeni szkoty. Jaro-
staw Gara, ukazujac doswiadczenia Prometeusza i Epimeteusza,
odslania podstawy dwoéch rodzajéw nastawien edukacyjnych —
tworczego, przewidujacego myslenie o przyszlosci, oraz uwigzie-
nia w przesztosci. Zaprezentowane w niezwykle ciekawy sposob
wzorce mogg stanowic inspiracje dla nauczycieli, ktérych nasta-
wienia edukacyjne sg kluczowe dla tego, co si¢ na co dzien wyda-
rza w klasie szkolne;j.

Celem artykutu Inetty Nowosad jest krytyczna ocena proce-
su ksztattowania kultury szkoly jako prowadzacego do wzrostu

13
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PROMETEUSZ I EPIMETEUSZ —
ARCHETYPY EGZYSTENCJALNYCH
NASTAWIEN POZNAWCZYCH
JAKO WZORCE NASTAWIEN
EDUKACYJNYCH

»Wielkg misjg utopii jest dac miejsce mozliwosci jako
przeciwieristwu biernego godzenia si¢ na istniejgcy
faktyczny stan rzeczy. To wlasnie mysl symboliczna
pokonuje naturalny bezwlad czlowieka i wyposaza
g0 w nowgq umiejetnosc — umiejetnosc ustawicznego
przeksztalcania jego ludzkiego wszechswiata™.

E. Cassirer, Esej o czlowieku. Wstep do filozofii kultury,
thum. A. Staniewska, Warszawa 1971, s. 121.
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Rozdzial 1. Prometeusz i Epimeteusz — archetypy...

1. PRZESEANKI SYMBOLICZNE] ANTYCYPAC]I
ARCHETYPOW NASTAWIEN POZNAWCZYCH

Tytutowe zagadnienie odwoluje sie¢ do warstwy symbolicznej my-
Slenia, dzieki ktérej odzwierciedlane lub ujmowane sg prymarne
aspekty otaczajacej rzeczywistosci lub tez okreSlone pryncypia eg-
zystencjalne. Takie nastawienie poznawcze nawigzuje tym samym
do uprawomocnienn poznawczych, zgodnie z ktérymi warstwa
symboliczna myslenia pozwala ujmowac glebie i bogactwo po-
nadczasowych reprezentacji doswiadczenia ludzkiego. ,,«Symbol
daje do myslenia» — stwierdza Paul Ricoeur — ta urzekajgca mnie
sentencja méwi dwie rzeczy: symbol daje, sens nie jest wiec usta-
nowiony przeze mnie, lecz dany jest przez symbol — atoli to, co
daje, jest wszak «do myslenia» i to niemalego. W oparciu o dar —
ustanowienie. Sentencja ta sugeruje jednoczesnie, ze wszystko juz
zostalo powiedziane zagadkowo i ze wszystko wszakze trzeba za-
wsze odtwarzad i przetwarza¢ w wymiarze mySlenia”'. Zgodnie
z tym podejSciem symbol mozna rozumieé jako ,znaczenia ana-
logiczne, samorzutnie uksztaltowane i dane”, ktore s3 swoistego
rodzaju egzystencjalnym ,,szyfrem”. I w tym znaczeniu mitolo-
giczne anegdoty sg pewnego rodzaju symbolami, rozwinietymi
,»W postaci opowiesci, rozgrywajacej sie w jakim$ czasie i jakiejs
przestrzeni, ktére nie dadzg si¢ przyporzadkowaé czasom i prze-
strzeniom znanym krytyce historycznej i geograficznej (...)”%.
Tytutowe archetypy egzystencjalnych nastawien poznawczych
jako wzorce nastawien edukacyjnych odsylajg do prymarnych
i zarazem nieredukowalnych wymiaréw do$wiadczenia ludzkie-
go (w tym edukacyjnego), mianowicie doSwiadczenia temporal-
nosci i fizykalnosci (czasowosci i przestrzennosci) wlasnego bycia
w $wiecie oraz specyficznego w swej funkgji edukacyjnej czasu
i miejsca. Sady egzystencjalne zawsze odnoszone s3 do istnienia

! P Ricoeur, ,,Symbol daje do myslenia”, thum. S. Cichowicz [w:] Egzystencja
i hermeneutyka, Warszawa 1975, s. 8.
2 P Ricoeur, ,,Symbol daje do myslenia™..., s. 14.



1. Przestanki symbolicznej antycypacji archetypow...

lub nieistnienia okreslonych stanéw rzeczy w okreSlonym czasie
i okreslonym miejscu’. Z tego tez wzgledu samo istnienie lub nie-
istnienie okreSlonych stanéw rzeczy koncypowaé mozna tylko
przez pryzmat ludzkiego doS$wiadczenia czasu i przestrzeni. Ar-
chetypy bedace przedmiotem zainteresowania niniejszego tekstu
nie tylko jawia sie wiec w warstwie swej ponadczasowej symboli-
ki jako ukonstytuowane w okreSlonych uwarunkowaniach czasu
i miejsca, ale przede wszystkim znajdujg swoj podatny grunt (eg-
zystencjalny substrat) w analogicznych uwarunkowaniach $wiata
zycia codziennego (Swiata przezywanego). Innymi stowy, to okre-
Slony czas (np. dobrobytu lub kryzysu) i okreSlona ,,przestrzen
doswiadczenia” (np. bezpieczefistwa lub zagrozenia) konstytuuja
»horyzont oczekiwan™, w tym edukacyjny horyzont antycypagji
tego, co mozliwe lub konieczne. Tym samym egzystencjalne arche-
typy mitologicznych postaci Prometeusza i Epimeteusza pozwala-
ja ujmowac (rozjasnial) strukture wspoélczesnego doswiadczenia
edukacyjnego, poniewaz ma ona charakter mimetyczny, przybie-
rajac postac ,,czynienia si¢ podobnym do wzorcéw” (pozadanych,
zalecanych lub budzacych wyobraznie)’. Mimetycznemu odzwier-
ciedlaniu wzorcéw edukacyjnych zawsze sprzyja lub tez nie okre-
Slony czas i okre$lone miejsce — przestrzen czasu i czas przestrzeni.
Tak rozumiane do$wiadczenie czasu i przestrzeni, z pedagogicz-
nego punktu widzenia, otwiera zaréwno horyzont afirmacji pod-
miotowego ,,zakotwiczenia w zyciu” jako drogi do odnajdywania
siebie i bycia soba, jak i kolektywnego ,,przymusu upodabniania
sie” jako drogi do gubienia siebie i oddalenia si¢ od wtasnego pod-
miotowego (pelnomocnego i sprawczego) bycia w Swiecie®.

3 E. Husserl, Doswiadczenie i sqd. Badania nad genealogig logiki, tham. B. Ba-
ran, Warszawa 2013, s. 281.

4 R. Koselleck, ,,Przestrzeri doswiadczenia™ i ,horyzont oczekiwan” — dwie
kategorie historyczne [w:] Semantyka historyczna, ttum. W. Kunicki, Poznan 2012,
s. 368.

5 Ch. Wulf, Antropologia. Historia—kultura—filozofia, ttum. P. Domanski, War-
szawa 2016, s. 276.

¢ W. Benjamin, Berliriskie dzieciristwo na przelomie wiekéw, thum. B. Baran,
Warszawa 2010, s. 9-10.
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Rozdzial 1. Prometeusz i Epimeteusz — archetypy...

W tym tez kontekscie, zgodnie z przyjetag w tym miejscu optyka
poznawcza, przedmiotem mojego zainteresowania beda swoiste —
zwigzane z warstwg symboliczng mitologicznych postaci Prome-
teusza i Epimeteusza — archetypy egzystencjalnych nastawien,
ktére w sposdb heurystyczny mozna traktowaé jako symboliczne
wzorce samych sposobéw mySlenia i dziatania edukacyjnego. Mi-
tologiczne narracje, z ktérych wylaniajg si¢ ponadczasowe obrazy
postaci Prometeusza i Epimeteusza, bede ujmowaé w taki sposéb,
by odwotujac si¢ do okreslonych motywow i podan tychze narra-
¢ji, wydoby¢ i wyeksponowac okreSlone edukacyjnie sensotwor-
cze tropy. Moim celem nie bedzie odniesienie sie do wszystkich
szczegbtow kolei losow przywotywanych bohateréw, lecz jedy-
nie do tych poktadéw symboliki, ktére pozwola w sposéb heury-
styczny orzekaé o sensie i znaczeniu egzystencjalnie prymarnych
wzorcow nastawien edukacyjnych.

Moéwigc za$ o egzystencjalnie prymarnych wzorcach nasta-
wien edukacyjnych bede mial na mysli okreSlone zorientowania,
wyrazajace si¢ w postawie (w jej zasadniczych komponentach:
emocjonalnym, poznawczym, behawioralnym) wzgledem ota-
czajacej rzeczywistoSci. W tym tez kontekscie odwotam sie do
wybranych aspektéw sensotwoércezej symboliki, zawartej w epi-
ckim opisie mitologicznych tytanéw Prometeusza i Epimeteusza
w dwoch epickich narracjach Hezjoda’.

7 Dziela Hezjoda s3 jednym ze Zrédel, na podstawie ktérych przedstawiane
sg starozytne mity greckie. W tym tez kontekscie Teogonii Hezjoda przypisuje sie
funkcje objasniajaca geneze i rozwdj starogreckich praktyk kultowych, a jego Robo-
ty i dnie uznane s3 za epos dydaktyczny/pouczajacy. W Teogonii odnajdujemy wiec
anegdotyczny opis zmyslnego fortelu Prometeusza, ktéry swoim sprytem oraz da-
lekowzrocznoscig i kosztem bogéw polepszyt byt $miertelnych ludzi, a w Robotach
i dniach opis nieroztropnego Epimeteusza, ktdry nie rozpoznal zagrozenia i zasadzki
bogow zestanej na ludzi. Zob. K. Kaszewski, Objasnienie [w:] Hezjod, Teogonia, tham.
K. Kaszewski, Warszawa 1904; K. Kaszewski, Stowo wstepne [w:] Hezyod, Roboty
i dnie, ttum. K. Kaszewski, Lwoéw 1902. Por. J.M. Ruszar, Niemozliwe odpuszczenie
grzechow. Biel Tadeusza Rozewicza z tomu Nic w plaszczu Prospera [1963] [w:] Liryka
i fenomenologia. Zbigniew Herbert i Tadeusz Rozewicz w kregu mysli Ingardenowskiej,
red. J.M. Ruszar, D. Siwor, Krakéw 2016, s. 341. Warto réwniez przywota¢ w tym
miejscu kontekst kulturowych nastawiefi, ktére uformowaly epike Hezjoda jako sy-
na swoich czaséw, ktérych on byl reprezentantem: ,,Mit natomiast to wtasnie jeden



2. Symboliczne figury Prometeusza i Epimeteusza — heurystyka...

2. SYMBOLICZNE FIGURY PROMETEUSZA

I EPIMETEUSZA - HEURYSTYKA
PROSPEKTYWNYCH I RETROSPEKTYWNYCH
NASTAWIEN POZNAWCZYCH

Recepcje, interpretacje oraz transpozycyjne zastosowania mi-
tologicznych figur Prometeusza i Epimeteusza mozna odnalezé
nie tylko w szeroko rozumianych wytworach kultury symbolicz-
nej, ale rowniez w naukowych narracjach, przy pomocy ktérych
w sposOb symboliczny ujmowane lub eksponowane sg okreslo-
ne kwestie!. Owe mitologiczne podania kryja bowiem w sobie
heurystyczny potencjal ujmowania kwestii tylez prymarnych, co
i uniwersalnych w swej ponadczasowej wymowie. ,,To, co mitycz-
ne — jak ujmuje to Martin Buber — pojawilo si¢ zatem w zasiegu
naszego wzroku z powodu prawdy mitéw. Nie znaczy to oczy-
wiscie, ze jaka$ prawda obecna w postaci niemitycznej «ubrana»
zostala w posta¢ mityczng. Chodzi o to, ze doSwiadczenie, kto-
re miato miejsce (...) zageszcza sie¢ bezpoSrednio w micie, nie wy-
dluzajac trasy przez determinacje pojeciowe lub potpojeciowe.

z podstawowych czynnikéw ksztattujacych poczucie wspdlnoty oraz sankcjonuja-
cych obowigzujace zasady, nie tylko poprzez odwolanie sie do woli bogdw, ale takze
wspOlnej historii. Nie wolno bowiem zapomina¢, iz w tak wczesnych etapach rozwoju
cywilizacji granica pomiedzy mitem a historig byla niezwykle plynna, a sfera wierzen
i mitologii nie przynalezala jeszcze do $wiata fikgji, lecz stanowila element rzeczywisto-
Sci”. A. Ceglarska, Glos ludu w archaicznej Grecji — pomiedzy Tersytesem a Hezjodem,
»Opolskie Studia Administracyjno-Prawne” 2016/14 (2), s. 10. Zob. R. Buxton, Myths
and Tragedies in their Ancient Greek Contexts, Oxford University Press, Oxford 2013.

§ Przykladem wykorzystania mitologicznych figur Prometeusza i Epimeteusza dla
celéw eksplikacji naukowej sa dwie gltosne i wplywowe w swych obszarach dyscyplinar-
nych prace — Carla Gustava Junga, ktéry traktuje owe mitologiczne figury jako przestanke
eksplikagji typéw osobowych oraz Ivana Illicha, ktéry odwotuje sie do nich w kon-
tekscie swojego programowego edukacyjnie projektu deskolaryzacji spoleczefistwa.
Zob. C.G. Jung, Typy psychologiczne, tlum. R. Reszke, Warszawa 2015, s. 191-205;
L. Tllich, Odszkolnic spoleczeristwo, tham. t.. Mojsak, Warszawa 2010, s. 172-184. Pod-
jeta w tym miejscu symboliczna reinterpretacja figur wybranych anegdot, zwigzanych
z postaciami Prometeusza i Epimeteusza oparta bedzie jednak na innym sposobie trans-
pozycji ich hermeneutycznych znaczeni i heurystycznych zastosowan.
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Czasoprzestrzen szkoty

Celem ksiazki jest rozpoznanie roli i znaczenia szkolnej czasoprze-
strzeni oraz jej wielowymiarowosci. Autorzy analizuja czas i przestrzen
w kontekscie odbywajacych sie w szkole i poza nia zdarzen oraz proce-
séw edukacyjnych z uwzglednieniem szerokiego kontekstu kulturowego,
antropologicznego oraz spoteczno-politycznego. Zagadnienia te oma-
wiane sa zaréwno z perspektywy badaczy szkoty, jak i nauczycieli.

Publikacja jest proba odpowiedzi na pytania o reguty zarzadzania cza-
sem i przestrzenia obowiazujace w szkole, istote i znaczenie gospoda-
rowania czasoprzestrzenig oraz jej role w rozwoju podmiotéw szkolnych
interakgcji.

Ksiazka adresowana jest do badaczy kultury szkoty, wszystkich wspot-
tworzacych szkolng czasoprzestrzen (uczniéw, nauczycieli, dyrektorow
i rodzicow) oraz politykéw o$wiatowych. Zainteresuje réwniez studen-
tow kierunkéw humanistycznych i spotecznych.

Alicja Korzeniecka-Bondar - pedagog, doktor habilitowany nauk spotecz-
nych, profesor Uniwersytetu w Biatymstoku; redaktor naczelna pétrocz-
nika , Parezja. Czasopismo Forum Mtodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN”; jej zainteresowania badawcze to kultura szkoty,
temporalny wymiar funkcjonowania podmiotéw szkolnej edukacji oraz
twdrcze wiazanie teorii i praktyki pedagogicznej.

Zenon Gajdzica - pedagog specjalny, profesor nauk spotecznych, profe-
sor Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach; cztonek Komitetu Nauk Peda-
gogicznych Polskiej Akademii Nauk; jego zainteresowania badawcze to
edukacja uczniéw ze specjalnymi potrzebami w rozwoju, ze szczegdlnym
uwzglednieniem edukacji wtaczajacej uczniéw z niepetnosprawnosciami,
funkcjonowanie spoteczne oséb z niepetnosprawnosciami; jest autorem
ponad 200 prac naukowych dotyczacych tej tematyki.
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