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  Wstęp


  Edukacja obywatelska wszkole topierwsze tak obszerne opracowanie zagadnień wchodzących wzakres dydaktyki wiedzy ospołeczeństwie iszeroko rozumianej edukacji obywatelskiej. Przedmiot wiedza ospołeczeństwie jest odwielu lat obecny wprogramach szkolnych, mimo tojedynym dotychczas opracowaniem opodobnej treści była publikacja D. Ura, M. Gensler, Wybrane problemy zmetodyki nauczania wiedzy ospołeczeństwie (Warszawa 1994). Pozycja tajest oddawna niedostępna narynku księgarskim, azawarte wniej treści zdezaktualizowały się, gdyż były dostosowane dowizji nauczania przedmiotu wokresie poprzedzającym wprowadzoną w1999 r. reformę systemu edukacji narodowej. Publikacje dla nauczycieli wiedzy ospołeczeństwie, takie jak poradniki metodyczne lub pakiety edukacyjne, są najczęściej ściśle związane zkonkretnymi programami nauczania lub projektami edukacyjnymi. Obejmują zatem tylko wybrane treści idobrane donich metody nauczania.


  W ostatnich latach wdydaktyce przedmiotu zaszły poważne zmiany. Dotyczyły one zarówno doboru treści, jak icelów oraz metod nauczania (np. wprowadzenie metody projektu jako obowiązkowej wrealizacji części zagadnień zwiedzy ospołeczeństwie). Istotne zmiany wiążą się również znowym, bardziej podmiotowym spojrzeniem nakwestie oceniania uczniów. Ich wyrazem są wymagania przedmiotowe, wewnątrzszkolny system oceniania oraz standardy wymagań związane zegzaminami zewnętrznymi.


  Coraz więcej lat dzieli nas odczasów, gdy wiedza ospołeczeństwie była jednym znajbardziej upolitycznionych przedmiotów. Zmiany treści nauczania oraz mocny akcent położony nakształcenie kompetencji społecznych iobywatelskich sprawiły, że jest toobecnie przedmiot nauczania owysokim stopniu użyteczności społecznej. Systematycznie wzrasta też jego ranga, czego wyrazem było wprowadzenie wiedzy ospołeczeństwie na listę przedmiotów maturalnych, aostatnio również uwzględnienie zagadnień ztego przedmiotu wegzaminie gimnazjalnym. Wyniki zegzaminu maturalnego zwiedzy ospołeczeństwie są obecnie przepustką nawiele kierunków studiów.


  Edukacja obywatelska wszkole została pomyślana jako podręcznik dla obecnych iprzyszłych nauczycieli. Zawiera wskazówki dotyczące nie tylko lekcji wiedzy ospołeczeństwie, ale również wybranych form pozalekcyjnych ipozaszkolnych, doktórych organizowania jest zobowiązana szkoła. Otakim doborze treści zdecydowała wyjątkowa rola szkoły wprocesie edukacji obywatelskiej społeczeństwa.


  Książka zawiera omówienie niezbędnych zagadnień teoretycznych, ale przede wszystkim koncentruje się napraktycznych aspektach warsztatu pracy nauczyciela wiedzy ospołeczeństwie. Wykorzystano liczne opracowania zzakresu dydaktyki ogólnej ipedagogiki. Wiele pomysłów iinspiracji zaczerpnięto także zdorobku dydaktykihistorii.


  W odczuciu Autorów najważniejszą częścią opracowania są liczne przykłady rozwiązań praktycznych możliwych dozastosowania nazajęciach. Większość znich jest wynikiem doświad­czenia Autorów, którzy wpraktyce zawodowej przez wiele lat łączyli pracę nauczyciela wiedzy ospołeczeństwie zpełnieniem takich funkcji jak doradca metodyczny, nauczyciel konsultant, wykładowca nastudiach podyplomowych, przewodniczący zespołu egzaminatorów wiedzy ospołeczeństwie oraz członek komisji weliminacjach okręgowych olimpiad przedmiotowych. Wszystkie propozycje przedstawione wksiążce odnoszą się dotreści nauczania zawartych wnowej Podstawie programowej kształcenia ogólnego z 2008 r. (przy każdym przykładzie wskazano odpowiednie treści Podstawy programowej) imają charakter uniwersalny, awięc mogą być stosowane wraz zdowolnie wybranym programem nauczania ipodręcznikiem.


  Mamy nadzieję, że przedstawione wporadniku rozwiązania okażą się przydatne dla tych, którzy rozpoczynają przygodę zedukacją obywatelską, adla doświadczonych nauczycieli staną się inspiracją dodalszych poszukiwań.


  Liczymy, że Edukacja obywatelska wszkole spotka się zzainteresowaniem wszystkich, którym zależy najakości edukacji obywatelskiej ibędzie głosem wdyskusji nad strategią budowy społeczeństwa obywatelskiego wPolsce.


  Autorzy


  1 Edukacja obywatelska


  1.1. Czym jest edukacja obywatelska?


  W dyskusjach natemat kondycji współczesnej demokracji zarówno wPolsce, jak iwinnych państwach demokratycznych zwraca się uwagę napotrzebę edukacji obywatelskiej. Panuje bowiem przekonanie, że odsposobu, wjaki są obecnie kształceni młodzi ludzie, wdużej mierze zależy urzeczywistnienie społeczeństwa obywatelskiego wprzyszłości. Awłaśnie społeczeństwo obywatelskie jest powszechnie ­akceptowanym ideałem, doktórego chcą zmierzać społeczeństwa zachodnie. Katalog cech jecharakteryzujących – zawarty wewspółczesnych teoriach politycznych – jest obszerny. Napotrzeby edukacji obywatelskiej można przyjąć, że oistnieniu społeczeństwa obywatelskiego mówimy wtedy, gdy spełnione zostaną następującewarunki:


  ● stosunki między ludźmi są przede wszystkim poziome; każdy człowiek mataką samą godność, takie same obowiązki, takie same uprawnienia irówność tajest zapisana wprawie;


  ● ludzie sobie ufają izrzeszają się wcelu realizacji zbiorowych celów;


  ● ludzie mogą różnić się poglądami iprzekonaniami, ale szanują się nawzajem isą tolerancyjni wobec odmienności;


  ● jednostki są prawdziwymi obywatelami, toznaczy interesują się sprawami publicznymi izależy imna pomyślności całej wspólnoty;


  ● obywatele mają możliwość aktywnego uczestnictwa wżyciu publicznym, tym samym wkształtowaniu kierunków polityki państwowej; upodmiotowienie obywateli czyni ich współodpowiedzialnymi zalosy państwa;


  ● podejmowane przez obywateli działania mają nacelu właściwe zarządzanie ­sprawami dotyczącymi całej społeczności wimię dobra wspólnego iwspólnych ­korzyści;


  ● społeczeństwo jest pluralistyczne, czyli każdy mamożliwość działania wwybranych przez siebie instytucjach iorganizacjach służących realizacji jego podmiotowości jako obywatela, pracownika itp.;


  ● instytucje społeczeństwa obywatelskiego działają niezależnie odwładzy pań­stwowej;


  ● funkcjonują najważniejsze formy samoorganizowania się społeczeństwa obywatelskiego, takie jak:


  ○ organizacje działające narynku, których głównym celem jest osiągnięcie zysku (np. przedsiębiorstwa, banki, towarzystwa ubezpieczeniowe);


  ○ organizacje społeczne, gospodarcze ikulturalne, których głównym celem jest wywieranie wpływu naośrodki władzy publicznej (np. stowarzyszenia, związki zawodowe, organizacje przedsiębiorców) zwane grupami nacisku;


  ○ organizacje polityczne, które dążą dozdobycia isprawowania władzy publicznej wskali państwa, województwa, powiatu lub gminy poto, aby realizować określone programy polityczne (np. partie polityczne, ruchy obywatelskie);


  ○ organizacje, których celem jest poszerzanie obszaru racjonalnej debaty publicznej osposobach osiągania celów zbiorowych (np. wolne media: prasa, radio itelewizja, atakże niezależne ośrodki badawcze, uczelnie, fundacje)[1].


  Wśród głównych warunków prawidłowego funkcjonowania współczesnego społeczeństwa obywatelskiego wymienia się umiejętność świadomego iodpowiedzialnego angażowania się wżycie publiczne. Charakter współczesnego życia sprawia, że wiedza iumiejętności wyniesione zdomu nie są wystarczające, byukształtować świadomego iskutecznie działającego obywatela[2]. Tej ważnej zpunktu widzenia społecznego interesu umiejętności trzeba się nauczyć. Ituotwiera się szerokie pole dla edukacji obywatelskiej. Czym zatem jest edukacja obywatelska?


  Autorzy wydanego przez Radę Europy Poradnika szkolenia nauczycieli edukacji obywatelskiej ipraw człowieka pojmują edukację obywatelską jako każde zorganizowane działanie jednych obywateli wcelu edukowania innych wzakresie obywatelskich kompetencji ipostaw[3]. Podobne rozumienie można odnaleźć wwielu innych źródłach. Edukacja obywatelska według Encyklopedii Szkolnej PWN to„koncepcja, zgodnie zktórą podstawowym zadaniem wychowania jest wdrażanie dopełnienia funkcji obywatelskich oraz zapoznanie się zobowiązującymi prawami wyznaczonymi ustawodawstwem państw. Podkreśla się wniej wagę przejścia odpostrzegania świata zperspektyw prywatnej ilokalnej domyślenia kategoriami całego społeczeństwa ipaństwa”[4].


  W zbliżony sposób ideę edukacji obywatelskiej definiowały osoby biorące udział wbadaniach przeprowadzonych przez Instytut Spraw Publicznych. Wskazywały one, że głównym celem edukacji obywatelskiej jest nie tyle przekazywanie wiedzy natemat funkcjonowania państwa ispołeczeństwa, ile nauczenie obywateli aktywności narzecz swego otoczenia ibrania zanie odpowiedzialności, poczynając odrozwoju społeczności lokalnej[5].


  Uczenie umiejętności ipropagowanie postaw obywatelskich jest zgodnie wskazywane jako cel edukacji obywatelskiej również wdokumentach wyrażających stanowisko władz państwowych, organizacji europejskich oraz instytucji pozarządowych wspierających budowanie społeczeństwa obywatelskiego.


  Różnice pojawiają się natomiast przy definiowaniu zakresu przedmiotowego kształcenia obywatelskiego, określeniu pożądanych postaw obywatelskich oraz ocenie relacji między różnymi podmiotami zaangażowanymi wedukację obywatelską (państwo, samorząd, partie polityczne, szkoła, organizacje pozarządowe). Wciąż też wróżnych obszarach życia społecznego ipolitycznego pojawiają się nowe wyzwania, które wistotny sposób wpływają nazakres edukacji obywatelskiej. Zgodnie zestanowiskiem ministrów edukacji rządów europejskich zgromadzonych nakonferencji Rady Europy wKrakowie w2000 r. doedukacji obywatelskiej należy zaliczyć: edukację polityczną, prawną, ekonomiczną, europejską, globalną, rozwojową, kulturalną, społeczną, medialną, edukację dla bezpieczeństwa, edukację praw człowieka. Katalog zagadnień właściwych edukacji obywatelskiej nie jest zamknięty iulega kolejnym rozszerzeniom wraz zzachodzącymi zmianami politycznymi, społecznymi, cywilizacyjnymi[6].


  Edukacja obywatelska oprócz różnorodności treści charakteryzuje się też różnorodnością form, wjakich jest realizowana przez różne podmioty. Marek Rymsza, socjolog, wyróżnia wniej trzy podstawowe nurty: informacyjny, socjalizacyjny iwychowawczy.


  „Informacyjny nurt wedukacji obywatelskiej związany jest zprzekazywaniem wiedzy otym, jak funkcjonuje państwo, cojest istotą ustroju demokratycznego ijakie są mechanizmy życia społecznego.


  Nurt socjalizacyjny kładzie nacisk nauczenie konkretnych umiejętności przydatnych wżyciu społecznym ipolitycznym. Uznaje się, że obywatel powinien nie tylko wiedzieć, czym jest demokracja, ale iumieć się wtym systemie poruszać. Umiejętność publicznego przemawiania, sprawowania przywództwa wgrupie iracjonalnego gospodarowania zasobami (zarówno własnymi, jak ipowierzonymi) toprzykłady takich umiejętności. Wreszcie nurt wychowawczy koncentruje się nakształtowaniu postaw obywatelskich. Chodzi tuo to, aby obywatel świadomie respektował iprzyjmował jako swoje „uwspólnione” (ogólnie podzielane, chronione przez konstytucję) zasady iwartości. Wtym nurcie edukacji obywatelskiej przyjmuje się, że dobry obywatel powinien nie tylko znać demokrację iumieć się wniej skutecznie (dla realizacji własnych celów) poruszać, ale powinien też przejawiać troskę odobro wspólne, uczciwie płacić podatki, podejmować aktywność pro publico bono, szanować prawa innych osób”[7].


  Edukacja obywatelska wszerokim znaczeniu obejmuje zatem całokształt treści idziałań, których celem jest kształtowanie świadomości, umiejętności ipostaw oraz przygotowanie społeczeństwa dozaangażowanego iodpowiedzialnego udziału wżyciu publicznym. Adresowana jest docałego społeczeństwa iprowadzona przez państwo, instytucje, stowarzyszenia, uczelnie wyższe, partie polityczne, kościoły, środki masowego przekazu itp.


  W węższym zakresie edukacja obywatelska polega naprzekazywaniu iprzyswajaniu wiedzy omechanizmach życia społecznego, panującym porządku prawnym iustrojowym oraz formach udziału obywateli wżyciu publicznym. Prowadzi ją przede wszystkim szkoła poprzez nauczanie przedmiotowe wramach ­wiedzy ospołeczeństwie, organizowanie różnorodnych form aktywności pozalekcyjnej ipozaszkolnej oraz zapomocą programu wychowawczego.


  Celem edukacji obywatelskiej prowadzonej wszkole jest dostarczenie uczniom wiadomości, które pozwolą impoznać izrozumieć otaczającą rzeczywistość, oraz ­wyposażyć ich wkompetencje ipostawy umożliwiające sprawne funkcjonowanie wżyciu społeczeństwa. Szkoła powinna zatem przygotowywać uczniów do„bycia obywa­telami” poprzez doświadczenie odpowiedzialnego uczestnictwa wżyciu środowiska lokalnego[8].


  Rola szkoły wprocesie kształcenia odpowiedzialnych izaangażowanych obywateli jest trudna doprzecenienia. Jednak narezultaty prowadzonej wszkole edukacji obywatelskiej duży wpływ marównież wiedza wyjściowa uczniów iich zaangażowanie emocjonalne. Ważne jest też oddziaływane różnych form pozaszkolnej edukacji obywatelskiej, ponieważ młodzi ludzie uczestniczą nie tylko wżyciu szkoły, ale również wżyciu innych społeczności.


  Niezwykle istotne jest zatem stwarzanie uczniom możliwości zdobywania nie tylko rzetelnej wiedzy, ale także praktycznych obywatelskich doświadczeń. Dlatego szkoła jako instytucja oświatowa maobowiązek organizowania poza lekcjami wiedzy ospołeczeństwie różnorodnych form aktywności pozalekcyjnej sprzyjających nabywaniu przez uczniów kompetencji społecznych iobywatelskich. Obowiązek ten wynika zUstawy osystemie oświaty, wpreambule, doktórej ustawodawca zamieściłzapis:


  „Oświata wRzeczypospolitej Polskiej stanowi wspólne dobro całego społeczeństwa; […] Kształcenie iwychowanie służy rozwijaniu umłodzieży poczucia odpowiedzialności,miłości ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy ­jednoczesnym otwarciu się nawartości kultur Europy iświata. Szkoła winna zapewnić każdemu uczniowi warunki niezbędne dojego rozwoju, przygotować godo wypełniania obowiązków rodzinnych iobywatelskich woparciu ozasady solidarności, demokracji, tolerancji, sprawiedliwości iwolności” [9].


  Istotne wskazania codo sposobów organizacji edukacji obywatelskiej wynikają również zkolejnych zapisów ustawy:


  „Art. 1. System oświaty zapewnia wszczególności: […]


  11) upowszechnianie wśród dzieci imłodzieży wiedzy ozasadach zrównoważonego rozwoju oraz kształtowanie postaw sprzyjających jego wdrażaniu wskali lokalnej, krajowej iglobalnej; […]


  13) dostosowywanie kierunków itreści kształcenia dowymogów rynku pracy; kształtowanie uuczniów postaw przedsiębiorczości sprzyjających aktywnemu uczestnictwu wżyciu gospodarczym; […]


  15) warunki dorozwoju zainteresowań iuzdolnień uczniów przez organizowanie zajęć pozalekcyjnych ipozaszkolnych oraz kształtowanie aktywności społecznej iumiejętności spędzania czasu wolnego; […]


  Art. 56.1. Wszkole iplacówce mogą działać, zwyjątkiem partii iorganizacji politycznych, stowarzyszenia iinne organizacje, aszczególności organizacje harcerskie, których celem statutowym jest działalność wychowawcza albo rozszerzanie iwzbogacenie form działalności dydaktycznej, wychowawczej iopiekuńczej szkoły lub placówki.” […]


  Szkolna edukacja obywatelska prowadzona jest nie tylko przez nauczycieli wiedzy ospołeczeństwie, ale również nauczycieli innych przedmiotów, opiekunów samorządów uczniowskich, pedagogów, dyrektorów szkół, trenerów, edukatorów iwolontariuszy[10].


  1.2. Specyfika wiedzy ospołeczeństwie


  Najważniejszym ogniwem szkolnej edukacji obywatelskiej jest przedmiot wiedza ospołeczeństwie. Zgodnie zcelami przyjętymi wPodstawie programowej kształcenia ogólnego[11] maon wyposażyć uczniów wwiedzę, umiejętności ipostawy obywatelskie niezbędne doodpowiedzialnego iskutecznego uczestnictwa wżyciu publicznym. Cele teodpowiadają zaleceniom Rady Europy oraz rekomendacjom Parlamentu Europejskiego iRady Europejskiej[12].


  Wiedza ospołeczeństwie obejmuje treści nauczania zzakresu nauk społecznych iprawa. Różnorodność tematyki przewidzianej doomówienia nalekcjach jest odzwierciedleniem złożoności mechanizmów życia społecznego, zasad funkcjonowaniademokracji, państwa ijego instytucji oraz wielości form udziału obywateli w­życiu społecznym. Aby uczniowie mogli jepoznać izrozumieć, konieczne jest przekazanie imwskondensowanej formie ogromnej ilości wiadomości przy zastosowaniu specyficznych dla poszczególnych dyscyplin naukowych terminów ipojęć. Poważnym utrudnieniem wzrozumieniu przez uczniów licznych zagadnień programowych wiedzy ospołeczeństwie może być wielość teorii naukowych oraz różnorodność ocen iopinii formułowanych przez różne autorytety imedia. Dynamika procesów zachodzących wróżnych obszarach życia społecznego sprawia natomiast, że wiedza dostarczana przez szkołę ulega szybkiej dezaktualizacji. Kwestie tesą poważnym wyzwaniem dla nauczyciela, który musi stale śledzić informacje przekazywane przez środki masowego przekazu oraz uzupełniać wiedzę merytoryczną.


  Na specyfikę wiedzy ospołeczeństwie wpływa również to, że wiedza przekazywana wramach tego przedmiotu stale jest konfrontowana przez uczniów zich osobistym doświadczeniem, obrazem kreowanym przez media oraz wiedzą pozaszkolną, której źródłem są uznane przez nich autorytety (np. rodzice, rówieśnicy, idole popkultury). Takie konfrontacje mogą prowadzić dozanegowania obrazu świata proponowanego przez szkołę, ale jednocześnie stwarzają szerokie możliwości zaangażowania emocjonalnego uczniów iskłaniają doformułowania iwyrażania przez nich własnych ocen iopinii. Mogą natomiast czasami powodować trudne pod względem wychowawczym sytuacje. Odnauczyciela będzie jednak zależało, jak szerokie ramy dyskusji określi, iwjakim stopniu swoim zachowaniem będzie stwarzał poczucie bezpieczeństwa uczniów.


  1.3. Edukacja obywatelska jako wspólne europejskie podejście


  Edukacja obywatelska – realizowana wróżnych formach ipod różnymi nazwami – maw Europie długą tradycję, aobecnie wwielu krajach jest traktowana jako priorytet[13]. Najej znaczenie zarówno wszerokim, jak iwęższym – szkolnym – zakresie, odlat zwracają uwagę organizacje europejskie odpowiedzialne zabudowanie iumacnianie demokracji ispołeczeństwa obywatelskiego. Wdokumentach programowych wskazują, że odjakości edukacji obywatelskiej zależy kształtowanie aktywnej postawy obywatelskiej, jakości życia wspołeczeństwie demokratycznym oraz wzmacnianie kultury demokratycznej. Podkreślają jednocześnie, że istotną rolę wtym procesie spełniają nauczyciele, którzy powinni promować uczenie się demokracji poprzez stosowanie aktywnych, polegających nauczestnictwie podejść[14]. Stąd odwielu lat jednym zpriorytetów podejmowanych działań jest kształcenie nauczycieli oraz opracowywanie ipromowanie nowych form edukacji obywatelskiej, które mogą znaleźć zastosowanie wcałej Europie.


  W 1997 r. Rada Europy zainicjowała projekt promowania aktywnego obywatelstwa oraz uczestnictwa poprzez uczenie się naprzestrzeni całego życia wróżnych sytuacjach edukacji formalnej inieformalnej. Kontynuacją tej idei były uchwalone w1999r. ­Deklaracja iProgram Rady Europy dotyczące edukacji obywatelskiej opartej naprawach iobowiązkach obywateli.


  W 2000 r. europejscy ministrowie edukacji przyjęli wKrakowie rezolucję oraz wersję wstępną wspólnych wytycznych dotyczących edukacji obywatelskiej. Obywatelstwo zdefiniowano wtym dokumencie jako postawę mającą wymiar polityczny, prawny, społeczny igospodarczy, która jest urzeczywistniana napoziomie regionalnym, krajowym, europejskim iogólnoświatowym. Wtym samym roku aktywne obywatelstwo zostało przez Radę Europejską przyjęte jako jeden zcelów Strategii ­lizbońskiej. Naodbytym wLizbonie posiedzeniu szefów państw lub rządów stwierdzono, że Unia Europejska – wobec fundamentalnych zmian będących wynikiem globalizacji irozwoju gospodarki opartej nawiedzy – staje przed koniecznością mo­dernizacji systemów edukacji[15]. W2002 r. zasady itreści edukacji obywatelskiej zarekomendowano państwom członkowskim wspecjalnym zaleceniu Komitetu Ministrów. Zgodnie zzaleceniami powinna ona obejmować wszelką działalność edukacyjną, która przygotowuje człowieka dobycia aktywnym, odpowiedzialnym iszanującym prawa innych obywateli. Oznacza to, że edukacji obywatelskiej nie można utożsamiać wyłącznie zpojedynczym przedmiotem szkolnym, ale powinna obejmować różnorodne wformie itreści działania zzakresu edukacji politycznej, edukacji oprawach człowieka, edukacji interkulturowej, edukacji globalnej itp. Zwraca się jednocześnie uwagę nato, że tylko wiedza, której podstawę stanowią wartości iumiejętności działania, przygotowuje obywateli doefektywnego życia wpluralistycznej ­demokracji[16].


  O wadze edukacji obywatelskiej dla przyszłości demokracji świadczy również ogłoszenie przez Radę Europy w2005 r. Europejskiego Roku Edukacji Obywatelskiej. Sformułowane wówczas najważniejsze cele edukacji obywatelskiej nadal pozostają aktualne iobejmują:


  ● kształtowanie umiejętności ipostaw obywatelskich uczniów oraz ich wiedzy natemat demokracji, państwa ispołeczeństwa obywatelskiego;


  ● przygotowanie młodych ludzi dobycia obywatelami zjednoczonej Europy;


  ● promowanie takich wartości demokratycznych jak wolność, pluralizm, tolerancja, aktywność obywatelska;


  ● edukację wdziedzinie praw człowieka, zapobiegania dyskryminacji, poszanowania prawa;


  ● budowanie wmłodych ludziach postawy zaangażowania iwiary wewłasne siły;


  ● przybliżanie edukacji szkolnej dośrodowiska lokalnego iżycia publicznego[17].


  W Polsce kwestię edukacji obywatelskiej ujęto wkolejnej rządowej Strategii Wspierania Rozwoju Społeczeństwa Obywatelskiego nalata 2009–2015. Powinna ona mieć uniwersalny charakter iobejmować różnorodne formy oddziaływania napostawy społeczne wcelu kształtowania wiedzy iumiejętności pozwalających naaktywne uczestnictwo wżyciu społeczno-politycznym. Adresatem tak rozumianej edukacji obywatelskiej powinny być wszystkie elementy struktury społecznej, począwszy odrodziny ispołeczności lokalnych aż pospołeczeństwo globalne[18].


  Dotychczasowe doświadczenie wynikające zpraktyki edukacyjnej wpaństwacheuropejskich oraz aktualne cele kształcenia są przesłanką dostwierdzenia,że wszkolnej edukacji obywatelskiej wskazane jest stosowanie następujących zasad:


  ● „najlepiej uczymy się aktywnej postawy obywatelskiej poprzez działanie, anie słuchanie wykładów – należy stworzyć ludziom możliwości samodzielnego zgłębiania zagadnień związanych zdemokratycznym obywatelstwem iprawami człowieka, nie należy mówić im, comają myśleć ijak się zachowywać;


  ● edukacja obywatelska nie oznacza tylko przyswajania wiedzy faktograficznej – totakże praktyczne rozumienie, umiejętności, zdolności, wartości ipredyspozycje/usposobienie;


  ● sposób przekazywania informacji jest również informacją – uczniowie tyle samo uczą się opostawach obywatelskich napodstawie przykładów podawanych imprzez nauczycieli isposobów organizacji życia wszkole codzięki stosowaniu formalnych metod nauczania”[19].


  Przedstawione dyrektywy europejskie ikierunki polityki oświatowej państwa polskiego mają odzwierciedlenie również waktualnej Podstawie programowej.


  1.4. Edukacja obywatelska wpolskiej szkole –historia iwspółczesność


  Społeczeństwo iwładze zawsze formułowały pod adresem szkoły jako instytucji różne postulaty związane zmodelem absolwenta, który ulegał wielu zmianom wynikającym zprzemian ustrojowych icywilizacyjnych.


  1.4.1. Przed 1989 r.


  Tradycja wychowania obywatelskiego sięga wPolsce odrodzenia. Dopiero jednak wczasach oświecenia pojawiło się bliskie współczesnemu rozumienie obywatelstwa. Uwarunkowania historyczne sprawiły, że kształcenie obywatelskie wpolskiej szkole można podzielić nanastępujące okresy:


  ● edukacja narodowa (1773–1918);


  ● edukacja narodowo-państwowa (1918–1944);


  ● edukacja polityczno-ideologiczna (1944–1989);


  ● edukacja obywatelska (po 1989 r.)[20].


  Walka outrzymanie niepodległego bytu państwowego wdrugiej połowie XVIIIw. sprawiła, że idei „wydoskonalenia edukacji obywatelskiej” podporządkowano całą przeprowadzoną przez Komisję Edukacji Narodowej reformę szkolnictwa[21]. Wówczas też kształcenie obywatelskie wprowadzono doszkoły wpostaci odrębnego przedmiotu jako naukę moralną. Poutracie niepodległości edukacja szkolna podporządkowana była interesom państw zaborczych. Głównym celem prowadzonej wnieformalnych iczęsto nielegalnych formach edukacji obywatelskiej było wówczas kształcenie narodowe, konsolidacja społeczeństwa polskiego jako wspólnoty narodowej oraz budowa iochrona tożsamości narodowej Polaków zagrożonej depolonizacyjną polityką państw zaborczych. Młodym ludziom starano się zaszczepić miłość doojczyzny igotowość poświęcenia się dla niej.


  Idei wychowania narodowego nie zarzucono wraz zodzyskaniem niepodległości. Miała ona kształtować świadomość narodową młodzieży oraz postawy patriotyczne iobywatelskie. Głównymi punktami odniesienia stały się idee odbudowy niepodległego państwa polskiego oraz służby ojczyźnie. Poprzewrocie majowym wkręgach sanacji powstał program wychowania obywatelsko-państwowego. Kładziono wnim nacisk nawdrożenie społeczeństwa domyślenia kategoriami państwa ipolskiej racji stanu, agłównym celem tak rozumianej edukacji miało być ukształtowanie obywatela państwowca[22]. Cel ten miał zostać zrealizowany poprzez odpowiednio skonstruowane programy nauczania poszczególnych przedmiotów, właściwie dobrane metody nauczania oraz szeroko zakrojony program działań pozalekcyjnych realizowanych przez organizacje młodzieżowe, biblioteki, wycieczki szkolne oraz odpowiedni wystrój szkoły (sztandary, portrety, obrazy, afisze, gabloty). Proponowano także zorganizowanie wkażdej szkole tzw. sali państwowej, wktórej odbywałyby się uroczystości szkolne oraz wprowadzenie zwyczajów irytuałów kształtujących postawy obywatelskie. Szczególną rolę przypisano wychowawcy klasy, który miał stanowić dla uczniów wzór ­poprzez postępowanie, odpowiednie tłumaczenie treści nauczania izjawisk życia szkolnego oraz prowadzenie indywidualnych igrupowych rozmów zwychowankami[23]. Wlatach trzydziestych XXw. głównym narzędziem realizowanego przez sanację ­wychowania państwowego obok historii stała się nauka oPolsce współczesnej[24]. Wykładnię modelu absolwenta ówczesnej szkoły przedstawiła Hanna Pohoska wEncyklopedii Wychowania:


  „Obywatel państwa polskiego […] mabyć trzeźwym irozsądnie patrzeć nażycie […] mabyć gorącym patriotą […] mabyć żołnierzem […], maz radością ientuzjazmem śpieszyć napole walki, kiedy gowezwie ojczyzna […], mabyć wreszcie pożytecznym członkiem własnego narodu […] wświadomości tego obywatela winno pogłębić sięprzekonanie, że jest onczłowiekiem określonego społeczeństwa, narodu ipaństwa[…]”[25].


  W programach nauczania ipodręcznikach wskazywano dwie podstawowe zasady, którymi powinien kierować się obywatel: wierność iposłuszeństwo, rozumiane jako szanowanie iprzestrzeganie konstytucji iinnych ustaw oraz rozporządzeń państwowych isamorządowych, płacenie podatków, wnoszenie opłat, wypełnianie obowiązku służby wojskowej. Doobowiązków obywatelskich zaliczano też wychowanie swoich dzieci izapewnienie imwykształcenia. Edukacja obywatelska IIRzeczypospolitej kształtowała zatem patriotyzm, wpajała zasady moralne, wskazywała zakres obowiązków ipraw każdego obywatela[26].


  Pomimo utraty własnego państwa wypracowany wlatach trzydziestych model edukacji obywatelskiej był kontynuowany wtrudnych warunkach okupacji ikonspiracji oraz naobczyźnie[27].


  Po IIwojnie światowej władze uczyniły szkołę narzędziem indoktrynacji polityczneji ideologicznej. Zadaniem przedmiotu (występował onpod różnymi nazwami: ­wychowanie obywatelskie, wiedza ospołeczeństwie, nauka oPolsce iświecie współ­czesnym), azwłaszcza wprowadzonej w1952r. nauki okonstytucji stało się upowszechnianie obowiązującej ideologii oraz przekonywanie młodzieży osłuszności panującego ustroju. Po1956 r. nacisk ideologiczny wszkole zelżał, ale aż do1989 r. dobór treści nauczania oraz działania ocharakterze wychowawczym podejmowane przez szkołę były całkowicie podporządkowane celom ideologicznym[28]. Ograniczona była też aktywność społeczna obywateli – mogły działać tylko nieliczne, kontrolowane przez władze organizacje, stowarzyszenia izwiązki zawodowe.


  Projekty dotyczące reformy systemu edukacji obywatelskiej pojawiły się wkoncepcjach edukacyjnych opozycji demokratycznej oraz środowisk związanych zKościołem katolickim wlatach osiemdziesiątych XXw.[29]. Niezależne środowiska polityczne ispołeczne (NSZZ „Solidarność”, Niezależne Zrzeszenie Studentów, Ruch „Wolność iPokój”) podejmowały też działania edukacyjne mające nacelu kształtowanie postaw obywatelskich, ale była todziałalność podziemna, nielegalna[30].


  1.4.2. Wlatach 1990–2008


  Wraz zpoczątkiem transformacji ustrojowej w1989 r. przedmiot odpolityczniono. Pierwsza zmiana dotyczyła nazwy przedmiotu zwychowanie obywatelskie wszkole podstawowej ipropedeutyka wiedzy ospołeczeństwie wszkole średniej nawiedza ospołeczeństwie wobu typach szkół. Wewrześniu 1990 r. wprowadzono też istotną korektę programów itreści nauczania przedmiotów humanistycznych ispołecznych. Polegała ona nausunięciu treści silnie nacechowanych ideologicznie oraz wprowadzeniu treści dotychczas pomijanych (w szerokim zakresie dotyczyło tohistorii). Odideologizowaniu uległy też sformułowania dotyczące realizowanych przez szkołę celów wychowawczych. Efekty zmian wznacznym stopniu osłabiło to, że nie przygotowano podręczników donowych programów nauczania. Wtej sytuacji nauczyciele zostali zmuszeni dosamodzielnego gromadzenia materiałów pomocniczych. Często też –pomimo wycofania zużytku starych podręczników – nadal znich korzystali.Przedmiotu tego nauczali prawie wyłącznie historycy. Teczynniki sprawiły, że wpewnym sensie zakres wiedzy ospołeczeństwie stał się wydłużeniem granicy nauczania historii najnowszej[31].


  Wyrazem zmiany myślenia ocelach edukacji obywatelskiej było – zawarte wewprowadzeniu doobowiązującego od1990 r. nowego programu nauczania wiedzy ospołeczeństwie dla liceum ogólnokształcącego, technikum iliceum zawodo­wego – stwierdzenie, że program „nie mana celu przekonania ucznia (na lekcjach, zapomocą stopni), że istnieje jeden prawidłowy sposób opisu rzeczywistości społecznej, politycznej igospodarczej oraz że wystarczy gotylko poznać, aby moc wsposóbbezpieczny podejmować najego podstawie słuszne decyzje natemat swojego angażowania się wżycie kraju. [...] Maon pomóc uczniowi wwyborze iokreśleniu swego miejsca wotaczającej gorzeczywistości, atakże – byuczeń był wstanie sam tozrobić”[32].


  Sprawa edukacji obywatelskiej społeczeństwa początkowo nie znalazła się jednak wcentrum zainteresowania władz, natomiast wogromnym stopniu dojej rozwoju przyczyniły się instytucje zagraniczne wspierające rozwój demokracji: Polsko-Amerykańska Fundacja Wolności, Fundacja Konrada Adenauera, Fundacja Fridricha Eberta oraz polskie organizacje pozarządowe: Centrum Edukacji Obywatelskiej, Polska Fundacja im. Roberta Schumana, Helsińska Fundacja Praw Człowieka, Fundacja Edukacja dla Demokracji, Fundacja im. Stefana Batorego, Fundacja Rozwoju Demokracji Lokalnej iwiele innych[33].


  Nowe warunki dla rozwoju edukacji obywatelskiej pojawiły się wraz zwejściem wżycie Ustawy o systemie oświaty z1991 r. Dawała ona możliwość wyboru przez nauczyciela jednego zwielu dopuszczonych doużytku szkolnego programów nauczania oraz określała warunki działania samorządu szkolnego, atakże organizowania form działalności pozalekcyjnej[34].


  W 1993 r. opublikowano Projekt programu nauczania kształcenia obywatelskiego dla szkół podstawowych iśrednich opracowany przez zespół programowy przy Departamencie Kształcenia Nauczycieli Ministerstwa Edukacji Narodowej wewspółpracy zThe Mershon Center przy Uniwersytecie Stanowym Ohio wStanach Zjednoczonych wramach programu Edukacja obywatelska wspołeczeństwie demokratycznym[35]. Od1994 r. był onrealizowany wszkołach podstawowych jako alternatywny program wiedzy ospołeczeństwie pod nazwą Kształcenie obywatelskie wszkole samorządowej (KOSS).


  Już sama nazwa programu podkreśla związek szkoły zsamorządem lokalnym, ajego głównym celem jest przygotowanie uczniów dożycia wspołeczeństwie obywatelskim. Duży nacisk położono nazrozumienie przez uczniów zasad demokracji oraz sposobu działania władz publicznych wPolsce, atakże zainteresowanie młodych ludzi sprawami swojego regionu, Polski, Europy iświata. Poprzez dużą liczbę ćwiczeń, symulacji igier dydaktycznych zachęca iprzygotowuje młodych ludzi dorzeczywistego udziału wżyciu publicznym, zwłaszcza dozainteresowania się sprawami gminy iuczestnictwa wżyciu lokalnej społeczności[36]. Realizacja programu wymaga jednak dodatkowych godzin lekcyjnych, cooznacza konieczność przeznaczenia dodatkowych środków finansowych przez organy prowadzące szkoły, czyli samorządy[37].


  W 1996 r. zatwierdzono nowe programy wiedzy ospołeczeństwie dla szkół podstawowych iśrednich[38], ale najistotniejsze zmiany nastąpiły wraz zreformą systemu edukacji wdrażaną od1999 r. Utworzone zostały gimnazja, aw programach nauczania położono nacisk nakształcenie umiejętności iaktywizowanie ucznia, cowy­raźnie widać naprzykładzie wiedzy ospołeczeństwie wgimnazjum iszkole ponad­gimnazjalnej[39].


  Treści edukacji obywatelskiej były obecne wszkole podstawowej wformie zin­tegrowanego przedmiotu onazwie historia ispołeczeństwo oraz wformie ścieżek edukacyjnych – wychowanie dożycia wrodzinie, edukacja regionalna – kulturowe dziedzictwo wregionie oraz wychowanie patriotyczne iobywatelskie. Wformie osobnego przedmiotu wiedza ospołeczeństwie była nauczana nadwóch poziomach edukacyjnych: wgimnazjum iw liceum.


  Na poziomie gimnazjum treści nauczania obejmowały trzy odrębne moduły: wychowanie obywatelskie, wychowanie dożycia wrodzinie oraz wychowanie doaktywnego udziału wżyciu gospodarczym. Pierwszy zmodułów obejmował problemy socjologiczne związane zfunkcjonowaniem grupy, podstawowe informacje owspółczesnych ustrojach politycznych iporządku prawnym Rzeczypospolitej Polskiej oraz prawach człowieka. Ponadto umożliwiał poznanie zasad funkcjonowania samorządu terytorialnego oraz zdobycie umiejętności załatwiania prostych spraw urzędowych.


  Na poziomie liceum treści nauczania miały charakter interdyscyplinarny iobejmowały moduły: socjologiczny, politologiczny, prawny idotyczący stosunków międzynarodowych. Wten sposób uczniowie mieli okazję zapoznać się zpodstawami kilku dyscyplin akademickich.


  Wśród osiągnięć, które powinny być efektem końcowym nauczania wiedzy ospołeczeństwie, wPodstawie programowej wymieniono m.in.: krytyczne korzystanie zróżnych źródeł informacji dotyczących spraw publicznych, umiejętność organizowania działań ocharakterze obywatelskim, rozumienie stanowisk uczestników debaty publicznej iumiejętność krytycznej analizy ich argumentów, analizowanie motywów działań iwyborów dokonywanych przez uczestników życia publicznego zpunktu widzenia podstawowych wartości życia społecznego, ocena własnych decyzji idziałań, wypełnianie druków urzędowych, sporządzanie pism dowładz publicznych iinnych instytucji[40]. Wskazania tew różnym stopniu realizowano wcoraz liczniejszych programach ipodręcznikach.


  Nadal prowadzono program Kształcenia obywatelskiego wszkole samorządowej (KOSS), który dostosowano dopotrzeb imożliwości gimnazjum. Centrum Edukacji Obywatelskiej przygotowało również program przewidziany dorealizacji wszkołach ponadgimnazjalnych Zdemokracją naTy. Edukacja prawna iobywatelska[41]. Podstawowe umiejętności, naktórych kształcenie położono wprogramie nacisk, tokomunikowanie się wsprawach publicznych, zbieranie iprzetwarzanie informacji, strategie podejmowania decyzji wsprawach publicznych, potrzeby iinteresy, ich zbieżności ikonflikty, role grupowe irealizacja zadań grupowych.


  1.4.3. Stan obecny


  Mimo że szkole sprzyja stabilność, copewien czas konieczne są jednak zmiany. To­konsekwencja przemian cywilizacyjnych oraz ewolucji oczekiwań społecznych wobec szkoły. Kolejną reformę wpolskiej szkole wprowadzono wżycie w2008 r.; ­dotyczyła ona zmian programowych. Zgodnie zobecnie obowiązującą Podstawą ­programową[42] edukacja społeczna iobywatelska rozpoczyna się już wszkole podstawowej wramach edukacji wczesnoszkolnej wklasach I-III oraz nalekcjach historii ispołeczeństwa wklasach IV-VI. Wformie odrębnego przedmiotu wiedzy ospołeczeństwie realizowana jest napoziomie gimnazjum (III etap edukacyjny) iszkoły ponadgimnazjalnej (IVetap edukacyjny). Wnajnowszej reformie położono nacisk nakształcenie kompetencji społecznych iobywatelskich zawartych wwymaganiach ogólnych przy jednoczesnym ograniczeniu informacji faktograficznych.


  Autorzy Podstawy programowej przedstawili wykładnię obszarów tematycznych ifilozofię nauczania tego przedmiotu:


  Obywatel wdemokratycznym państwie


  Uczniowie poznają reguły iproblemy życia społecznego, nabywają elementarną wiedzę zdziedziny socjologii, uczą się rozumieć procesy grupowe itp. Dowiadują się, jak funkcjonuje społeczność lokalna ijej władze, jakie są zasady demokratycznego państwa iformy udziału obywateli wżyciu publicznym. Zdobywają informacje oprawach człowieka iprawach obywateli oraz sposobach ich ochrony, dowiadują się też oobowiązkach obywateli iich odpowiedzialności zaindywidualne iwspólne działania. Poznają role ipodstawowe zasady prawa wpaństwie demokratycznym, uczą się rozumienia prostych przepisów prawnych.


  Uczniowie zdobywają iwykorzystują informacje osprawach publicznych, dokonują ocen wydarzeń idziałań – wtym także sensowności iskutków własnych działań. Wtych ocenach uwzględniają demokratyczne wartości iprocedury.


  Udział wżyciu lokalnej społeczności


  Ważnym elementem procesu nauczania powinno być włączanie uczniów wżycie lokalnej społeczności poprzez obserwacje ibadania różnych aspektów jej funkcjonowania, atakże działania uczniów najej rzecz. Wiedza ospołeczeństwie uczy rozpoznawania irozwiązywania problemów wbliższym idalszym otoczeniu, zachęca dowłasnej aktywności oraz wspierania konstruktywnych działań innych ludzi. Uczniowie poznają procedury demokratyczne możliwe dozastosowania wnajbliższym otoczeniu – klasie, szkole, osiedlu iwspólnocie lokalnej. Wszystkie tedziałania budują poczucie własnej wartości isprawczości.


  Naród ipatriotyzm


  Wiedza ospołeczeństwie kształtuje nowoczesny patriotyzm. Topatriotyzm otwarty, bopowiązany zszacunkiem dla innych narodów itradycji, oraz obywatelski, booparty nie nakryterium krwi iziemi, lecz napoczuciu przynależności donarodu rozumianego jako wspólnota obywateli. Patriotyzm taki obejmuje różne wymiary więzi: odspołeczności lokalnej, poprzez regionalną, narodową ieuropejską aż doglobalnej. Uczniowie zastanawiają się, jak wspólne dzieje, kultura, tradycja ijęzyk budują poczucie tożsamości narodowej. Zwracają uwagę nawielonarodowe tradycje naszego kraju idowiadują się, jak wygląda życie mniejszości narodowych ietnicznych wewspółczesnej Polsce. Wiedza ospołeczeństwie wzmacnia postawy patriotyczne, azarazem uczy dostrzegania przejawów ksenofobii, nacjonalizmu iszowinizmu oraz przeciwstawiania się takim zachowaniom iwypowiedziom.


  Prawo, prawa człowieka iprzeciwdziałanie dyskryminacji


  Przedmiot oswaja uczniów zzasadami iprzepisami, uczy szacunku dla państwa prawa oraz stosowania się dojego wymagań izasad. Służy temu praktyczna edukacja prawna, zdobywanie umiejętności wyszukiwania irozumienia przepisów oraz podstawowych procedur wurzędach, sądach iinnych instytucjach życia publicznego. Uczniowie poznają tradycję myślenia oprawach człowieka iwspółczesne ich rozumienie, atakże międzynarodowe ikrajowe regulacje wtej dziedzinie. Przedmiot przygotowuje dodostrzegania przejawów łamania praw człowieka, niesprawiedliwości iróżnych form dyskryminacji oraz przeciwstawiania się imna miarę możliwości.


  Polska, Europa iświat


  Wiedza ospołeczeństwie pomaga zrozumieć zjawiska izmiany, jakie zachodzą wpolskim społeczeństwie, Europie iświecie, wtym problemy związane zespójnością społeczną (wykluczenie, bieda, nierówność szans) iprocesami globalizacyjnymi. Wskazane jest prezentowanie poszczególnych zagadnień zuwzględnieniem wzajemnych współzależności między różnymi krajami, regionami izjawiskami (w tym także zperspektywy zrównoważonego rozwoju), arównocześnie ukazywanie wpływu zachowań idecyzji pojedynczych obywateli nalosy szerszych społeczności, anawet całego świata.


  Dodatkowo, napoziomie gimnazjalnym, tradycyjnie wzakres przedmiotu włączana jest także edukacja ekonomiczna ipodstawy przedsiębiorczości[43].


  1.5. Katalog kompetencji społecznych iobywatelskich kształconych wramach edukacji obywatelskiej


  W nowej Podstawie programowej szczególny nacisk położono nakształcenie szeroko rozumianych kompetencji[44] ikształtowanie postaw[45] warunkujących sprawne iodpowiedzialne funkcjonowanie wewspółczesnym świecie, ajednocześnie sprzyjających rozwojowi indywidualnemu ispołecznemu uczniów. Jest toistotna zmiana, ponieważdotychczas nauczanie wiedzy ospołeczeństwie było zdominowane przez przekazywanie wiadomości ożyciu społecznym, politycznym igospodarczym, akształcenie umiejętności traktowanebyło przez nauczycieli jako zadanie drugorzędne izbyt trudne w­realizacji[46]. Efektemtakiego sposobu nauczania były – uwidocznione wwyniku badań międzynarodowych – różnice pomiędzy poziomem umiejętności polskich ieuropejskich uczniów[47].


  Kształcenie tych kompetencji nie ogranicza się wyłącznie dolekcji przedmiotu wiedza ospołeczeństwie. Ważną rolę wtym procesie odgrywają różne formy zajęć pozalekcyjnych ipozaszkolnych oraz oddziaływanie środowiska społecznego ucznia. Młody człowiek wkraczający wdorosłe życie maprzede wszystkim wiedzieć, jak posługiwać się wiedzą ijak ją zdobywać. Powinien też posiąść umiejętności pozwalające musprawnie iefektywnie funkcjonować wspołeczeństwie. Edukacja szkolna jest tylko etapem wżyciu człowieka. Uczy się onprzez całe życie idotego powinna przygotować goszkoła. Zpunktu widzenia społeczeństwa ważne jest natomiast, aby jego członkowie brali udział wżyciu społecznym iangażowali się wprzedsięwzięcia przynoszące korzyści zarówno jednostce, jak ispołeczeństwu, ao tym wdużej mierze decydują postawy obywatelskie, takie jak: zaangażowanie wdziałania obywatelskie, wrażliwość społeczna, odpowiedzialność, poczucie więzi, tolerancja.


  Kompetencje społeczne iobywatelskie obejmują pełny zakres wiedzy iumiejętności pozwalających naskuteczne ikonstruktywne uczestnictwo wżyciu społecznym, zawodowym iobywatelskim napodstawie znajomości struktur społecznych ipolitycznych. Dla funkcjonowania społeczeństwa obywatelskiego szczególne znaczenie mają kompetencje obywatelskie, które polegają m.in. naznajomości: pojęć demokracji, sprawiedliwości, równości, obywatelstwa ipraw obywatelskich oraz umiejętności ich stosowania przez instytucje napoziomach lokalnym, regionalnym, krajowym, europejskim imiędzynarodowym.


  Wysoki poziom kompetencji społecznych wiąże się zlepszym przystosowaniem dowarunków życia społecznego oraz większą elastycznością zachowań ipostaw wróżnorodnych sytuacjach społecznych. Jednostka owysokich kompetencjach społecznych iobywatelskich zyskuje poczucie bezpieczeństwa, łatwiej przystosowuje się dozmian społecznych, lepiej radzi sobie wróżnych sytuacjach, aprzede wszystkim staje się odpowiedzialna zawłasny rozwój ijest gotowa dopodejmowania działań narzecz innych.


  Mimo że istnieją sprawdzone sposoby mierzenia sprawdzenia skuteczności oddziaływania szkoły wzakresie wiedzy iumiejętności, efektywność kształcenia postaw ujawnia się dopiero wdziałaniu, najczęściej poza szkołą, anawet pozakończeniu edukacji. Trudno też rozróżnić, wjakim stopniu napostawy wpłynęli szkoła inauczyciel. Nadal jednak powszechna, instytucjonalna iobowiązkowa edukacja szkolna odgrywa wtym procesie kluczową rolę, dostarczając uczniowi niezbędnych, usystematyzowanych wiadomości iumiejętności pozwalających naskuteczne ikonstruktywne uczestnictwo wżyciu społecznym, zawodowym iobywatelskim.


  W skład tych kompetencji wchodzi ogromny zakres treści oraz umiejętności. Ich urzeczywistnienie wdużej mierze zależy odpostaw, które uwzględniono również w­poniższej klasyfikacji. Biorąc pod uwagę znaczenie, jakie mają poszczególne kompetencje dla prawidłowych interakcji społecznych, można podzielić jena kilka kategorii zawierających różne umiejętności. Przedstawiona klasyfikacja jest jedną zmożliwych.


  ● Zdobywanie wiedzy


  Zakres wiedzy niezbędnej dorozumienia procesów społecznych, politycznych igospodarczych zachodzących wewspółczesnym świecie określono wpodstawie programowej kształcenia ogólnego. Pod względem merytorycznym obejmuje onnastępujące bloki tematyczne:


  ○ życie wspołeczeństwie;


  ○ zasady iprocedury demokracji;


  ○ życie publiczne iinstytucje polityczne;


  ○ ustrój polityczny Rzeczypospolitej Polskiej;


  ○ podstawy prawa;


  ○ prawa człowieka isystemy ich ochrony wPolsce, Europie inaświecie;


  ○ społeczne, polityczne, ekonomiczne ikulturowe problemy iwydarzenia współczesnej Polski, Europy iświata;


  ○ podstawy gospodarki iprzedsiębiorczości.


  ● Planowanie, organizowanie iocenianie własnego rozwoju


  Młody obywatel wramach własnego rozwoju powinien charakteryzować się następującymi umiejętnościami:


  ○ zdobywaniem wiedzy zróżnych źródeł;


  ○ uczeniem się odinnych;


  ○ odpowiedzialnym korzystaniem zprzysługujących mupraw iwolności;


  ○ stosowaniem przepisów prawa;


  ○ posługiwaniem się nowoczesnymi technologiami;


  ○ planowaniem swojej drogi zawodowej;


  ○ określaniem irozwijaniem kompetencji oczekiwanych nawspółczesnym rynku pracy;


  ○ racjonalnym podejmowaniem ważnych życiowych decyzji;


  ○ elastycznym reagowaniem nazmiany społeczne, gospodarcze ipolityczne;


  ○ przewidywaniem iocenianiem skutków własnych działań;


  ○ dokonywaniem adekwatnej samooceny.


  Kompetencje tepowinny uzupełniać następujące postawy, polegające natym, że:


  ○ afirmuje dorobek cywilizacyjny ludzkości;


  ○ respektuje zasady ustrojowe Rzeczypospolitej Polskiej;


  ○ jest świadomy swoich praw iobowiązków;


  ○ godzi dobro iwolność własną zdobrem iwolnością innych;


  ○ respektuje zobiektywizowane normy życia społecznego;


  ○ czuje się współodpowiedzialny zarozwój naszego państwa;


  ○ rzetelnie, uczciwie iefektywnie pracuje;


  ○ rzetelnie wypełnia obowiązki ipowinności obywatelskie;


  ○ odpowiedzialnie pełni powierzone role społeczne;


  ○ dąży dorealizacji uniwersalnych wartości społeczeństwa obywatelskiego;


  ○ preferuje tryb życia zgodny ześrodowiskiem przyrodniczym;


  ○ jest otwarty nanowe doświadczenia;


  ○ podejmuje nowe wyzwania wewłasnym życiu;


  ○ rozwija zainteresowania problematyką społeczną, ekonomiczną, polityczną, prawną;


  ○ pogłębia tożsamość kulturową inarodową;


  ○ pogłębia więzi z„małą ojczyzną”;


  ○ świadomie realizuje cele życiowe;


  ○ bierze odpowiedzialność zasłowa idziałania;


  ○ postrzega utrudnienia wdziałaniach jako szansę narozwój;


  ○ stale się doskonali;


  ○ wytrwale pokonuje trudności.


  ● Skuteczne komunikowanie się


  Młody obywatel, aby skutecznie komunikować się zinnymi, powinien posiąść następujące umiejętności, dzięki którym:


  ○ korzysta zróżnych źródeł wiedzy iinformacji;


  ○ wypowiada się wformach przyjętych wżyciu publicznym;


  ○ posługuje się stosowną terminologią naukową iadekwatnym słownictwem;


  ○ konstruktywnie porozumiewa się wróżnych środowiskach społecznych;


  ○ wypowiada się zgodnie zzasadami języka polskiego;


  ○ dzieli się zinnymi wiedzą;


  ○ logicznie argumentuje iuzasadnia;


  ○ dzieli się zinnymi doświadczeniem;


  ○ wyjaśnia podstawowe przepisy prawa;


  ○ korzysta zezrozumieniem zinstrukcji, poleceń, komunikatów itp.;


  ○ zadaje trafne pytania;


  ○ odpowiada precyzyjnie napytania;


  ○ poszukuje konsensu ikompromisu;


  ○ etycznie wykorzystuje metody wpływu społecznego;


  ○ skutecznie broni się przed technikami manipulacyjnymi;


  ○ aktywnie słucha innych.


  Kompetencje tepowinny uzupełniać następujące postawy, polegające natym, że:


  ○ okazuje szacunek iszanuje godność innych ludzi;


  ○ jest asertywny;


  ○ krzewi kulturę języka polskiego;


  ○ szanuje odmienne poglądy;


  ○ tworzy klimat wzajemnego zaufania;


  ○ przejawia empatię;


  ○ panuje nad własnymi emocjami.


  ● Wykorzystanie itworzenie informacji


  Młody obywatel, aby efektywnie wykorzystywać itworzyć informacje, powinien zdobyć następujące umiejętności, zapomocą których:


  ○ posługuje się nowoczesnymi technologiami informacyjnymi;


  ○ znajduje iwykorzystuje różne informacje natemat życia publicznego dla pogłębiania wiedzy;


  ○ czyta zezrozumieniem teksty publicystyczne ipopularnonaukowe;


  ○ właściwie analizuje iinterpretuje materiały źródłowe;


  ○ wyjaśnia złożoność zjawisk społecznych, politycznych, ekonomicznych ikulturowych oraz uwzględnia perspektywę globalną winterpretacji tych zjawisk;


  ○ opisuje przyczyny iskutki określonych wydarzeń;


  ○ odróżniania informacje ofaktach odopinii;


  ○ dokonuje krytycznej analizy iinterpretacji materiałów źródłowych oraz naich podstawie wyciąga wnioski iformułuje oceny;


  ○ wyraża iuzasadnia własne zdanie wwybranych sprawach wformie ustnej ipisemnej naróżnych forach publicznych;


  ○ przedstawia iuzasadnia poglądy odmienne odwłasnych;


  ○ sporządza pisma dowładz publicznych iinstytucji;


  ○ wyszukuje stosowne przepisy prawne;


  ○ sporządza notatki;


  ○ wypełnia druki urzędowe;


  ○ gromadzi iwykorzystuje informacje potrzebne dozaplanowania dalszej nauki ikariery zawodowej.


  Kompetencje tepowinny uzupełniać następujące postawy, dzięki którym:


  ○ jest otwarty naodmienne poglądy;


  ○ bierze odpowiedzialność zaswoje słowa;


  ○ poszukuje prawdy;


  ○ afirmuje dorobek współczesnej nauki.


  ● Rozpoznawanie irozwiązywanie problemów


  Młody obywatel, aby skutecznie rozpoznawać irozwiązywać problemy, powinien mieć umiejętności, zaktórych pomocą:


  ○ rozpoznaje problemy współczesnej cywilizacji wskali lokalnej, krajowej, europejskiej iglobalnej oraz szuka ich rozwiązania;


  ○ określa przyczyny iprzewiduje skutki wybranych wydarzeń, problemów iprocesów życia publicznego;


  ○ obiektywnie ocenia zachodzące fakty iwydarzenia;


  ○ analizuje motywy działań iwybory dokonywane przez uczestników życia pub­licznego;


  ○ krytycznie analizuje różnorodne stanowiska uczestników życia publicznego;


  ○ generuje pomysły, propozycje rozwiązań idziałań wsytuacji problemowej;


  ○ współdziała wzespole;


  ○ wpływa naprawidłowy przebieg procesów decyzyjnych;


  ○ właściwie rozwiązuje konflikty;


  ○ stosuje procedury demokratyczne.


  Kompetencje tepowinny uzupełniać następujące postawy, które sprawiają, że:


  ○ poszukuje prawdy;


  ○ krytycznie postrzega rzeczywistość;


  ○ przeciwstawia się patologiom społecznym;


  ○ przeciwstawia się nietolerancji, stereotypom iuprzedzeniom;


  ○ aktywnie współdziała narzecz urzeczywistniania idei zrównoważonego rozwoju;


  ○ szanuje wyniki demokratycznie podjętych decyzji iwyborów;


  ○ jest wrażliwy nacierpienia iniedostatek ludzi oraz ich różnorodne potrzeby;


  ○ wykazuje zachowania altruistyczne wobec oczekujących wsparcia ipomocy;


  ○ szanuje odmienności innych kultur, religii oraz systemów wartości.


  ● Efektywne współdziałanie wsprawach publicznych


  Młody obywatel, aby efektywnie współdziałać wsprawach publicznych, powinien mieć następujące umiejętności, zapomocą których:


  ○ odpowiedzialnie korzysta zform demokracji bezpośredniej iprzedstawicielskiej;


  ○ dostrzega najważniejsze problemy życia społecznego oraz proponuje działania narzecz ich rozwiązania;


  ○ obiektywnie ocenia funkcjonowanie organów państwowych isamorządowych;


  ○ analizuje iocenia funkcjonowanie instytucji życia publicznego;


  ○ podejmuje skuteczne działania wróżnych instytucjach życia publicznego;


  ○ wpływa naprawidłowy przebieg procesów decyzyjnych;


  ○ sporządza pisma dowładz publicznych iinstytucji;


  ○ organizuje działania ocharakterze obywatelskim;


  ○ współpracuje zinnymi;


  ○ opracowuje plany, programy, projekty przedsięwzięć prospołecznych (obywa­telskich);


  ○ uczestniczy wdziałaniach społeczności sąsiedzkich ilokalnych;


  ○ promuje prospołeczne formy aktywności obywatelskiej iprzykłady ich urzeczywistniania;


  ○ interpretuje wyniki badań opinii publicznej;


  ○ stosuje przepisy prawa;


  ○ stosuje procedury demokratyczne.


  Kompetencje tepowinny uzupełniać następujące postawy, dzięki którym obywatel:


  ○ szanuje zasady państwa demokratycznego;


  ○ szanuje pracę idorobek innych ludzi;


  ○ odpowiedzialnie pełni powierzone role społeczne;


  ○ aktywnie iodpowiedzialnie uczestniczy wżyciu publicznym;


  ○ działa narzecz integracji iprzeciw alienacji;


  ○ przeciwstawia się nietolerancji, stereotypom iuprzedzeniom;


  ○ przeciwstawia się patologiom społecznym;


  ○ szanuje wyniki demokratycznie podjętych decyzji iwyborów.


  Obszerna lista kompetencji ipostaw, jakie wwyniku szkolnej edukacji obywatelskiej powinni posiąść uczniowie, wiąże się zkoniecznością zapewnienia imoptymalnych możliwości rozwoju. Obowiązek taki nałożono naszkołę, która zgodnie zPodstawą programową powinna zapewnić m.in. takie warunki, byuczniowie:


  ○ mieli dostęp doróżnych źródeł informacji iróżnych punktów widzenia;


  ○ wykorzystywali zdobywane wiadomości iumiejętności obywatelskie wżyciu codziennym;


  ○ uczyli się planować irealizować uczniowskie projekty edukacyjne;


  ○ brali udział wdyskusjach idebatach naforum klasy, szkoły iw innych sytuacjach społecznych;


  ○ pracowali nad rozwiązywaniem wybranych problemów swego otoczenia iszerszych społeczności;


  ○ mieli realny wpływ nawybrane obszary życia szkoły, m.in. wramach samorządu uczniowskiego;


  ○ brali udział wżyciu społeczności lokalnej;


  ○ nawiązywali kontakty iwspółpracowali zorganizacjami społecznymi iinstytucjami publicznymi;


  ○ uczestniczyli wobywatelskich kampaniach idziałaniach oraz korzystali zróżnych form komunikowania się wsprawach publicznych;


  ○ budowali swoje poczucie wartości isprawstwa wżyciu społecznym oraz zaufanie doinnych[48].


  Z tych zadań icelów szkolnej edukacji obywatelskiej wypływają liczne postulaty pod adresem nauczycieli.


  1.6. Model nauczyciela edukacji obywatelskiej


  Kluczową rolę wsystemie edukacji obywatelskiej odgrywają nauczyciele. Tood nich zależy, wjaki sposób przekazują wiadomości, jakie tworzą warunki, aby ułatwić uczniom zdobywanie istosowanie nowych umiejętności ikompetencji[49]. Specyfika przedmiotu wiedza ospołeczeństwie oraz zadania stawiane przed szkolną edukacją obywatelską sprawiają, że nauczyciel tego przedmiotu musi być przygotowany dorealizacji wielu zadań. Rozporządzenie ministerialne dotyczące standardów kształcenia nauczycieli[50] zawiera następujące podstawowe wymagania wobec każdego nauczyciela rozpoczynającego pracę wszkole:


  ● kompetencje merytoryczne wzakresie wybranych specjalności nauczycielskich (określonych kierunków studiów);


  ● kompetencje wzakresie psychologii ipedagogiki;


  ● znajomość dydaktyki przedmiotowej;


  ● umiejętność posługiwania się technologią informacyjną;


  ● znajomość języka obcego.


  Na polskich uczelniach nie istnieją odrębne katedry przygotowujące nauczycieli edukacji obywatelskiej. Kwalifikacje donauczania wiedzy ospołeczeństwie mają osoby, które ukończyły studia wyższe zzakresu politologii lub socjologii itp. zespecjalnością nauczycielską bądź studia podyplomowe zwiedzy ospołeczeństwie. Niezależnie odwiedzy merytorycznej wyniesionej zestudiów, wspomniana specyfika przedmiotu wymusza stałą jej aktualizację iuzupełnianie, coodbywa się poprzez kursy iwarsztaty metodyczne oraz wdrodze samokształcenia. Nie bez znaczenia jest również to, że dla większości nauczycieli wiedza ospołeczeństwie jest drugim przedmiotem nauczania, gdyż wmniejszych szkołach nie mawystarczającej liczby godzin nawypełnienie obowiązkowego pensum dydaktycznego[51].


  Szkolna edukacja obywatelska tonie tylko lekcje wiedzy ospołeczeństwie, dlatego są wnią zaangażowani również nauczyciele innych przedmiotów, bibliotekarze, pedagodzy idyrekcje szkół. Rozważając model współczesnego nauczyciela edukacji obywatelskiej należy uwzględnić zarówno uniwersalne, jak ispecyficzne dla edukacji oby­watelskiej kompetencje dydaktyczne iwychowawcze, atakże zadania wynikające zpraw iobowiązków zawartych wprzepisach prawa oświatowego.


  1.6.1. Prawa nauczyciela


  Działalność zawodową nauczyciela reguluje prawo oświatowe oraz ogólne zasady etyczne. Zgodnie zobowiązującymi przepisami nauczyciel maprawo:


  ● do opracowania programu nauczania wiedzy ospołeczeństwie;


  ● wyboru programu nauczania wiedzy ospołeczeństwie spośród dostępnych narynku;


  ● wyboru podręcznika donauczania wiedzy ospołeczeństwie spośród podręczników dopuszczonych doużytku szkolnego przez ministra edukacji narodowej;


  ● doboru treści, form imetod nauczania;


  ● doboru środków dydaktycznych;


  ● oceniania poziomu osiągnięć uczniów;


  ● wnioskowania wsprawie regulaminowych nagród ikar dla uczniów;


  ● uczestniczenia wformach doskonalenia idokształcania umożliwiających podnoszenie wiedzy ogólnej iumiejętności zawodowych;


  ● do rzetelnej, obiektywnej iuzasadnionej merytorycznie oceny swojej pracy.


  1.6.2. Obowiązki nauczyciela


  Nauczyciel wdziałaniach dydaktycznych, wychowawczych iopiekuńczych maobowiązek kierowania się dobrem uczniów, troską oich zdrowie, postawę moralną iobywatelską zposzanowaniem godności osobistej ucznia. Wramach czasu pracy oraz ustalonego wynagrodzenia nauczyciel obowiązany jest realizować:


  ● zajęcia dydaktyczne, wychowawcze iopiekuńcze, prowadzone bezpośrednio zuczniami lub wychowankami albo naich rzecz;


  ● inne zajęcia iczynności wynikające zzadań statutowych szkoły, wtym zajęcia opiekuńcze iwychowawcze uwzględniające potrzeby izainteresowania uczniów;


  ● zajęcia iczynności związane zprzygotowaniem się dozajęć, samokształceniem idoskonaleniem zawodowym.


  Nauczyciel wszczególności obowiązany jest:


  ● rzetelnie realizować zadania związane zpowierzonym mustanowiskiem oraz podstawowymi funkcjami szkoły: dydaktyczną, wychowawczą iopiekuńczą, wtym zadania związane zzapewnieniem bezpieczeństwa uczniom wczasie zajęć organizowanych przez szkołę;


  ● wspierać każdego ucznia wjego rozwoju;


  ● kształcić iwychowywać młodzież wumiłowaniu ojczyzny, wposzanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, watmosferze wolności sumienia iszacunku dla każdego człowieka;


  ● kształtować postawy obywatelskie, postawy poszanowania tradycji ikultury własnego narodu, atakże postawy poszanowania dla innych kultur itradycji;


  ● kształcić umiejętności posługiwania się językiem polskim;


  ● stwarzać warunki donabywania umiejętności wyszukiwania, porządkowania iwykorzystywania informacji zróżnych źródeł, zzastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz zodwoływaniem się dozasobów biblioteki szkolnej;


  ● poświęcać dużo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniów dowłaściwego odbioru iwykorzystywania mediów;


  ● kształtować uuczniów postawy sprzyjające ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu ispołecznemu, takie jak: uczciwość, wiarygodność, odpowiedzialność, wytrwałość, poczucie własnej wartości, szacunek dla innych ludzi, grup społecznych, kultur inarodów, wrażliwość społeczna, poczucie więzi zewspólnotą lokalną, narodową, europejską iglobalną, otwarty patriotyzm obywatelski, tolerancja, ciekawość poznawcza, kreatywność, przedsiębiorczość, kultura osobista, gotowość douczestnictwa wkulturze ipodejmowania inicjatyw oraz pracy zespołowej;


  ● dbać okształtowanie uuczniów postaw moralnych iobywatelskich zgodnie zideą demokracji, pokoju iprzyjaźni między ludźmi różnych narodów, ras iświatopoglądów;


  ● dążyć dopełni własnego rozwoju osobowego;


  ● systematycznie iprawidłowo prowadzić stosowną dokumentację[52].


  1.6.3. Powinności nauczyciela


  Nauczyciel stosując się douniwersalnych zasad etyki nauczycielskiej:


  ● sumiennie irzetelnie wykonuje powinności dydaktyczne iwychowawcze;


  ● kieruje się takimi samymi zasadami etycznymi zarówno wżyciu prywatnym, jak izawodowym;


  ● ma nauwadze przede wszystkim dobro ucznia;


  ● troszczy się owszechstronny iharmonijny rozwój ucznia istudenta wsferze intelektualnej, moralnej, estetycznej ispołecznej;


  ● wspiera postawą idziałaniami pedagogicznymi rozwój psychiczny uczniów, ich zdolności izainteresowania;


  ● udziela uczniom pomocy wprzezwyciężaniu niepowodzeń szkolnych;


  ● szanuje autonomię, indywidualność igodność ucznia – nie poniża go, nie obraża inie ośmiesza;


  ● traktuje równo wszystkich uczniów;


  ● nie stosuje odpowiedzialności zbiorowej;


  ● jest życzliwy, wyrozumiały, cierpliwy, bezinteresowny, szczery, obiektywny, sprawiedliwy, odpowiedzialny, konsekwentny, stanowczy, rzetelny, wymagający isłowny;


  ● prezentuje wysoki poziom kultury osobistej;


  ● nie wywołuje lęku istrachu;


  ● jest nastawiony napomoc iwspółpracę oraz dzielenie się zdobytym doświadczeniem iwiedzą zinnymi nauczycielami;


  ● rozwiązuje konflikty, jest dobrym arbitrem, negocjatorem, mediatorem;


  ● jest rzecznikiem praw ucznia itp.


  1.6.4. Kompetencje dydaktyczno-wychowawcze nauczyciela


  Sukces edukacji obywatelskiej wogromnej mierze zależy odkompetencji dydaktyczno-wychowawczych nauczycieli. Większość macharakter ogólny idotyczy wszystkich przedstawicieli zawodu, ale znaczna ich część maszczególne znaczenie dla edukacji obywatelskiej. Nawet najlepiej przygotowany merytorycznie nauczyciel nie osiągnie bowiem zakładanych celów, jeśli nie będzie potrafił zainteresować uczniów, skłonić ich doaktywności irozwijania własnych umiejętności. Przede wszystkim jednak jego kompetencje powinny być spójne zjego odpowiedzialną postawą obywatelską[53]. Przedstawiony podział macharakter umowny, wiele zwymienionych niżej kompetencji mabowiem różne aspekty dydaktyczne iwychowawcze. Poniższy wykaz nie macharakteru zamkniętego, ale pokazuje konieczność wszechstronnego przygotowania nauczyciela dopełnionej przez niego roli.


  A. W zakresie planowania iprojektowania procesu dydaktycznego nauczyciel:


  ● opracowuje lub wybiera program nauczania dostosowany dopotrzeb imożliwości uczniów, dla których jest przeznaczony;


  ● opracowuje iprzekazuje uczniom kryteria osiągnięć ioceniania;


  ● zapoznaje uczniów zprogramem nauczania;


  ● planuje zinnymi nauczycielami koncepcję współpracy międzyprzedmiotowej;


  ● sygnalizuje problematykę kolejnych zajęć;


  ● wskazuje uczniowi konkretne cele ikorzyści wynikające zuczestniczenia wzajęciach edukacyjnych ipozalekcyjnych formach edukacji obywatelskiej;


  ● przygotowuje uczniów doegzaminów zewnętrznych;


  ● przedstawia uczniom zasady pracy iwspółpracy nalekcjach;


  ● nabywa umiejętność posługiwania się technologią informacyjną.


  B. Wzakresie wiedzy merytorycznej nauczyciel:


  ● naucza zgodnie zprawdą naukową inajnowszymi zdobyczami wiedzy;


  ● dba owłaściwy poziom wiedzy znauczanych przez siebie przedmiotów istale ją poszerza;


  ● zachęca dopostrzegania rzeczywistości wujęciu całościowym;


  ● konfrontuje teorię zrzeczywistością;


  ● zapoznaje uczniów zestosownymi przepisami prawa szkolnego ioświatowego.


  C. Wzakresie stosowanych strategii nauczania nauczyciel:


  ● przyjmuje stosownie doprzyjętych celów edukacyjnych rolę wykładowcy, mentora, przywódcy, instruktora, trenera, kierownika, konsultanta, doradcy itp.;


  ● wykorzystuje różnorodne sposoby nauczania – zeszczególnym uwzględnieniem metod aktywizujących – zwłaszcza sprzyjające rozwijaniu kompetencji społecznych iobywatelskich uczniów, takie jak debaty idyskusje;


  ● realizuje wybrane treści nauczania wformie uczniowskiego projektu eduka­cyjnego;


  ● preferuje nauczanie przez odkrywanie idoświadczanie;


  ● uczy efektywnego współdziałania wzespole;


  ● stosuje metody itechniki ułatwiające rozumienie izapamiętywanie wiadomości;


  ● rozwija sprawność analitycznego isyntetycznego myślenia uczniów; przygotowuje uczniów dosamodzielnego iniezależnego myślenia owydarzeniach iprocesach zachodzących wlokalnej społeczności, wkraju inaświecie;


  ● przygotowuje uczniów doodpowiedzialnego iskutecznego uczestnictwa wżyciu publicznym;


  ● wykorzystuje różne środki dydaktyczne, dostosowując jedo potrzeb imożliwości uczniów;


  ● dostosowuje dowarunków wysokość iton głosu, tempo mówienia; mówi jednoznacznie, jasno, wyraźnie, zajmująco, zdecydowanie iz przekonaniem;


  ● słucha aktywnie;


  ● obserwuje klasę, bywiedzieć, coaktualnie robią uczniowie;


  ● porusza się poklasie.


  D. Wzakresie zarządzania procesem nauczania iuczenia się nauczyciel:


  ● ułatwia uczniom nawiązywanie kontaktów ipodejmowanie współpracy zorganizacjami społecznymi iinstytucjami publicznymi;


  ● stwarza warunki dorealnego wpływu uczniów nawybrane obszary życia szkoły, m.in. wramach samorządu uczniowskiego;


  ● stwarza warunki douczestniczenia uczniów wobywatelskich kampaniach idziałaniach;


  ● zachęca uczniów, aby pracowali nad rozwiązywaniem wybranych problemów swego otoczenia iszerszych społeczności;


  ● efektywnie zagospodarowuje czas własny iuczniów;


  ● stwarza przyjazny klimat;


  ● szuka, rozpoznaje iwspiera rozwój talentów uczniów;


  ● organizuje pozalekcyjne formy aktywności uczniów;


  ● wydaje precyzyjne polecenia.


  E. Wzakresie diagnozy, kontroli ioceniania uczniów nauczyciel:


  ● diagnozuje potrzeby iosiągnięcia uczniów;


  ● systematycznie isprawiedliwie ocenia pracę, wiadomości iumiejętności ucznia;


  ● stosuje różne formy kontroli ucznia;


  ● oceny wystawia jawnie iuzasadnia je;


  ● korzysta zmożliwości pozytywnego wzmacniania ucznia, takich jak: pochwała, nagroda, podziękowanie itp.;


  ● kontroluje iocenia zachowanie ucznia.


  F. Wzakresie wspomagania ogólnego rozwoju ucznia nauczyciel:


  ● mobilizuje dosamodzielnego poszukiwania ipozyskiwania wiedzy;


  ● rozbudza zainteresowania uczniów;


  ● daje uczniowi możliwość przeżycia sukcesu;


  ● wspomaga wszechstronny rozwój ucznia;


  ● wspiera uczniów wbudowaniu poczucia wartości isprawstwa wżyciu społecznym oraz zaufania doinnych;


  ● naucza uczniów uczyć się celowo iefektywnie;


  ● pobudza dokreatywności;


  ● zachęca doudziału wolimpiadach, konkursach itp.;


  ● daje realne iwykonalne zadania.


  G. Wzakresie wychowania nauczyciel:


  ● uczy norm izasad współżycia społecznego oraz szlachetnego współzawodnictwa;


  ● uczy zasad kultury osobistej;


  ● wprowadza zasady dobrego wychowania;


  ● zachęca dokultywowania obyczajów itradycji narodowych;


  ● reaguje napotrzeby iproblemy uczniów;


  ● wspiera ucznia wsprawach życiowych;


  ● unika „szufladkowania” i„etykietowania” uczniów;


  ● pokazuje uczniowi świat wartości; pomaga wich hierarchizacji irealizacji;


  ● wychowuje doodpowiedzialności zawłasne czyny iponoszenia konsekwencji dokonywanych wyborów;


  ● wspomaga rodziców wprocesie wychowywania dzieci;


  ● omawia zrodzicami osiągnięcia uczniów.


  H. Wzakresie autorefleksji idoskonalenia zawodowego nauczyciel:


  ● akceptuje odmienny niż własny punkt widzenia;


  ● dąży dokompromisu między partnerstwem aautorytetem „mistrza”;


  ● diagnozuje swoje kompetencje nauczycielskie iplanuje własny rozwój zawodowy;


  ● pracuje nad wszechstronnym rozwojem zawodowym, uczestnicząc m.in. wróżnych formach dokształcania idoskonalenia;


  ● upowszechnia swoje osiągnięcia jako przykłady dobrej praktyki;


  ● uczy iwychowuje własną postawą iprzykładem[54].


  Jeżeli nawet nauczyciel posiądzie wszystkie wymienione kompetencje merytoryczne idydaktyczno-wychowawcze, nie magwarancji sukcesu. Powinien jeszcze wypracować styl nauczania, który będzie zgodny zjego osobowością oraz odpowiadający specyfice zespołu uczniowskiego, zktórym pracuje[55]. Musi też być wiarygodny dla uczniów, unikać konfrontowania własnych poglądów iprzekonań zpoglądami iprzekonaniami uczniów, aprzede wszystkim zachęcać doobserwowaniaikomentowania rzeczywistości oraz być dla nich przewodnikiem wrealnym świecie. Powinien również interesować się zagadnieniami obywatelstwa demokratycznego ipraw człowieka oraz być ambasadorem aktywnej iodpowiedzialnej postawy obywatelskiej[56].


  2 Cele edukacji obywatelskiej


  2.1. Cele edukacji obywatelskiej wewspółczesnej szkole


  Pod adresem szkolnej edukacji zarówno społeczeństwo, jak iwładze zawsze zgłaszały różne postulaty związane zkreowaniem modelu absolwenta. Szkoła jest elementem systemu państwowego, dlatego aktualnie sprawujący władzę mają największy, instytucjonalny wpływ najej funkcjonowanie. Ale, oprócz obowiązującego wdanym okresie porządku prawnego irealizowanej polityki oświatowej, istnieje wiele innych przyczyn, które sprawiają, że szkoła wciąż się zmienia. Donajważniejszych uwarunkowań należy postęp naukowy icywilizacyjny, który powoduje, że zmieniają się społeczne oczekiwania codo efektów kształcenia. Obecnie zobiektywizowano przekonanie, że należy odejść odnauczania encyklopedycznego narzecz kształcenia umiejętności oraz przygotowania młodych ludzi doedukacji trwającej całe życie. Są togłówne powody, dla których reformowanie współczesnego systemu edukacji obejmuje przede wszystkim weryfikację treści imetod nauczania. Naedukacji obywatelskiej spoczywa wogromnym stopniu odpowiedzialność zawyposażenie młodego człowieka wwiedzę, umiejętności ipostawy umożliwiające muzaangażowanie iskuteczne uczestniczenie wżyciu społecznym, politycznym igospodarczym.


  Przesłanki tepowodują, że treści nauczania wiedzy ospołeczeństwie – zgodnie zwdrażaną od2009 r. Podstawą programową kształcenia ogólnego[57] – obejmują obszary merytoryczne związanych zwieloma aspektami funkcjonowania społeczeństwa. Ilustruje toschemat 1nas. 40.


  
    Schemat 1


    [image: ]
  


  Podstawa programowa dla przedmiotu wiedza ospołeczeństwie zawiera pięć ogólnych celów nauczania. Są one realizowane naIII iIVetapie wcoraz bardziej rozwiniętej formie: wykorzystanie itworzenie informacji, rozpoznawanie irozwiązywanie problemów, współdziałanie wcelach publicznych, znajomość zasad iprocedur demokracji, znajomość podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej. Ponadto nakażdym etapie wskazano dodatkowy, szósty cel ogólny wynikający zpotrzeb związanych zwiekiem uczniów:


  III etap – znajomość zasad gospodarki rynkowej,


  IV etap – kształcenie wzakresie podstawowym – znajomość praw człowieka,


  IV etap – kształcenie wzakresie rozszerzonym – dostrzeganie współzależności wewspółczesnym świecie.


  Pogłębianie zakresu celów ogólnych naposzczególnych etapach kształcenia oznacza, że wymagania stawiane uczniom są coraz wyższe. Relacje między celami ogólnymi awymaganiami edukacyjnymi ilustruje tabela 1nas. 41[58].


  2.2. Funkcje celów kształcenia


  We współczesnej szkole naczelnym postulatem dydaktycznym staje się ustalenie celów kształcenia. Są one określone napoziomie aktów prawnych (Podstawa programowa), dokumentów szkolnych (programy nauczania), anastępnie napoziomie warsztatu pracy nauczyciela (plany wynikowe iscenariusze lekcji).


  Tabela 1


  
    
      

      

      
    

    
      
        	
          III etap edukacyjny


          (gimnazjum) –kształcenie obowiązkowe

        

        	
          IV etap edukacyjny


          – kształcenie wzakresie podstawowym – obowiązkowe (szkoła ponadgimnazjalna)

        

        	
          IV etap edukacyjny


          – kształcenie wzakresie rozszerzonym – fakultatywne (szkoła ponadgimnazjalna)

        
      

    

    
      
        	
          I. Wykorzystanie itworzenie informacji

        
      


      
        	
          Uczeń:


          ● znajduje iwykorzystuje informacje natemat życia publicznego;


          ● wyraża własne zdanie wwybranych sprawach publicznych iuzasadnia je;


          ● jest otwarty naodmienne poglądy.

        

        	
          Uczeń:


          ● znajduje iwykorzystuje informacje natemat sposobu, wjaki prawo reguluje życie obywateli;


          ● wyraża własne zdanie wwybranych sprawach naróżnych forach publicznych iuzasadnia je;


          ● jest otwarty naodmienne poglądy;


          ● gromadzi iwykorzystuje informacje potrzebne dozaplanowania dalszej nauki ikariery zawodowej.

        

        	
          Uczeń:


          ● znajduje


          i wykorzystuje informacje natemat życia publicznego, krytycznie jeanalizuje, samodzielnie wyciąga wnioski;


          ● wyraża własne zdanie wwybranych sprawach wformie ustnej ipisemnej naróżnych forach publicznych;


          ● przedstawia iuzasadnia poglądy odmienne odwłasnych.

        
      


      
        	
          II. Rozpoznawanie irozwiązywanie problemów

        
      


      
        	
          Uczeń:


          ● rozpoznaje problemy najbliższego otoczenia iszuka ich rozwiązań.

        

        	
          Uczeń:


          ● rozpoznaje prawne aspekty codziennych problemów życiowych iszuka ich rozwiązania.

        

        	
          Uczeń:


          ● rozpoznaje problemy wskali lokalnej, krajowej, europejskiej iglobalnej oraz szuka ich rozwiązania;


          ● rozumie złożoność problemów społecznych ipolitycznych;


          ● dostrzega perspektywy różnych uczestników życia publicznego.

        
      


      
        	
          III. Współdziałanie wcelach publicznych

        
      


      
        	
          Uczeń:


          ● współpracuje zinnymi – planuje, dzieli się zadaniami iwywiązuje się znich.

        

        	
          Uczeń:


          ● współpracuje zinnymi – planuje, dzieli się zadaniami iwywiązuje się znich;


          ● sprawnie korzysta zprocedur imożliwości, jakie stwarzają obywatelom instytucje życia publicznego;


          ● zna istosuje zasady samoorganizacji isamopomocy.

        

        	
          Uczeń:


          ● współpracuje zinnymi – planuje, dzieli się zadaniami iwywiązuje znich;


          ● sprawnie korzysta zprocedur imożliwości, jakie stwarzają obywatelom instytucje życia publicznego;


          ● zna istosuje zasady samoorganizacji isamopomocy.

        
      


      
        	
          IV. Znajomość zasad iprocedur demokracji

        
      


      
        	
          Uczeń:


          ● rozumie demokratyczne zasady iprocedury, stosuje jew życiu szkoły oraz innych społeczności;


          ● rozpoznaje przypadki łamania norm demokratycznych iocenia ich konsekwencje;


          ● wyjaśnia znaczenie indywidualnej izbiorowej aktywności obywateli.

        

        	
          Uczeń:


          ● wyjaśnia znaczenie prawa dla funkcjonowania demokratycznego państwa irozpoznaje przypadki jego łamania.

        

        	
          Uczeń:


          ● wyjaśnia demokratyczne zasady iprocedury oraz stosuje jewcodziennym życiu;


          ● charakteryzuje demokrację natle innych ustrojów, ocenia działanie instytucji demokratycznych wPolsce ina świecie;


          ● ocenia rolę stowarzyszeń iorganizacji obywatelskich oraz różnych form aktywności obywateli wfunkcjonowaniu współczesnej demokracji.

        
      


      
        	
          V. Znajomość podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej

        
      


      
        	
          Uczeń:


          ● opisuje sposób działania władz publicznych iinnych instytucji;


          ● wykorzystuje wiedzę ozasadach demokracji iustroju Polski dorozumienia ioceny wydarzeń życia publicznego.

        

        	
          Uczeń:


          ● opisuje sposób izakres działania organów władzy sądowniczej oraz organów ścigania wRzeczypospolitej Polskiej.

        

        	
          Uczeń:


          ● opisuje sposób działania władz publicznych iinnych podmiotów życia publicznego;


          ● wykorzystuje wiedzę ozasadach demokracji iustroju Polski dointerpretacji ioceny wydarzeń wżyciu społecznym ipolitycznym; przedstawia prawa iobowiązki obywatela Rzeczypospolitej Polskiej;


          ● rozumie znaczenie prawa ipraw człowieka wcodziennym życiu obywatela oraz rozpoznaje przypadki ich łamania.

        
      


      
        	
          VI. Rozumienie zasad gospodarki rynkowej

        

        	
          VI. Znajomość praw człowieka

        

        	
          VI. Dostrzeganie współzależności wewspółczesnym świecie

        
      


      
        	
          Uczeń:


          ● rozumie procesy gospodarcze oraz zasady racjonalnego gospodarowania wżyciu codziennym;


          ● analizuje możliwość dalszej nauki ikariery zawodowej.

        

        	
          Uczeń:


          ● wyjaśnia podstawowe prawa człowieka, rozpoznaje przypadki ich naruszania iwie, jak można jechronić.

        

        	
          Uczeń:


          ● przedstawia związki między swoim życiem asytuacją społeczności lokalnej, sytuacją Polski, Europy iświata;


          ● wyjaśnia złożoność zjawisk społecznych, politycznych, ekonomicznych;


          ● uwzględnia perspektywę globalną winterpretacji tych zjawisk.

        
      

    
  


  Prawidłowe określenie celów kształcenia pozwala nazaplanowanie ipodjęcie skutecznego działania. Odziałaniu skutecznym można mówić, gdy możliwe jest stwierdzenie, że założony cel został osiągnięty. Należy zatem formułować cele wsposób ­realistyczny, ale także mierzalny – toznaczy, że istnieje sposób sprawdzenia, czy rzeczywiście cel został osiągnięty.


  Wyznaczenie celu jest korzystne zarówno dla ucznia, jak inauczyciela, ponieważ:


  ● dopinguje dodziałania;


  ● motywuje dolepszej pracy;


  ● wpływa nawybór celów szczegółowych;


  ● zachęca dodokładnego planowania działań;


  ● zmusza doocenienia własnych mocnych isłabych stron;


  ● skłania dozbadania zasobów ipotrzeb;


  ● motywuje dosystematycznego obserwowania ioceniania własnych osiągnięć nadrodze docelu;


  ● pozwala naefektywne działanie;


  ● zwiększa szansę nasukces dydaktyczny lub wychowawczy.


  2.3. Rodzaje celów kształcenia


  W dydaktyce najwcześniej pojawiła się refleksja natemat celów poznawczych. Szkoła miała służyć przekazaniu wiedzy nowemu pokoleniu. Zbiegiem czasu widoczne było jednak coraz większe oczekiwanie władz oświatowych ispołeczeństwa, aby szkoła kształciła również określone, niezbędne wdorosłym życiu umiejętności, atakże, aby wychowywała. Teoczekiwania sprawiły, że wtradycyjnej dydaktyce określane były cele poznawcze, kształcące iwychowawcze, które wskazują pożądane zmiany wsystemie wartości ipostawach uczniów. Wsystemach niedemokratycznych szczególną wagę przykładano dowpajania uczniom określonego systemu wartości oraz kształtowania postaw ipoglądów.


  Obecnie najczęściej stosowany jest podział celów kształcenia nacele ogólne (kierunkowe, finalne), które określają docelowe, perspektywiczne cele całej edukacji szkolnej isą formułowane wodniesieniu docałości edukacji lub dojej etapu (ewentualnie cyklu kształcenia lub roku szkolnego), oraz cele szczegółowe.


  Cele ogólne są idealistyczne, powszechnie akceptowalne iistotne zpunktu widzenia ogólnego wykształcenia ucznia. Są jednak wdużym stopniu deklaratywne, mało precyzyjne, aprzede wszystkim nie pozwalają naustalenie, czy ikiedy dany cel został osiągnięty. Są bardziej ukierunkowane nanauczyciela niż naucznia. Dla przykładu –cel: „kształcenie umiejętności analizy tekstów źródłowych” jest adresowany donauczyciela, który mapodjąć stosowne działania, aby ten cel osiągnąć.


  Cele ogólne opisywane są zapomocą rzeczowników: rozwijanie, zapoznawanie, kształtowanie. Realizacja tych celów macharakter długofalowy – dotyczy cyklu edukacyjnego, roku szkolnego, semestru, natomiast trudno przełożyć tak sformułowane cele nadziałania podejmowane podczas pojedynczej lekcji lub cyklu lekcji. Wymagają zatem doprecyzowania, czyli ustalenia celów szczegółowych – operacyjnych możliwych dorealizacji naposzczególnych lekcjach.


  Cele operacyjne określają dokładnie, czego uczniowie nauczą się podczas danej jednostki lekcyjnej isą jednocześnie opisem wyników, jakie nauczyciel chce osiągnąć wtoku pracy dydaktycznej. Są one przede wszystkim ukierunkowane naucznia i­formułowane zapomocą czasowników, tzw. operacyjnych. Obejmują wiedzę iumiejętności oraz postawy ucznia, aich sformułowanie pozwala nasprawdzenie, czy dany cel został rzeczywiście osiągnięty. Cele operacyjne pozwala nauczycielowi skuteczniej planować pracę dydaktyczną, wewłaściwy sposób dobierać metody iśrodki dydaktyczne oraz budować narzędzia pomiaru dydaktycznego[59].


  2.4. Formułowanie celów kształcenia


  Cele operacyjne są opisem pożądanych wyników wzakresie wiedzy, umiejętności lub postawy. Sformułowane są wsposób precyzyjny, mierzalny (sprawdzalny), jednoznaczny, logiczny iobserwowalny. Zapis celów operacyjnych składa się z: czasownika wformie czynnej (co uczeń wykona, copotrafi), dopełnienia (jakich treści dotyczy działanie ucznia) oraz warunku (czyli kryteriów osiągnięć).


  Czynność polegająca nazamianie celu ogólnego nacele szczegółowe nazywa się operacjonalizacją celów. Wrezultacie tego działania sformułowania celów ogólnych powinny ulec sprecyzowaniu, uszczegółowieniu, konkretyzacji, pozbawiania otoczki emocjonalnej, uprzedmiotowieniu celu[60].


  Aby sformułować cel operacyjny, należy cel ogólny rozpisać naczynności, jakie uczeń musi wykonać, aby osiągnąć cel ogólny. Trzeba także opisać warunki towarzyszące czynności, którą uczeń będzie wykonywał (z czego może lub musi korzystać, najakiej aparaturze będzie daną czynność wykonywał). Należy też określić zakładanąsprawność, którą uczeń powinien osiągnąć wodniesieniu dotej czynności. Cele operacyjne można sformułować dla każdej jednostki lekcyjnej idla każdego zjej ­elementów.


  Procedura operacjonalizacji celów


  1. Sformułuj cel ogólny iprzeprowadź jego analizę iodczytaj sens.


  2. Wyobraź sobie, czym powinien charakteryzować się uczeń spełniający wybrany cel, cogo odróżnia odinnych, jak poznasz, że cel został osiągnięty.


  3. Zastanów się, jakie czynności uczeń powinien wykonać, byudowodnić, że cel ogólny został osiągnięty. Zapisz luźne określenia dotyczące zachowań wyobrażonych uczniów osiągających cel ogólny. Nazwij teczynności. Używaj tzw. czasowników operacyjnych.


  4. Przeprowadź selekcję iklasyfikację zapisów kierując się taksonomią celów nauczania. Sprawdź, czy wszystkie kategorie celów zostały uwzględnione, iewentualnie uzupełnij kategorie deficytowe.


  5. Sprawdź trafność celów operacyjnych. Czy napodstawie zadań zbudowanych docelów operacyjnych możesz oddzielić uczniów osiągających cel ogólny inieosiągających tego celu. Jeżeli nie, tocele operacyjne nie składają się nacel ogólny, aprocedurę formułowania celów należy ­powtórzyć[61].


  
    Przykład


    Cel ogólny: rozpoznawanie irozwiązywanie problemów


    Cele operacyjne, czyli działania uczniów, których osiągnięcie można sprawdzić, sformułowane napodstawie treści zawartych wPodstawie programowej:


    IV etap edukacyjny – kształcenie wzakresie rozszerzonym[62]:


    1. Życie zbiorowe ijego reguły


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: społeczeństwo, zbiorowość, społeczność, wspólnota, norma społeczna, sankcja społeczna, instytucja społeczna, anomia, konflikt społeczny, negocjacje, mediacje, kompromis, konsens;


    ● charakteryzuje wybrane zbiorowości, społeczności, wspólnoty, społeczeństwa zewzględu naobowiązujące wnich reguły iwięzi;


    ● wymienia rodzaje norm społecznych ipodaje ich przykłady;


    ● omawia wybrane sankcje społeczne;


    ● charakteryzuje funkcje systemu normatywnego;


    ● wymienia rodzaje iformy instytucji społecznych;


    ● omawia funkcje wybranych instytucji społecznych;


    ● wyjaśnia przyczyny iskutki anomii;


    ● ocenia skutki anomii;


    ● charakteryzuje przyczyny konfliktów społecznych;


    ● wymienia rodzaje konfliktów społecznych;


    ● charakteryzuje wybrane konflikty społeczne;


    ● omawia style rozwiązywania konfliktów;


    ● wymienia konsekwencje konfliktów społecznych.


    Trafność ioperacyjność tych celów może zostać sprawdzona odpowiednio zaprojektowanymi zada­niami,np.:


    Zadanie 1. Wyjaśnij pojęcia: społeczeństwo, zbiorowość.


    Zadanie 2. Wymień rodzaje norm społecznych funkcjonujących wewspółczesnym społeczeństwie polskim ipodaj pojednym przykładzie dokażdego rodzaju.


    Zadanie 3. Wyjaśnij przyczyny iskutki anomii.


    Podstawa programowa zawiera wykaz treści nauczania wraz zwykazem wymagań szczegółowych, czyli efektów realizacji założonych celów operacyjnych. Dotyczą one treści nauczania, które mogą być realizowane podczas więcej niż jednej jednostki lekcyjnej, dlatego powinny zostać doprecyzowane wprogramie nauczania oraz planach dydaktycznych – scenariuszach lekcji isystemach wymagań szkolnych. Sposób uszczegóławiania celów zawartych wPodstawie programowej przedstawia przykład nas. 46.

  


  Przykład


  Formułowanie szczegółowych celów kształcenia iwychowania naIII etapie edukacyjnym (gim­nazjum)[63]:


  Tabela 2


  
    
      

      

      
    

    
      
        	
          Cele zapisane wpodstawie programowej

        

        	
          Szczegółowe cele edukacyjne

        

        	
          Szczegółowe cele wychowawcze 

        
      

    

    
      
        	
          ● Wykorzystanie itworzenie informacji

        

        	
          ● zapoznanie zwielością środków służących dotworzenia iprzekazywania informacji;


          ● doskonalenie umiejętności odróżniania opinii odfaktów;


          ● odczytywanie iinterpretowanie różnych informacji;


          ● doskonalenie umiejętności przetwarzania informacji iich prezentacji;


          ● zapoznanie zfunkcjami, jakie pełnią media wewspółczesnym świecie;


          ● wskazanie, jak media ireklama mogą kształtować opinię publiczną;

        

        	
          ● kształtowanie postaw krytycyzmu;


          ● wskazywanie nazagrożenia, które mogą wynikać znieodpowiedniego wykorzystania różnorodnych środków przekazu itworzenia informacji;


          ● kształtowanie postaw tolerancji wobec różnorodnych opinii ipostaw;

        
      


      
        	
          ● Rozpoznawanie irozwiązywanie problemów

        

        	
          ● wskazanie przyczyn powstawania konfliktów iich rola wżyciu społecznym;


          ● zapoznanie zróżnymi sposobami rozwiązywania konfliktów;


          ● kształtowanie umiejętności pozytywnego rozwiązywania konfliktów;


          ● doskonalenie umiejętności radzenia sobie wsytuacji konfliktu;

        

        	
          ● kształtowanie postaw tolerancji wobec poglądów niezgodnych zwłasnymi;


          ● doskonalenie umiejętności rozwiązywania prostych konfliktów interpersonalnych;


          ● kształtowanie postaw sprzyjających rozwiązywaniu konfliktów wwyniku negocjacji;

        
      


      
        	
          ● Współdziałanie wsprawach publicznych

        

        	
          ● wskazanie naspołeczną naturę człowieka ijego zachowanie ztego wynikające;


          ● przybliżenie zasad funkcjonowania grup społecznych iról odgrywanych wspołeczeństwie;


          ● zapoznanie zzasadami organizacji życia szkolnego, atakże prawami iobowiązkami ztego wynikającymi;


          ● kształtowanie aktywnego uczestnictwa (np.poprzez samorząd) wżyciu szkoły;


          ● uświadomienie konieczności prowadzenia działań publicznych związanych np.zobroną praw człowieka lub zagadnieniami ekologicznymi;

        

        	
          ● kształtowanie umiejętności dokonywania wyborów iponoszenia ich konsekwencji;


          ● kształtowanie postaw prospołecznych nastawionych nainnych;


          ● promowanie aktywności społecznej;


          ● rozwijanie postaw szacunku wobec dobra wspólnego;


          ● rozwijanie postaw etycznych ipraworządnych;


          ● kształtowanie cnót obywatelskich;

        
      


      
        	

        	
          ● wskazywanie narolę władz samorządowych wpodejmowaniu spraw publicznych;


          ● kształtowanie zasad praworządności wsprawach publicznych;


          ● promowanie zasad społeczeństwa obywatelskiego;


          ● kształtowanie umiejętności formułowania oraz wypełniania druków ipism urzędowych;

        

        	
      


      
        	
          ● Znajomość zasad iprocedur demokracji

        

        	
          ● zapoznanie znajważniejszymi zasadami demokracji icechami państwa demokratycznego;


          ● przybliżenie procedur demokratycznych iwpływu obywateli napaństwo;


          ● kształtowanie umiejętności wskazywania mocnych isłabych stron systemów demokratycznych, autorytarnych itotalitarnych;


          ● zapoznanie zteoriami natemat genezy narodu ipaństwa;


          ● zapoznanie zróżnymi ustrojami politycznymi;


          ● rozwijanie umiejętności wskazywania różnic między republiką amonarchią;


          ● przybliżenie zasad działania władz samorządowych wpaństwie demokratycznym;


          ● wskazanie narole partii politycznych iwyborów wewspółczesnej demokracji;


          ● zapoznanie zgenezą irolą instytucji międzynarodowych działających narzecz demokracji;


          ● wskazanie roli kultury politycznej ietyki wżyciu państwa demokratycznego;

        

        	
          ● kształtowanie postaw otwartych wobec różnych poglądów politycznych;


          ● rozwijanie zainteresowania zagadnieniami politycznymi jako wartości potrzebnej dozrozumienia współczesnego świata;


          ● praktyczne stosowanie procedur demokratycznych wżyciu klasowym iszkolnym;


          ● budowanie szacunku dla innych narodów ispołeczności;

        
      


      
        	
          ● Znajomość podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej

        

        	
          ● prezentacja podstawowych zasad ustroju Rzeczypospolitej Polskiej izadań władzy ustawodawczej, wykonawczej isądowniczej;


          ● zapoznanie zkierunkami polskiej polityki zagranicznej;


          ● wskazanie narolę symboliki narodowej ijej wartości dla całego narodu;


          ● kształtowanie poszanowania odrębności kulturowej mniejszości narodowych mieszkających wPolsce;


          ● przybliżenie terminu obywatelstwo isposobów jego nabywania;

        

        	
          ● kształtowanie świadomości obowiązków wobec własnej ojczyzny oraz rozwijanie postawy patriotycznej;


          ● budzenie szacunku dla ojczyzny isymboli narodowych;


          ● kształtowanie dumy zdziedzictwa kulturowego iosiągnięć narodu polskiego;

        
      


      
        	
          ● Rozumienie zasad gospodarki rynkowej

        

        	
          ● przybliżenie roli ifunkcji pieniądza;


          ● doskonalenie umiejętności wykonywania najważniejszych operacji pieniężnych;


          ● doskonalenie umiejętności planowania budżetu gospodarstwa domowego;


          ● ukazanie mechanizmów funkcjonowania gospodarki rynkowej;


          ● ukazanie zasad działania budżetu państwa isystemu podatkowego;


          ● określenie kierunku dalszej nauki;


          ● ukazanie przyczyn iskutków bezrobocia;


          ● kształtowanie umiejętności koniecznych przy szukaniu zatrudnienia;


          ● poznanie procedur zakładania własnej firmy iróżnych form zatrudnienia;


          ● proponowanie zasad etycznych wgospodarce.

        

        	
          ● kształtowanie postaw, które sprzyjają etycznym zachowaniom;


          ● doskonalenie umiejętności analizowania własnych umiejętności (dobrych isłabych stron);


          ● doskonalenie najważniejszych umiejętności umożliwiających poprawne reagowanie nasytuacje kryzysowe narynku pracy;


          ● świadome podejmowanie decyzji dotyczących przyszłości.

        
      

    
  


  2.5. Taksonomie celów kształcenia


  W literaturze można znaleźć wiele różnych taksonomii, czyli klasyfikacji celów według hierarchii ważności. WPolsce powszechnie stosowana jest klasyfikacja opracowana przez Bolesława Niemierko, który wyróżnia cztery rodzaje taksonomii celów stawianych szkolnej edukacji:


  ● taksonomia dziedziny emocjonalnej;


  ● taksonomia dziedziny światopoglądowej;


  ● taksonomia dziedziny praktycznej;


  ● taksonomia dziedziny poznawczej[64].


  Taksonomie są przydatne dobudowania programów nauczania oraz planowania zajęć edukacyjnych, formułowania systemu wymagań szkolnych, tworzenia standardów wymagań egzaminacyjnych, atakże dooceniania osiągnięć uczniów ikomunikowania ich ocen. Mają też zastosowanie doróżnego rodzaju analiz dydaktycznych.


  Cele kształcenia przedstawione wtaksonomiach mają hierarchiczny układ – odprostych dobardziej złożonych, przy czym kategorie niższe zawierają się wkategoriach wyższych. Oznacza to, że opanowanie wiadomości jest warunkiem niezbędnym pozyskania umiejętności, aumiejętność wykorzystania wiadomości jest cenniejsza niż samo odtworzenie nabytych wiadomości.


  Powszechnie stosowana imająca szerokie zastosowanie wpraktyce szkolnej jest taksonomia celów poznawczych.


  Taksonomia celów poznawczych


  1. Wiadomości


  A. Zapamiętanie wiadomości


  B. Zrozumienie wiadomości


  2. Umiejętności


  C. Stosowanie wiadomości wsytuacjach typowych


  D. Stosowanie wiadomości wsytuacjach problemowych


  Tabela 3


  
    
      

      

      

      
    

    
      
        	
          Poziom

        

        	
          Kategoria

        

        	
          Podkategoria

        

        	
          Czasowniki operacyjne

        
      


      
        	
          wiadomości

        

        	
          A. zapamiętywanie

        

        	
          znajomość terminów, faktów, procesów, przyczyn, skutków;

        

        	
          nazywa, wymienia, identyfikuje, rozpoznaje, definiuje;

        
      


      
        	
          B. rozumienie

        

        	
          znajomość zasad, związków między faktami, struktur, zasad postępowania, wykonywania określonych czynności idziałań, zależności;

        

        	
          dobiera, streszcza, wyjaśnia, ilustruje, wyróżnia/rozróżnia, porządkuje;

        
      


      
        	
          umiejętności

        

        	
          C. stosowanie wiadomości wsytuacjach typowych

        

        	
          naśladownictwo reguł izasad zelementami innowacji;

        

        	
          charakteryzuje, klasyfikuje, określa, porównuje, przekonuje, rozwiązuje, krytykuje, konstruuje, stosuje, projektuje, bada, rozwiązuje;

        
      


      
        	
          D. stosowanie wiadomości wsytuacjach problemowych

        

        	
          analizowanie (rozpoznawanie cech), odkrywanie, syntetyzowanie, uogólnianie, ocenianie, wyjaśnianie (np.problemu).

        

        	
          analizuje, dowodzi, ocenia, odkrywa, wykrywa, proponuje, planuje, formułuje.

        
      

    
  


  
    Przykład


    Taksonomia celów nauczania wiedzy ospołeczeństwie dla działu Polityka, ideologie, doktryny iprogramy polityczne – Podstawa programowa – IVetap edukacyjny zakres rozszerzony[65]


    Tabela 4


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Zamierzone osiągnięcia ucznia – cele operacyjne

          
        


        
          	
            Poziom

          

          	
            Kategoria

          
        


        
          	
            wiadomości

          

          	
            A. Zapamiętywanie


            Uczeń:


            ● wyjaśnia istosuje pojęcia: polityka, działanie polityczne, proces decyzyjny, wartości polityczne, władza polityczna, kultura polityczna, konflikt wartości, konflikt interesów, debata publiczna, ideologia, doktryna, komunizm, nazizm, chrześcijańska demokracja, konserwatyzm, liberalizm, nacjonalizm, socjaldemokracja, socjalizm, lewica, centrum, prawica, solidaryzm społeczny, personalizm chrześcijański, interwencjonizm państwowy, subsydiarność (pomocniczość), społeczna gospodarka rynkowa, indywidualizm, sprawiedliwość społeczna, marketing polityczny, alienacja polityczna;


            ● wymienia strony konfliktów politycznych;


            ● wymienia wartości polityczne;


            ● wymienia środki sprawowania władzy politycznej.

          
        


        
          	
            B. Rozumienie


            Uczeń:


            wyjaśnia genezę konfliktów politycznych;


            przedstawia typologie ośrodków decyzyjnych;


            przedstawia klasyfikację doktryn politycznych;


            omawia komponenty kultury politycznej;


            wyjaśnia relacje między ideologią, doktryną polityczną aprogramem politycznym;


            przedstawia założenia ideologii totalitarnych nawybranych przykładach;


            przedstawia założenia wybranych współczesnych doktryn politycznych.

          
        


        
          	
            umiejętności

          

          	
            C. Stosowanie wiadomości wsytuacjach typowych


            Uczeń:


            analizuje wybrane konflikty wartości iinteresów ujawniające się wdebacie publicznej wPolsce;


            omawia metody rozstrzygania konfliktów;


            omawia negatywne ipozytywne skutki konfliktów politycznych;


            określa funkcje polityki, władzy politycznej, kultury politycznej; demokratycznych wyborów, wartości politycznych;


            charakteryzuje kulturę polityczną współczesnej Polski;


            charakteryzuje sposób sprawowania władzy politycznej;


            opisuje przebieg debaty publicznej nawybrany temat korzystając zróżnych źródeł informacji;


            omawia cechy procesu decyzyjnego;


            sporządza katalog konfliktów wartości interesów występujących wdebacie publicznej.

          
        


        
          	
            D. Stosowanie wiadomości wsytuacjach problemowych


            Uczeń:


            ocenia jakość argumentacji uczestników wybranej debaty publicznej iformułuje własne stanowisko;


            dokonuje analizy ioceny poziomu kultury politycznej obywateli RP;


            dokonuje analizy porównawczej najważniejszych założeń programowych partii uczestniczących wwyborach;


            wykazuje znaczenie ideologii wżyciu publicznym;


            przedstawia formy wywierania wpływu nawyborców przez komitety wyborcze partii politycznych.

          
        

      
    

  


  2.6. Zastosowanie celów kształcenia


  Cele kształcenia służą nauczycielowi doplanowania pracy dydaktycznej, ale ich skuteczność jest większa, jeśli są również znane uczniom. Tak jak sformułowanie iwyznaczenie celu działa motywująco nanauczyciela, pomaga muw planowaniu pracy, tak samo poznanie celów działa korzystnie naucznia. Często uczniowie nie widzą uzasadnienia dla poznawania kolejnych treści izadają pytanie – poco mam się tego uczyć? Czują się przytłoczeni ilością informacji szczegółowych, zktórych nie potrafią wyselekcjonować najważniejszych albo zwracają uwagę nainformacje, które nie mają większego znaczenia zpunktu widzenia całego procesu nauczania. Poinformowanie uczniów ocelach lekcji pozwala imskupić uwagę nanajistotniejszych problemach, ułatwia proces zapamiętywania informacji ijest zgodne zpostulatami oceniania kształtującego[66].


  Najbardziej odpowiednim momentem poinformowania uczniów ocelach jest początek lekcji. Nauczyciel może informację zapisać natablicy lub rozdać wpostaci kserokopii. Cele muszą być sformułowane wsposób komunikatywny dla ucznia. Często zachodzi potrzeba takiego przeformułowania celów zapisanych wplanie wynikowym lub scenariuszu lekcji, aby stały się one dla ucznia zrozumiałe.


  
    Przykład


    Formułowanie celów zewzględu naich zrozumiałość dla uczniów:


    Tabela 5


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Uczniowie poznają:

          

          	
            Na dzisiejszej lekcji:

          
        


        
          	
            ● zasady komunikacji międzyludzkiej;

          

          	
            ● poznacie zasady komunikowania się między ludźmi;

          
        


        
          	
            ● katalog praw iwolności człowieka iobywatela.

          

          	
            ● poznacie rodzaje itreści konstytucyjnych wolności ipraw człowieka iobywatela;

          
        


        
          	
            Uczniowie zdobędą umiejętności:

          

          	
        


        
          	
            ● stosowania demokratycznych procedur, np.negocjacji;

          

          	
            ● poznacie zasady prawidłowego procesu decyzyjnego, wyboru istosowania technik decyzyjnych;

          
        


        
          	
            ● charakteryzowania lokalnych organizacji pozarządowych.

          

          	
            ● będziecie potrafili określić cele, zadania irodzaje lokalnych organizacji pozarządowych;


            poznacie przykłady podejmowanych przez nie działań.

          
        

      
    


    Wykaz czasowników najczęściej wykorzystywanych dooperacjonalizacji celów nauczania wiedzy ospołeczeństwie[67]


    dokonać – zrobić coś, doprowadzić doskutku; urzeczywistnić, spełnić, osiągnąć (np.dokonać analizy ioceny funkcjonowania wybranej grupy społecznej)


    dochodzić – uzyskać coś nadrodze prawnej, podjąć starania ouzyskanie albo odzyskanie czegoś, powołując się naprzepisy prawa, także: upomnieć się ocoś, zażądać zadośćuczynienia (np. dochodzić swoich praw)


    formułować – ujmować coś wodpowiednią formę słowną, wypowiadać, określać jakąś myśl dokładnie, zrozumiale, precyzować coś (np. sformułować własne stanowisko wsprawach publicznych)


    korzystać – używać czegoś, użytkować coś, posługiwać się czymś jako narzędziem, środkiem itp.(np. korzystać zróżnych źródeł informacji)


    lokalizować – wyznaczać, określać miejsce czegoś; umiejscawiać (np. lokalizować ważne wydarzenia wczasie iprzestrzeni)


    ocenić – wydać opinię okimś lub oczymś, wypowiedzieć sąd owartości czegoś lub­kogoś; osądzić (np.ocenić poziom kultury politycznej współczesnych polskich ­polityków)


    odróżnić – dostrzec różnicę między kimś akimś lub czymś aczymś, zaznaczyć tę różnicę; rozróżnić (np.odróżnić proces cywilny odprocesu karnego)


    określić – ująć wsłowa, nadać nazwę, wymienić charakterystyczne cechy; wyrazić, nazywać, opisać, scharakteryzować (np. określić funkcje wybranej grupy społecznej)


    omówić – wypowiedzieć wmowie lub piśmie sąd najakiś temat, mówiąc rozpatrzyć, zanalizować jakiś problem (np. omówić charakter przemian społecznych wPolsce wokresie transformacji ustrojowej)


    opracować – pracując nad czymś (np. nad pracą pisemną, rysunkiem, planem), nadać temu określoną formę, wykończoną wcałości iw szczegółach (np. opracować wybrany temat, wykorzystując różnorodne formy przekazu)


    podać – zakomunikować, przekazać jakąś informację, ogłosić, wymienić, zawiadomić (np. podać przykłady państw totalitarnych iautorytarnych)


    porównać – zestawić zesobą jakieś osoby lub rzeczy, aby znaleźć ich cechy wspólne icechy różniące (np.porównać uprawnienia obywateli wpaństwie totalitarnym iautorytarnym)


    przedstawić – zapoznać kogoś zczymś, dać komuś doobejrzenia, doakceptacji, pokazać wcelu zaznajomienia kogoś zczymś, podać dowiadomości; okazać, przedłożyć, zaprezentować (np.przedstawić program polityczny wybranej polskiej partii)


    przeprowadzić – wykonać jakąś czynność, zrealizować coś, dokonać czegoś, doprowadzić dorozwiązania, zakończenia czegoś (np. przeprowadzić głosowanie wokreślonej sprawie)


    rozpoznać – zidentyfikować kogoś lub coś, wyróżniając spośród innych, utożsamić zkimś lub czymś znanym; rozróżnić (np. rozpoznać przypadki naruszenia swoich praw)


    scharakteryzować – określić, opisać charakterystyczne cechy kogoś lub czegoś (np.scharakteryzować wzór obywatela wpaństwie demokratycznym)


    sporządzić – wykonać, przygotować coś (np. sporządzić różnego typu pisma)


    uzasadnić – poprzeć coś dowodami, argumentami, wykazać słuszność, prawdziwość czegoś; umotywować, uargumentować (np. uzasadnić tezę, że współczesne media stanowią tzw. czwartą władzę)


    wskazać – zwrócić uwagę nacoś, podkreślić coś (np. wskazać możliwości wpływania obywateli nadecyzje podejmowane przez władze samorządowe)


    wyjaśnić – uczynić coś jasnym, zrozumiałym; wytłumaczyć, objaśnić, zinterpretować (np. wyjaśnić pojęcia)


    wykazać – udowodnić, przedstawić coś wsposób przekonujący, unaocznić coś komuś (np.wykazać wpływ przynależności jednostki doróżnych grup nakształtowanie jej postaw)


    wymienić – podać nazwę czegoś lub imię inazwisko kogoś wpewnym porządku, wpewnej kolejności; wyliczyć (np. wymienić najważniejsze historyczne iwspółczesne dokumenty, wktórych zapisane zostały prawa człowieka)


    wypełnić – wpisać tekst doodpowiednich rubryk jakiegoś formularza, jakiejś ankiety itp. (np. wypełnić druki urzędowe)


    wyszukać – intensywnie szukając, znaleźć kogoś, coś (np. wyszukać stosowny akt iprzepis prawny)


    wyznaczyć – wskazać, określić miejsce, czas, wielkość, zakres czegoś; naznaczyć (np. wyznaczyć ­obszaryi granice tolerancji)


    zanalizować – zbadać analizując, poddać analizie; przemyśleć, rozpatrzyć, przestu­diować (np. dokonać analizy danych porównawczych orozmieszczeniu Polonii naświecie)


    zaprojektować – zamierzyć jakieś przedsięwzięcie iułożyć jego plan (np. zaprojektować szkolny Dzień Praw Człowieka)

  


  3 Metody nauczania wiedzy o społeczeństwie


  Współczesna edukacja preferuje metody odwołujące się do aktywności uczniów, a zadaniem szkoły jest przygotowanie ich do efektywnego funkcjonowania w świecie XXI w. Nauczyciel coraz rzadziej jest jedynym dostarczycielem wiedzy, za to coraz częściej pełni rolę organizatora, instruktora, przewodnika i inspiratora procesu kształcenia. Jego zadaniem jest tworzenie warunków do samodzielnej pracy uczniów oraz wspomaganie ich w procesie zdobywania wiedzy. Zadanie to nauczyciel realizuje m.in. poprzez dobór metod nauczania adekwatnych do celów kształcenia.


  W dydaktyce pojęcie metody nauczania jest rozmaicie definiowane, a dotychczasowa refleksja teoretyczna podejmowana na gruncie dydaktyk szczegółowych nie przyniosła jednoznacznych rozstrzygnięć terminologicznych. W tradycyjnym ujęciu pojęcie metody nauczania wiązało się ściśle z przekazywaniem wiedzy. Z biegiem czasu jednak rozumienie tego pojęcia ewoluowało, a coraz większy nacisk kładziono na kształcenie umiejętności.


  Najczęściej przyjmuje się, że metoda nauczania to „systematycznie stosowany sposób pracy nauczyciela z uczniami umożliwiający osiąganie celów kształcenia”. Oznacza to, że czynności nauczyciela i uczniów realizowane są świadomie w celu spowodowania zamierzonych zmian w osobowości uczących się, głównie w sferze intelektualnej, moralnej, emocjonalnej i estetycznej[68]. Na potrzeby niniejszego opracowania przyjęto, że metodą nauczania jest określony sposób działania, który ma jasno określony cel, stosowany jest planowo i systematycznie z wykorzystaniem dostępnych zasobów ­materialnych.


  W literaturze przedmiotu w związku z omawianiem metod nauczania pojawiają się również inne, stosowane czasami nawet zamiennie, pojęcia: strategia i technika. Pierwsze pojęcie zwykle jest rozumiane jako globalne podejście do procesu kształcenia. Strategia zatem jest sposobem myślenia o procesie nauczania obejmującym metody i organizację kształcenia, dobór środków dydaktycznych, postawę nauczyciela wobec zdań edukacyjnych szkoły[69].


  Technika natomiast jest pojęciem zdecydowanie węższym od metody i odnosi się głównie do działań związanych ze stosowaniem określonych środków dydaktycznych. Często jednak trudno jednoznacznie rozróżnić te dwa pojęcia. W poradnikach metodycznych i innych publikacjach metodycznych burza mózgów, drzewko decyzyjne czy metaplan nazywane są zarówno metodą, jak i techniką.


  Takie niekonsekwencje terminologiczne wynikają z tego, że np. metaplan może być zarówno metodą, jak i techniką. Zależy to od jego roli w strukturze lekcji. Jeżeli zostanie wykorzystany jako główny sposób organizacji pracy uczniów, będzie niewątpliwie metodą, jeżeli natomiast zostanie zastosowany tylko jako forma rekapitulacji i graficzny zapis podsumowania tematu lekcji, będzie techniką. Taka sama sytuacja może powstać przy zastosowaniu drzewka decyzyjnego – jeśli będzie tylko graficzną formą zapisu prowadzonego przez uczniów toku rozumowania, mamy do czynienia z techniką[70].


  Od momentu, gdy wraz z poprzednią reformą systemu edukacji położono silny nacisk na kształcenie umiejętności (np. program Kreator[71]), pojawiają się wciąż nowe sposoby nauczania nazywane metodami lub technikami. Są one wynikiem poszukiwania rozwiązań sprzyjających zwiększaniu efektywności kształcenia i dowodem kreatywności nauczycieli.


  3.1. Klasyfikacje metod nauczania


  W literaturze pedagogicznej nie wypracowano dotąd jednolitych kryteriów klasyfikowania metod i technik nauczania. Autorzy opracowań i poradników metodycznych przyjmują różne typologie ich podziału kierując się aktualnymi tendencjami w filozofii nauczania oraz względami praktycznymi. Wciąż też, chociażby w wyniku postępu technologicznego, pojawiają się nowe rozwiązania dydaktyczne, które nie mieszczą się w dotychczasowych klasyfikacjach.


  Metody nauczania można klasyfikować według różnych kryteriów. Jeżeli za kryterium podziału przyjąć źródło wiedzy uczniów i współudział w jej zdobywaniu, to można wyróżnić metody podające, których podstawę stanowi słowo (np. wykład), oraz metody poszukujące (np. praca pod kierunkiem). Jeżeli natomiast za kryterium przyjmiemy udział receptorów ucznia w procesie poznania, to metody można podzielić na słowne, oglądowe i praktyczne. Niektóre metody można zakwalifikować do więcej niż jednej kategorii[72]. W praktyce szkolnej okazuje się ponadto, że metody rzadko są stosowane w czystej formie, co jeszcze bardziej zwiększa trudności związane z ich klasyfikowaniem. Najlepszym przykładem jest wykład, który uzupełniony filmem lub prezentacją, przestaje być klasyczną metodą podającą. Z punktu widzenia nauczyciela formalny podział metod jest jednak mniej istotny niż ważna skuteczność danej metody w konkretnych uwarunkowaniach występujących w danej szkole.


  3.2. Wybór metody a efektywność nauczania


  Nie ma jednej doskonałej lub najbardziej przydatnej metody nauczania wiedzy o społeczeństwie. Celem procesu dydaktycznego jest nie tylko przyswojenie przez ucznia wiedzy o świecie, ale kształcenie umiejętności i kształtowanie postaw pozwalających na aktywne zaangażowanie się w życie społeczne i obywatelskie.


  Każda metoda nauczania ma wady i zalety, każda też sprzyja kształceniu innych umiejętności, dlatego we współczesnej dydaktyce jako najbardziej optymalne zalecane jest nauczanie polimetodyczne[73]. Oznacza to, że na jednej lekcji może wystąpić kilka uzupełniających się metod nauczania zapewniających wszechstronny rozwój uczniów. Każdy nauczyciel powinien zatem posiąść umiejętność posługiwania się różnymi metodami. Decyzja o doborze i łączeniu metod jest zawsze suwerenną decyzją nauczyciela podjętą na podstawie wiedzy merytorycznej, psychologiczno-pedagogicznej i własnego doświadczenia zawodowego[74].


  Wybór metody (lub metod) nauczania musi być jednak starannie przemyślany, aby nie dopuścić do przeładowania lekcji zbyt dużą liczbą rozwiązań dydaktycznych. ­Nauczyciel powinien uwzględnić specyfikę materiału nauczania przewidzianego do realizacji na lekcji oraz cele dydaktyczno-wychowawcze określone w Podstawie ­programowej. Przykładowo: kształcenie umiejętności społecznych wskazanych w tym dokumencie wymaga systematycznego prowadzenia lekcji metodami aktywizującymi, rozwijającymi m.in. umiejętności komunikacji i współpracy.


  Nauczyciel musi znać również wady i zalety wybranej metody nauczania. Często o wyborze metody przesądzają warunki lokalowe i wyposażenie szkoły w pomoce dydaktyczne. Małe sale lekcyjne i brak możliwości dowolnej aranżacji przestrzeni (np. innego niż tradycyjne ustawienia ławek) powodują, że utrudnione są wszystkie formy pracy w grupie. Niektóre metody wymagają zapewnienia uczniom pomocy dydaktycznych uzupełniających podręcznik, np. leksykonów, encyklopedii lub powielonych metodą kserograficzną materiałów pomocniczych. Czasami niezbędny jest dostęp do Internetu, projektora multimedialnego lub sprzętu w postaci drukarki czy kserokopiarki. Poważnym utrudnieniem może być również brak literatury fachowej w bibliotece szkolnej lub innej bibliotece dostępnej dla ucznia. W przypadku niektórych tematów realizowanych metodą projektu szczególnie pożądane może być pozyskanie do współpracy rodziców, co jednak nie we wszystkich środowiskach jest możliwe.


  Wybór metody nie jest zatem sprawą łatwą. Sprawdzona w pracy z jednym zespołem uczniowskim, nie musi być trafnym rozwiązaniem podczas zajęć z innymi uczniami lub w odmiennym środowisku. Konieczne jest zatem dążenie do nieustannego weryfikowania, modyfikowania i poszukiwania nowych rozwiązań metodycznych.
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    Czynniki determinujące wybór metod nauczania

  


  3.3. Charakterystyka wybranych metod nauczania


  Większość metod nauczania ma charakter uniwersalny i po odpowiednim zaadaptowaniu może mieć zastosowanie w nauczaniu wiedzy o społeczeństwie. W przedsta­wionych charakterystykach uwzględniono wybrane metody, które mają szczególne znaczenie dla kształcenia umiejętności społecznych i obywatelskich. Informacje o zasadach stosowania danej metody, czynnościach nauczyciela i uczniów oraz jej przydatności do realizacji celów nauczania wiedzy o społeczeństwie zilustrowano przykładami zastosowań wraz z wieloma propozycjami rozwiązań dostosowanymi do Podstawy programowej[75].


  Warto jednak pamiętać, że metody nauczania mogą być twórczo modyfikowane i dostosowywane do aktualnych potrzeb nauczyciela i uczniów. Przedstawione propozycje przygotowano na podstawie dotychczasowej literatury oraz osobistego doświadczenia Autorów tego opracowania i należy je traktować jako jedną z możliwości zastosowania danej metody.


  W celach porządkowych przyjęto podział metod na metody podające, w których dominującą rolę odgrywa nauczyciel oraz metody aktywizujące uczniów[76].


  3.3.1. Metody podające


  Najdłuższą tradycję w dydaktyce mają metody podające (klasyczne). Sprawdzają się one najlepiej na lekcjach wprowadzających nowe treści, bogatych faktograficzne, zawierających trudne problemy interpretacyjne. Specyfika przedmiotu wiedza o społeczeństwie polega na tym, że zawiera on wiele treści nauczania o charakterze teoretycznym i wysokim poziomie abstrakcji. Jest to sytuacja sprzyjająca stosowaniu przez nauczycieli metod werbalnych. Również konieczność przygotowania uczniów do egzaminów zewnętrznych, zwłaszcza egzaminu maturalnego, skłania wielu nauczycieli do wyboru metod podających.


  Wykład jest jedną z najstarszych, ale też najczęściej nadużywanych metod nauczania. Jego istotą jest zastosowanie słowa mówionego jako dominującego sposobu przekazywania wiadomości. Słuchacze mogą w jego trakcie sporządzać notatki, ale pytania mogą zadawać zwykle dopiero po jego zakończeniu. Metoda ta wybierana jest w sytuacjach, gdy w krótkim czasie chcemy przekazać dużo informacji, jednak jej skuteczność jest ograniczona. Wykład wymaga długiej koncentracji uwagi, dlatego jego odbiór zwykle sprawia uczniom poważne trudności. W gimnazjum przeciętna percepcja wykładu nauczyciela trwa około 10–15 minut, a starsi uczniowie mogą skupić uwagę przez około 20 minut. Na dodatek z przekazu werbalnego słuchacze zapamiętują tylko około 5–10% treści [Schemat 2 – s. 60].
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    Piramida zapamiętywania


    Źródło: M. Taraszkiewicz Jak uczyć lepiej, czyli refleksyjny praktyk w działaniu, Warszawa 1996, s. 87.

  


  Ustne przekazywanie wiadomości ma jednak wiele walorów docenianych przez ­nauczycieli i uczniów. Nauczyciel – kierując się znajomością struktury przedmiotu, ­celami kształcenia oraz wymaganiami edukacyjnymi – przeprowadza staranną selekcję wiadomości. W stosunkowo krótkim czasie uczniowie otrzymują gotową, uporządkowaną i logicznie powiązaną wiedzę. Wykład jest szczególnie przydatny przy wprowadzaniu nowych treści, wskazywaniu związków między faktami i zjawiskami oraz podczas uzupełniania, podsumowywania i restrukturyzowania treści zawartych w podręczniku (wykład nie powinien powtarzać tych treści). Jest skuteczny jako wprowadzenie do zajęć realizowanych innymi metodami, ponieważ w krótkim czasie nauczyciel może przekazać uczniom dużą ilość informacji potrzebnych do dalszej pracy[77]. Za sprawą żywego słowa może on natomiast skuteczniej niż podręcznik wpłynąć na zainteresowania uczniów.


  Decydując się na zastosowanie wykładu nauczyciel bierze odpowiedzialność za efekty tej metody nauczania. Jeśli wykład nie spełnił zadania, to znaczy, że został popełniony błąd w jego przygotowaniu lub przeprowadzeniu. Możliwe też, że nie był on właściwą metodą do przedstawienia danych treści nauczania[78].


  Aby zwiększyć efektywność i atrakcyjność wykładu należy:


  ● przedstawić uczniom plan wykładu (temat, główne tezy i najważniejsze zagad­nienia);


  ● wdrożyć uczniów do sporządzania notatek umożliwiających im zapisywanie najważniejszych kwestii bez konieczności zapisywania całych zdań[79];


  ● skupić uwagę słuchaczy na najważniejszych faktach, pojęciach, datach, nazwiskach itp. (najlepiej zapisać je na tablicy)[80];


  ● odwołać się do znanej uczniom problematyki, zwłaszcza z życia codziennego i najbliższego otoczenia ucznia; wskazać analogie i powiązania między treściami oraz podać przykłady ilustrujące omawiane kwestie;


  ● dostosować tempo wykładu do możliwości percepcyjnych uczniów (zbyt duże tempo powoduje, że uczniowie nie nadążają za tokiem myślenia nauczyciela, a konieczność zbyt szybkiego notowania może doprowadzić do błędnych zapisów; zbyt wolne tempo powoduje natomiast znużenie i spadek koncentracji uwagi);


  ● wprowadzać przerywniki (anegdoty, żarty, dygresje) oraz podsumowywać (rekapitulować) poszczególne zagadnienia;


  ● podsumować całość wykładu – podsumowanie, podobnie jak wstęp najlepiej zapada w pamięci, gdyż uwaga słuchaczy jest największa na początku i na końcu;


  ● zezwolić na zadawanie pytań w trakcie wykładu (tylko pytania ściśle związane z tematem);


  ● uzupełnić przekaz ustny różnymi środkami dydaktycznymi umożliwiającymi wizualizację omawianych treści, takimi jak teksty źródłowe, schematy, diagramy, mapy, filmy, obrazy, fotografie, a także zwykła tablica i kreda;


  ● systematycznie sprawdzać stopień zapamiętania treści wykładu przez uczniów;


  ● posługiwać się językiem dostosowanym do możliwości językowych słuchaczy, ale z zachowaniem właściwej dla danego zagadnienia terminologii;


  ● dbać o dynamikę wypowiedzi poprzez modulowanie głosu;


  ● utrzymywać kontakt wzrokowy ze słuchaczami;


  ● w umiarkowany sposób zmieniać pozycję ciała.


  Treści wykładu mogą mieć układ:


  ● liniowy – kolejno omawiane zagadnienia są powiązane i logicznie po sobie następują dając w rezultacie całościową charakterystykę problemu (np. tryb uchwalania ustaw w polskim parlamencie);


  ● koncentryczny – charakteryzując problem wykładowca omawia luźno ze sobą ­powiązane zagadnienia, które dopiero jako całość dają obraz tego problemu (np. korzyści i zagrożenia wynikające z udziału Polski w NATO);


  ● spiralny – wykładowca zaczyna od charakterystyki głównego problemu, a następnie omawia jego części składowe wracając za każdym razem do głównego wątku (np. stosunek wybranej partii politycznej do Unii Europejskiej)[81].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel podaje plan wykładu (plan może zostać zapisany na tablicy, wyświetlony na slajdzie lub przekazany uczniom w postaci kserokopi).


  Etap II. Nauczyciel omawia poszczególne punkty planu (ewentualnie wzbogacone materiałami ilustracyjnymi). Uczniowie sporządzają notatki.


  Etap III. Nauczyciel podsumowuje wykład (przypomina najważniejsze informacje). Uczniowie mogą zadawać pytania.


  Metoda wykładowa może występować w kilku formach w zależności od miejsca w procesie dydaktycznym i sposobu przekazywania informacji, co obrazuje poniższa tabela[82].


  Tabela 1


  
    
      

      

      
    

    
      
        	
          Rodzaj wykładu

        

        	
          Opis

        

        	
          Przykładowe tematy

        
      


      
        	
          organizacyjny

        

        	
          ● Na początku roku szkolnego w celu omówienia programu nauczania i zasad pracy na lekcjach oraz wymagań programowych.

        

        	
          ● Kształcenie kompetencji społecznych i obywatelskich uczniów na lekcjach wiedzy o społeczeństwie i podczas pozalekcyjnych form edukacji obywatelskiej.


          ● Formy realizacji programu nauczania wiedzy o społeczeństwie


          Obywatelstwo zobowiązuje.


          ● Zasady pracy zespołowej przy realizacji uczniowskich projektów edukacyjnych.

        
      


      
        	
          informacyjny

        

        	
          ● Jego celem jest przekazanie uczniom materiału, którego nie ma w podręczniku, uzupełnienie treści podręcznika, przygotowanie do kolejnych zajęć.

        

        	
          ● Cechy społeczeństwa informacyjnego.


          ● Funkcje i kompetencje Sejmu RP i Senatu RP.


          ● Powszechne zasady międzynarodowego prawa publicznego.

        
      


      
        	
          analityczny

        

        	
          ● Polega na przeprowadzeniu analizy zjawiska lub procesu poprzez omówienie genezy, przebiegu i skutków. Szczególnie przydatny przy omawianiu zagadnień trudnych i złożonych.

        

        	
          ● Uwarunkowania procesu kształtowania i zmiany postaw.


          ● Zjawisko wykluczenia społecznego w Polsce; przyczyny, skutki, formy przeciwdziałania.


          ● Polskie spory polityczne.

        
      


      
        	
          syntetyczny

        

        	
          ● Ma za zadanie podsumowanie i rekapitulację omówionego wcześniej materiału.


          ● Służy utrwaleniu i usystematyzowaniu wiedzy oraz jej hierarchizacji.

        

        	
          ● Społeczeństwo polskie na drodze do społeczeństwa obywatelskiego.


          ● Mocne i słabe strony polityki zagranicznej III RP.


          ● Blaski i cienie funkcjonowania europejskiego systemu ochrony praw człowieka.

        
      


      
        	
          problemowy 

        

        	
          ● Polega na postawieniu problemu dydaktycznego, a następnie przeanalizowaniu dróg prowadzących do jego rozwiązania poprzez stawianie pytań i hipotez oraz rozwiązywanie problemów cząstkowych.

        

        	
          ● Warunki efektywnego działania wybranej grupy społecznej.


          ● Przyszłość Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej – propozycje zmian.


          ● Uwarunkowania procesów globalizacji.

        
      

    
  


  Rozmowa nauczająca (pogadanka[83]) polega na dialogu nauczyciela z uczniami, w trakcie którego nauczyciel zadaje pytania, a uczniowie udzielają na nie odpowiedzi. Niezbędna jest wiedza wyniesiona przez uczniów z poprzednich lekcji lub zdobyta w trakcie pracy domowej. Ważnym punktem odniesienia są również wiado­mości pozalekcyjne uczniów związane z obserwacją współczesnej rzeczywistości społecznej, zaczerpnięte z przekazów medialnych lub własnych doświadczeń. Najważniejszym celem tej metody jest pobudzenie myślowe uczniów, rozwijanie umiejętności wyciągania wniosków, analizowania, uogólniania i syntetyzowania zjawisk i procesów.


  Rozmowa nauczająca może wystąpić na lekcji w kilku rodzajach:


  ● wstępna – nawiązuje do tematu lekcji;


  ● heurystyczna – rozwija temat i zapoznaje uczniów z nowym materiałem;


  ● syntetyzująca – rekapituluje i utrwala wiedzę osiągniętą podczas zajęć;


  ● kontrolna – sprawdza opanowanie przekazanych podczas lekcji wiadomości i umiejętności[84].


  W trakcie rozmowy nauczającej rolą nauczyciela jest stałe zadawanie odpowiednio formułowanych pytań, które mają doprowadzić uczniów do zakładanego celu lekcji. Rolą uczniów jest natomiast poszukiwanie i formułowanie odpowiedzi. W tym celu zapoznają się z nowym materiałem, dokonują selekcji i uporządkowania wiadomości oraz wiążą nowe treści z uprzednio nabytymi informacjami. Tempo rozmowy nauczającej musi być dostosowane do możliwości uczniów – zbyt szybkie może spowodować niezrozumienie niektórych treści przez uczniów, a zbyt wolne prowadzi do dekoncentracji uwagi.


  Pytania zadawane przez nauczyciela powinny być precyzyjne i ułożone w porządku logicznym, zrozumiałe dla ucznia i tak sformułowane, aby zachęcały do poszukiwania odpowiedzi (nie mogą to być pytania rozstrzygnięcia: „tak” lub „nie” i nie mogą zawierać w sobie odpowiedzi).


  Można wyróżnić kilka rodzajów pytań stosowanych w trakcie rozmowy naucza­jącej:


  ● przygotowawcze, które przypominają i porządkują wiadomości uczniów;


  ● naprowadzające, których celem jest doprowadzenie uczniów do zdobycia nowych wiadomości lub sformułowania wniosków;


  ● podsumowujące pozwalające uogólnić nabytą wiedzę, ukazujące uczniom rezultaty ich pracy oraz skłaniające ich do formułowania ocen, sądów i wniosków;


  ● kontrolne umożliwiające sprawdzenie stopnia opanowania wiadomości i umiejętności przez uczniów[85].


  
    Przykłady


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    9. Patriotyzm dzisiaj


    Uczeń: 3. wyjaśnia, odwołując się do wybranych przykładów, czym według niego jest patriotyzm [...]


    Jaki powinien być współczesny patriotyzm?


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres podstawowy


    6. Ochrona praw i wolności


    Uczeń: 5. rozpoznaje przejawy rasizmu, szowinizmu, antysemityzmu i ksenofobii; uzasadnia potrzebę przeciwstawiania się im oraz przedstawia możliwości zaangażowania się w wybrane działania na rzecz równości i tolerancji.


    Z jakimi przejawami zachowań dyskryminacyjnych mamy do czynienia w naszym społeczeństwie i jak im przeciwdziałać?


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    8. Kultura i pluralizm kulturowy


    Uczeń: 4. określa znaczenie religii w polskiej kulturze; charakteryzuje religijność współczesnych Polaków.


    Jakie są cechy i formy religijności współczesnych Polaków?

  


  3.3.2. Metody aktywizujące ucznia


  Nadrzędnym zadaniem pracy współczesnej szkoły jest dążenie do wszechstronnego rozwoju każdego ucznia. Jego realizacji sprzyja dokonująca się od wielu lat zmiana w podejściu do ról ucznia i nauczyciela w procesie dydaktycznym. Obecnie priory­tetem staje się kształcenie umiejętności potrzebnych uczniowi do uczenia się przez całe życie i efektywnego wykorzystywania wiedzy oraz sprawnego funkcjonowania w społeczeństwie. Mimo że panuje w tej kwestii powszechna zgoda, praktyka szkolna bywa różna.


  Jedną z najważniejszych przesłanek zmian w myśleniu o szkole jest świadomość, że współcześnie nie ma ona monopolu na wiedzę, a żaden nauczyciel nie jest w stanie przekazać uczniom wszystkich przydatnych w dorosłym życiu informacji. Może natomiast tak pokierować procesem nauczania i uczenia się, aby zdobyli oni umiejętności planowania, organizowania i oceniania własnego uczenia się, a przede wszystkim przejęli odpowiedzialność za własną naukę. Wśród ważnych umiejętności potrzebnych współczesnemu człowiekowi znajduje się również gotowość do uczenia się przez całe życie oraz umiejętność skutecznego porozumiewania się i prezentowania własnego punktu widzenia. Wobec ogromnej ilości docierających do nas informacji, konieczne są umiejętności ich poszukiwania i porządkowania, wykorzystywania różnych źródeł oraz efektywnego posługiwania się technologią informacyjną. Prawidłowe funkcjonowanie w społeczeństwie wymaga umiejętności efektywnego współdziałania w zespole, budowania więzi międzyludzkich, podejmowania indywidualnych i grupowych decyzji, skutecznego działania z zachowaniem obowiązujących zasad. Kształceniu tych umiejętności sprzyjają coraz powszechniej stosowane metody aktywizujące.


  Do najważniejszych korzyści, jakie uczniowie uzyskują w wyniku stosowania metod aktywizujących, należy wymienić m.in.:


  ● możliwość działania, odkrywania i przeżywania;


  ● sprzyjanie rozwojowi myślenia;


  ● przygotowanie do samodzielnego działania;


  ● rozwijanie inicjatywy i twórczych poszukiwań;


  ● efektywne wykorzystanie czasu lekcji;


  ● ułatwione zapamiętywanie i uczenie się (np. w wielu metodach aktywizujących sam fakt zapisania informacji poprzez przyporządkowanie jej do odpowiedniego miejsca tabeli lub schematu graficznego ułatwia zrozumienie problemu);


  ● zaspokajanie i rozwijanie wielu potrzeb związanych ze zdobywaniem wiedzy uczniów;


  ● integrowanie treści nauczania wiedzy o społeczeństwie i innych przedmiotów szkolnych oraz stosowanie wiadomości teoretycznych w praktyce;


  ● możliwość nawiązania lepszego kontaktu z innymi uczniami oraz nauczycielem;


  ● rozwijanie umiejętności ponadprzedmiotowych (kompetencji społecznych i oby­watelskich).


  Stosując metody aktywizujące nauczyciel powinien być przygotowany na pokonanie takich trudności, jak:


  ● czasochłonność – kształcenie umiejętności wymaga większej ilości czasu na opanowanie nowych treści niż w przypadku pracy metodami podającymi (nauczyciel powinien to uwzględnić w rocznym planie pracy). Zdarza się nauczycielom, zwłaszcza początkującym, że brakuje im czasu na podsumowanie i dokonanie oceny uczniów, co jest bardzo niekorzystne wychowawczo;


  ● pracochłonność – często niezbędne jest przygotowanie dodatkowych materiałów dydaktycznych, zmiana ustawienia sali lekcyjnej, opracowanie kart oceny ucznia;


  ● zróżnicowane tempo pracy poszczególnych grup;


  ● zachowanie uczniów, np. zbyt głośne rozmowy, wycofywanie/nieśmiałość, unikanie pracy, dążenie do dominacji i narzucanie własnego zdania;


  ● trudności związane z oceną pracy zespołowej (wkład pracy i zaangażowanie członków grupy może być zróżnicowane).


  Metody aktywizujące pozwalają na równoczesne kształcenie kilku umiejętności, np. burza mózgów jest metodą kształcącą zarówno umiejętność dyskusji, jak i twórczego myślenia. Trudno jednoznacznie rozstrzygnąć, która z nich jest dominująca, dlatego zastosowane w poniższym przeglądzie kryterium przyporządkowania metod do kategorii związanych z kształceniem umiejętności należy traktować jako umowne[86].


  3.3.2.1. Uczenie się we współpracy jako forma organizacji pracy uczniów


  O uczeniu się we współpracy mówimy wówczas, gdy „działalność grupy uczniów wykonujących wspólne zadanie […] jest tak zorganizowana, żeby każdy uczeń wykonywał czynności wspomagające uczenie się innych członków grupy”[87]. Atrakcyjność i efektywność tej formy pracy uczniów dostrzeżono już na początku XX w. Uczniowie pracując w grupie zyskują poczucie bezpieczeństwa, a jednocześnie poczuwają się do odpowiedzialności za wyniki pracy całej grupy. Jest to jednocześnie metoda sprzyjająca ćwiczeniu umiejętności obywatelskich i rozwijaniu sprawności umysłowych[88].


  Praca grupowa sprzyja osiągnięciu trzech podstawowych celów edukacyjnych:


  ● podwyższeniu efektów kształcenia;


  ● wykształceniu u uczniów umiejętności współpracy i zespołowego działania;


  ● zapewnieniu większej tolerancji, akceptacji i wzajemnego szacunku.


  Uczenie się we współpracy (praca w grupach) przebiega sprawnie, gdy zespoły liczą 4–5 osób. Mniejsze zespoły mogą mieć trudności z wykonaniem zadania, a duża liczba małych grup spowoduje, że wydłuży się czas prezentacji wyników ich pracy. Grupy zbyt duże są nieefektywne, ponieważ część osób może zachowywać się biernie.


  Członkowie grupy wyłaniają lidera i, w zależności od specyfiki zadania, sekretarza i sprawozdawcę. Nauczyciel ustala czas oraz zasady pozwalające na zachowanie dyscypliny, skuteczne komunikowanie się i efektywną pracę. Należy jednak pamiętać, że różnice uzdolnień i zaangażowania oraz osobiste sympatie i antypatie występujące między uczniami mogą wpływać na tempo, sposób i jakość wykonanej pracy. Opór przed tą formą pracy występuje często u uczniów o silnych osobowościach, indywidualistów, którzy traktują ją jako zło konieczne i kojarzą z marnowaniem czasu i niepotrzebnymi dyskusjami[89].


  O składzie grupy mogą decydować:


  ● sami uczniowie – dobór spontaniczny (zwykle tworzą zespół uczniowie, którzy darzą się sympatią, ale o podobnym poziomie uzdolnień i wiedzy);


  ● losowanie – pozwala na tworzenie grup o mieszanym składzie, ale może też zdarzyć się, że ze względu na osobiste animozje między uczniami lub poziom uzdolnień zespół będzie miał trudności we współpracy;


  ● nauczyciel – kierując się wiedzą o umiejętnościach i postawach uczniów decyduje o składzie zespołu (dobór celowy).


  Praca grupowa występuje w dwóch formach:


  ● praca grupowa jednolita polega na równoczesnym wykonywaniu takich samych zadań przez wszystkie grupy. Przydzielanie takiego samego zadania wielu zespołom pozwala na ich wszechstronne i twórcze opracowanie oraz znalezienie większej liczby rozwiązań. Wyniki pracy poszczególnych grup są konfrontowane, porównywane i uzupełniane na forum klasy. Takie podejście jest logiczną konsekwencją wykorzystania celów dydaktycznych lekcji wobec wszystkich uczniów;


  ● praca grupowa zróżnicowana polega na wykonywaniu przez grupy różnych zadań, które składają się na pewną logiczną i merytoryczną całość, a uzyskane wyniki prezentowane są na forum całej klasy. Ten rodzaj pracy jest zwykle korzystniejszy, gdyż prezentacja tego samego zagadnienia przez kilka grup bywa nużąca i osłabia motywację uczniów. Istnieje jednak możliwość wystąpienia sytuacji, gdy uczniowie danej grupy nie będą zainteresowani wynikami pracy innych grup. Powstanie wówczas niebezpieczeństwo, że nie zostaną zrealizowane cele lekcji, a uczniowie zdobędą tylko cząstkę wiedzy. Przy stosowaniu tej formy pracy grupowej szczególnie ważne jest zatem zebranie i podsumowanie wiadomości na końcu lekcji[90].


  Planując pracę uczniów w grupach należy wziąć pod uwagę:


  ● opracowanie instrukcji – pisemna instrukcja ułatwia zrozumienie i wykonanie zadania; powinna być napisana językiem zrozumiałym dla uczniów, precyzyjna, a oczekiwane wyniki winny być jasno określone i realne do wykonania; uczniowie muszą wiedzieć, na czym polega ich rola;


  ● czas pracy – znając możliwości danego zespołu uczniowskiego należy ocenić, ile czasu uczniowie potrzebują na wykonanie zadania; ilość materiałów, z jakimi mają się zapoznać, i liczba zadań do wykonania musi być odpowiednia do możliwości uczniów;


  ● miejsce pracy – uczniowie muszą się nawzajem widzieć i słyszeć oraz mieć odpowiednią przestrzeń do rozłożenia materiałów (np. narysowania plakatu);


  ● materiały – uczniowie powinni mieć możliwość korzystania z różnorodnych źródeł wiedzy i środków dydaktycznych;


  ● sposób oceniania pracy uczniów – przydatne mogą być arkusze wyników, karty pracy i karty samooceny, które pozwolą ocenić nie tylko efekty pracy całego zespołu, ale również wkład pracy jego członków[91].


  Uczenie się we współpracy przynosi różnorodne korzyści o charakterze psychologicznym. Należą do nich m.in.:


  ● poczucie przynależności;


  ● poczucie bezpieczeństwa i komfortu psychicznego pozwalające na obniżenie poziomu stresu;


  ● budowanie swobodnej atmosfery i wzajemnego zaufania oraz integrowanie zespołu uczniowskiego;


  ● uzyskiwanie aprobaty;


  ● rozpoznawanie i radzenie sobie z własnymi emocjami;


  ● zwiększanie poczucia własnej wartości;


  ● zwiększanie odwagi i wiary we własne możliwości;


  ● zwiększanie odpowiedzialności za innych i wyniki pracy grupy;


  ● rozwijanie i kształtowanie interakcji społecznych;


  ● rozwijanie partnerstwa, udzielanie i uzyskiwanie pomocy;


  ● obiektywizowanie samooceny na tle grupy.


  Druga grupa korzyści związana jest z podwyższaniem poziomu wiedzy, kształcenia umiejętności i kształtowania postaw uczniów. Należą do nich m.in.:


  ● uczenie się planowania i osiągania celów;


  ● określanie i podporządkowywanie się zasadom i normom społecznym (grupowym);


  ● wyzwalanie kreatywności i aktywności;


  ● doskonalenie komunikowania się;


  ● dzielenie się wiedzą i doświadczeniem;


  ● osiąganie większej efektywności pracy (synergia);


  ● wzajemne inspirowanie i motywowanie;


  ● akceptowanie odmiennych poglądów;


  ● kształcenie umiejętności poszukiwania konsensu;


  ● kształcenie umiejętności wspólnego podejmowania decyzji;


  ● doskonalenie argumentacji;


  ● przygotowuje do publicznych wystąpień;


  ● uczenie aktywnego słuchania;


  ● uczenie się zadawania pytań;


  ● uczenie odpowiedzialności za efekt pracy grupy;


  ● uczenie się współdziałania w grupie i organizacji pracy;


  ● przyjmowanie i pełnienie różnych ról w grupie;


  ● uczenie się rozwiązywania problemów;


  ● konfrontowanie umiejętności i postaw;


  ● uczenie się procedur demokratycznych.


  Praca w grupach zapewnia możliwość realizacji wielu zadań z zakresu edukacji obywatelskiej wynikających z Podstawy programowej i jest podstawowym sposobem ­organizacji pracy w metodach aktywizujących.


  3.3.2.2. Metody kształcące umiejętność wymiany poglądów


  Uczniowie, przygotowując się do ról, jakie będą pełnić w życiu, powinni jak najczęściej uczestniczyć w różnych formach dyskusji. Sprzyja ona doskonaleniu umiejętności wymiany poglądów i prezentowania odmiennych argumentów oraz wypracowywaniu wspólnego stanowiska z zachowaniem szacunku dla przekonań innych jej uczestników. Jest ona również metodą rozwiązywania problemów i konfliktów, jakie w naturalny sposób ujawniają się w pluralistycznym społeczeństwie, pokazuje także możliwości przyjęcia różnych rozwiązań problemu, ułatwiając podjęcie wspólnej decyzji. Umiejętność dyskutowania jest jedną z najbardziej przydatnych w różnych obszarach dorosłego życia[92].


  Tematem dyskusji w warunkach szkolnych powinny być kwestie istotne społecznie, kontrowersyjne i budzące zainteresowanie, ale równocześnie niezbyt odległe od wiedzy i doświadczeń życiowych uczniów. W strukturze lekcji dyskusja może wystąpić na każdym jej etapie – rekapitulacja wtórna, wprowadzenie lub podsumowanie (rekapitulacja pierwotna).


  W wyniku dyskusji uczniowie powinni wszechstronnie przeanalizować problem, uzgodnić hierarchię priorytetów i wypracować wspólne stanowisko. Dla sprawnego przebiegu konieczny jest udział moderatora, który dokonuje wprowadzenia, utrzymuje dyscyplinę merytoryczną i czasową oraz podsumowuje przebieg dyskusji. Początkowo (w gimnazjum) może to być nauczyciel, ale stopniowo należy przydzielać tę rolę uczniom. Dyskusja powinna zakończyć się podsumowaniem jej przebiegu pod względem merytorycznym (dobór i rzeczowość argumentów) oraz oceną, czy jej uczestnicy:


  ● respektują zasady dyskusji;


  ● nie manipulują faktami – zawsze odwołują się do sprawdzonych informacji;


  ● nie obrażają przeciwnika w żaden sposób – słowem, gestem, spojrzeniem;


  ● nie prowokują i nie atakują zwłaszcza osób;


  ● pamiętają, że w czasie dyskusji mówcy mogą występować w przydzielonych im rolach i dlatego przytaczane przez nich poglądy nie zawsze muszą być ich własnymi;


  ● w czasie zadawania pytań są stanowczy, ale uprzejmi.


  Udział w dyskusji uczy:


  ● logicznego myślenia i argumentowania;


  ● zajmowania stanowiska w spornych kwestiach;


  ● wyrażania swoich poglądów;


  ● weryfikowania własnych poglądów;


  ● wyszukiwania, porządkowania i wykorzystywania informacji;


  ● aktywnego słuchania;


  ● oddzielania problemów od ludzi;


  ● respektowania reguł i zasad dyskutowania[93];


  ● zadawania pytań;


  ● wnikliwego analizowania problemu;


  ● przewodniczenia debatom oraz dokonywania podsumowań i syntez;


  ● stosowania demokratycznych zasad i procedur;


  ● uczestniczenia w procesach decyzyjnych;


  ● przestrzegania dyscypliny czasowej.


  Dyskusja jako metoda nauczania występuje w różnych formach, np. jako dyskusja punktowana, debata „za i przeciw”, dyskusja panelowa lub dyskusja plenarna.


  Debata „za i przeciw” – jest metodą umożliwiającą uczniom spojrzenie na ten sam, często kontrowersyjny, problem z dwóch różnych punktów widzenia. Celem metody jest przeanalizowanie problemu i dokonanie jego oceny bądź podjęcie decyzji o jego rozwiązaniu. Zadaniem uczestników jest zaprezentowanie argumentów „za” i „przeciw” oraz przekonanie innych do swoich poglądów.


  Temat powinien być na tyle kontrowersyjny, aby oba stanowiska były możliwe do obrony i wzbudzały emocje. Gdy uczniowie zostaną do grup przydzieleni odgórnie, czyli nie zawsze zgodnie z własnym przekonaniem, warto zapytać o ich odczucia po ­zakończeniu debaty. Korzystne jest podanie tematu dyskusji z wyprzedzeniem, aby uczniowie mogli lepiej przygotować się do niej na podstawie materiałów wskazanych przez nauczyciela lub wyszukanych samodzielnie[94].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel:


  ● wybiera temat;


  ● określa reguły debaty (np. 10 min na przygotowanie argumentów, po 3­5 min na ich przedstawienie przez oba zespoły, po 3–­5 min na dyskusję i pytania z sali, 5 min na podsumowanie). Należy uprzedzić uczniów, że każda przygotowana przez nich teza może zostać zakwestionowana przez drugą grupę kontrtezą. Uczniowie powinni więc przewidzieć argumenty strony przeciwnej, a także uważnie słuchać, by w wypowiedziach odwołać się do tego, co powiedzieli przeciwnicy;


  ● dzieli klasę na dwie dyskutujące strony: zwolenników i przeciwników tezy (według zajmowanego przez uczniów stanowiska w danej kwestii lub losowo). Jeżeli klasa jest zbyt liczna, możemy części uczniów przydzielić rolę obserwatorów, którzy notują uwagi dotyczące prezentowanych argumentów, wskazują słabe i mocne strony argumentacji, obserwują postawy dyskutujących.


  Etap II. Uczniowie siedzą po dwóch przeciwległych stronach sali. Optymalnym rozwiązaniem jest powierzenie kierowania przebiegiem debaty uczniowi – moderatorowi (ewentualnie dwóm uczniom). Do zadań moderatora należy otwarcie dyskusji, przydzielanie i odbieranie głosu w razie przekroczenia limitu czasu, czuwanie nad kulturą dyskusji. Debatujące strony przedstawiają argumenty wspierające ich stanowisko. ­Nauczyciel w trakcie debaty słucha wypowiedzi uczniów, ale ich nie komentuje.


  Etap III. Podsumowanie debaty polega na przeanalizowaniu jej przebiegu i przedstawionych argumentów. Pomocne mogą być pytania:


  ● Jakie nowe argumenty poznaliście?


  ● Jakie argumenty okazały się najbardziej przekonujące?


  ● Czy ktoś dał się przekonać i zmienił zdanie?


  Po zakończeniu dyskusji nauczyciel powinien ocenić jakość i siłę argumentów oraz skuteczność przekonywania.


  Schemat 3. Debata „za i przeciw”
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    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    9. Współczesne spory światopoglądowe


    Uczeń: 3. uzasadnia traktowanie kary jako odpłaty lub jako sposobu resocjalizacji; formułuje własne stanowisko w tej sprawie.


    Tabela 2


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Spór o dopuszczalność kary śmierci

          
        


        
          	
            Przykładowe argumenty za stosowaniem kary śmierci:

          

          	
            Przykładowe argumenty przeciw stosowaniu kary śmierci:

          
        


        
          	
            ● kara śmierci daje pewność wyeliminowania przestępcy stanowiącego trwałe zagrożenie dla społeczeństwa;


            ● kara śmierci skutecznie odstrasza od wejścia na drogę przestępstwa potencjalnych morderców;


            ● skazany na dożywotnie więzienie jest całkowicie bezkarny, ponieważ może zabijać ludzi i nie grozi mu wyższa kara;


            ● kara śmierci zaspokaja społeczne poczucie sprawiedliwości;


            ● kara śmierci daje satysfakcję osobom pokrzywdzonym, np. rodzinie ofiary;


            ● kara śmierci eliminuje ze społeczeństwa jednostki najbardziej niebezpieczne;


            ● kara śmierci zwalnia społeczeństwo z ponoszenia kosztów utrzymania więźnia.

          

          	
            ● kara śmierci jest nieodwracalna, a nie mnożna wykluczyć pomyłki sądu;


            ● kara śmierci nie zapobiega popełnianiu przestępstw;


            ● kara śmierci jest niehumanitarna;


            ● istnieje powszechna norma „nie zabijaj”;


            ● kara śmierci nie stwarza możliwości zadośćuczynienia rodzinie i zresocjalizowania przestępcy;


            ● kara śmierci jest morderstwem w majestacie prawa;


            ● skazując mordercę na karę dożywocia, społeczeństwo zmusza go do odpokutowania winy w skrajnie ciężkich warunkach.

          
        

      
    


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    9. Współczesne spory światopoglądowe


    Uczeń: 5. rozpatruje racje stron innych aktualnych sporów światopoglądowych i formułuje stanowisko w danej sprawie.


    Tabela 3


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Spór o wprowadzenie parytetu płci na listach wyborczych

          
        


        
          	
            Przykładowe argumenty za wprowadzeniem parytetów:

          

          	
            Przykładowe argumenty przeciw wprowadzeniu parytetów:

          
        


        
          	
            ● w świetle Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej kobieta i mężczyzna mają równe szanse w życiu rodzinnym, politycznym, społecznym i gospodarczym. Mają w szczególności równe prawo do kształcenia, zatrudnienia i awansów, jednakowego wynagrodzenia za pracę jednakowej wartości, zabezpieczenia społecznego oraz zajmowania stanowisk, pełnienia funkcji, a także uzyskiwania godności publicznych i odznaczeń (art. 33 Konstytucji RP);


            ● społeczeństwo składa się z 50% mężczyzn i 50 % kobiet. Dlaczego to mężczyźni mają reprezentować kobiety i decydować o istotnych dla nich sprawach;

          

          	
            ● sztywny system parytetowy negatywnie wpłynie na właściwy dobór ludzi najbardziej kompetentnych (kompetencje trudno mierzyć płcią). Pozwoli on, by do władzy doszły kobiety o gorszych kwalifikacjach, nieumiejące rywalizować z mężczyznami jak równy z równym, nie mające doświadczenia w ciężkiej walce politycznej;


            ● parytety przypominają punkty za pochodzenie stosowane w czasach PRL, które przyznawano kandydatom na studia pochodzącym z rodzin robotniczo-chłopskich;


            ● kobiety nie chcą angażować się w politykę. Według Pracowni Badań Społecznych, 80%

          
        


        
          	
            ● odsetek kobiet w rządzie i parlamencie nie odpowiada w żadnym stopniu odsetkowi kobiet z wyższym wykształceniem i wysokimi kwalifikacjami;


            ● jak długo w społeczeństwie będzie dominował system patriarchalny, w którym mężczyźni zazdrośnie strzegą swoich przywilejów, a kobiety wychowuje się głównie do roli matek i żon, tak długo – dopóki nie nauczą się one walczyć o władzę – potrzebne będą parytety, które służą wyrównaniu szans i promocji kobiet;


            ● z badań wynika, że 70% kobiet i 53% mężczyzn jest za tym, aby partie gwarantowały kobietom określoną liczbę miejsc na listach wyborczych.

          

          	
            kobiet nie ma ochoty starać się o wysokie miejsca w polityce, gdyż obawiają się, że ceną za awans byłaby ich samotność;


            ● przekonanie, że obecność kobiet w polityce humanizuje politykę jest złudne, gdyż zdaniem niektórych psychologów, panie mające władzę są twardsze od mężczyzn, bardziej bezwzględne i konsekwentne;


            ● kobiety żądne władzy i tak dostaną się do polityki, nawet bez parytetów.

          
        

      
    


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    23. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej


    Uczeń: 5. przedstawia konstytucyjne zasady ustroju państwa.


    Tabela 4


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Spór o zmianę treści Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej

          
        


        
          	
            Przykładowe argumenty za zmianami treści Konstytucji RP:

          

          	
            Przykładowe argumenty przeciw zmianom treści Konstytucji RP:

          
        


        
          	
            ● zlikwidowanie Senatu RP jako drugiej izby polskiego parlamentu ograniczy wydatki związane z jego funkcjonowaniem i usprawni działanie Sejmu RP


            lub


            ● przekształcenie Senatu RP w reprezentację organów samorządu terytorialnego np. sejmików wojewódzkich, wzmocni znaczenie środowisk lokalnych w polityce państwa;


            ● zmiana ordynacji wyborczej do Sejmu RP z proporcjonalnej na większościową spowoduje większą odpowiedzialność przyszłych posłów przed wyborcami;


            ● niejednoznacznie są określone kompetencje prezydenta RP i prezesa Rady Ministrów w zakresie prowadzenia polityki zagranicznej;

          

          	
            ● wyraźne rozgraniczenie kompetencji władz zapobiega sporom kompetencyjnym między władzą wykonawczą a ustawodawczą;


            ● jasne reguły i zasady powoływania Rady Ministrów sprawiają, że udaje się uniknąć paraliżu władzy wykonawczej;


            ● uporządkowany hierarchicznie system źródeł prawa;


            ● precyzyjne zapisy dotyczące zasad tworzenia prawa zapobiegają nadużywaniu władzy przez parlament i organy władzy wykonawczej.

          
        


        
          	
            ● niejasne kompetencje Rady Gabinetowej mogą prowadzić do sporów między prezydentem RP a premierem;


            ● zbyt duża szczegółowość niektórych fragmentów Konstytucji RP doprowadza często do tego, że pojawiają się propozycje uszczegółowienia wszystkich artykułów lub wręcz przeciwnie – do ich uogólnienia;


            ● nieprecyzyjne zapisy niektórych artykułów stwarzają możliwość różnych ich interpretacji i sporów konstytucyjnych.

          

          	
        

      
    

  


  Dyskusja panelowa jest metodą, w której uczniowie uczestniczą w dwóch gremiach: dyskutującym (eksperci – panel) i słuchającym (audytorium – uczący się). W pierwszej fazie dyskusji, obserwowanej przez audytorium, wypowiadają się eksperci, wprowadzając w temat, następnie odbywa się dyskusja między uczestnikami panelu. Ekspertami zostają uczniowie, których zadaniem jest przygotowanie i przedstawienie własnej koncepcji poruszanego zagadnienia. W drugiej fazie dyskusji głos może zabierać każda osoba wchodząca w skład audytorium. Zadaniem prowadzącego jest przewodniczenie dyskusji, udzielanie głosu uczestnikom oraz podsumowanie jej przebiegu[95].


  Uproszczonym wariantem tej metody jest dyskusja panelowa, w której biorą udział wyłącznie uczestnicy panelu, podczas gdy pozostałe osoby są biernymi słuchaczami.


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel określa problem i zasady prowadzenia dyskusji oraz pozyskuje ekspertów do udziału w panelu. Eksperci powinni mieć odpowiednio dużo czasu na przygotowanie wystąpienia – może to odbywać się np. w czasie pracy domowej. Zadaniem nauczyciela jest właściwe ukierunkowanie pracy uczniów poprzez wskazanie literatury lub innych źródeł informacji, a w razie konieczności przeprowadzenie konsultacji.


  Etap II. Pierwsza faza dyskusji to wypowiedzi ekspertów, w których przedstawiają przyczyny i uwarunkowania danego zagadnienia, prezentują wizje poprawy i programy je urzeczywistniające. Pozostali uczestnicy spotkania są słuchaczami tej części dyskusji, przygotowują pytania do grupy panelowej oraz ustalają problemy, które zamierzają poruszyć w drugiej fazie dyskusji.


  Etap III. Osoby wchodzące w skład audytorium zadają ekspertom pytania. Eksperci na nie odpowiadają, mogą też na tym etapie uzupełnić wcześniejsze wypowiedzi.


  Etap IV. Ustosunkowanie się osób wchodzących w skład audytorium do stanowisk zaprezentowanych przez ekspertów. Podsumowanie dyskusji przez prowadzącego ­panel. Nauczyciel dokonuje oceny uczniów.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    27. Pieniądz i banki


    Uczeń: 1. przedstawia na przykładach funkcje i formy pieniądza w gospodarce rynkowej.


    Po co ludziom pieniądze?


    Przykład 2


    III etap edukacyjny


    9. Patriotyzm dzisiaj


    Uczeń: 3. wyjaśnia, odwołując się do wybranych przykładów, czym według niego jest patriotyzm [...]


    Jaki powinien być współczesny patriotyzm?


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    8. Kultura i pluralizm kulturowy


    Uczeń: 4. określa znaczenie religii w polskiej kulturze; charakteryzuje religijność współczesnych Polaków.


    Jakie są cechy i formy religijności współczesnych Polaków?

  


  Dyskusja plenarna jest metodą pozwalającą uczestnikom na zaprezentowanie poglądów, wiedzy, doświadczeń, pomysłów na dany temat w formie swobodnej dyskusji. Grupa dyskutantów powinna liczyć od kilku do kilkunastu osób. Skuteczna wymiana poglądów możliwa jest w grupach nie większych niż 20 osób, co w warunkach szkolnych nie zawsze jest możliwe. Uczestnicy muszą nie tylko znać temat dyskusji, ale zapoznać się wcześniej z materiałami umożliwiającymi im aktywny w niej udział. Ważną rolę w tym rodzaju dyskusji pełni moderator, który kieruje nią od strony merytorycznej (przedstawia plan, inspiruje kolejne wątki, wskazuje stanowiska wspólne i rozbieżne, podsumowuje poszczególne etapy i całość dyskusji) i organizacyjnej (czuwa nad dyscypliną czasową i przestrzeganiem zasad dyskutowania, dyscyplinuje uczestników odbiegających od tematu, decyduje o udzieleniu głosu danej osobie). W roli moderatora może wystąpić nauczyciel lub zaproszony na lekcję ekspert[96].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel określa problem, czas i zasady prowadzenia dyskusji.


  Etap II. Wypowiadają się uczestnicy dyskusji.


  Etap III. Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela porządkują i podsumowują wyniki dyskusji, zapisują wnioski.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    4. Struktura społeczna


    Uczeń: 4. opisuje mechanizm i skutki społecznego wykluczenia oraz sposoby przeciwdziałania temu zjawisku.


    Jak przeciwdziałać zjawisku społecznego wykluczenia we współczesnej Polsce?


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    14. Środki masowego przekazu


    Uczeń: 1. opisuje funkcje mediów w państwie demokratycznym i niedemokratycznym na wybranych przykładach.


    Na czym powinna polegać misja społeczna mediów w Polsce?


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    10. Edukacja w XXI w.


    Uczeń: 4. wyjaśnia, w jaki sposób można podnosić lub zmieniać kwalifikacje zawodowe i dlaczego uczenie się przez całe życie jest jednym z warunków sukcesu w karierze zawodowej.


    Kariera zawodowa a potrzeby i uwarunkowania współczesnego rynku pracy

  


  3.3.2.3. Metody kształcące umiejętność twórczego myślenia


  Umiejętność twórczego myślenia pozwala w nowy sposób spojrzeć na znane zagadnienie, wyjść poza utarte schematy myślowe, znaleźć nowe, niekonwencjonalne rozwiązania trudnych problemów. Dzięki tej umiejętności można generować oryginalne, innowacyjne pomysły i podejmować skuteczne działania. Do metod sprzyjających kształceniu tej umiejętności należą burza mózgów i kapelusze myślowe.


  Burza mózgów jest metodą pozwalającą na otrzymanie w krótkim czasie dużej liczby rozwiązań problemu, pobudza do twórczego, kreatywnego myślenia oraz rozwija sprawność umysłową. Stosowana jest często w początkowej fazie lekcji jako wprowadzenie do szerszego zagadnienia lub w trakcie podsumowania (rekapitulacji pierwotnej). Jej przygotowanie nie wymaga długiego czasu. Problem wskazany do rozwiązania powinien być otwarty i ważny społecznie oraz sformułowany w sposób atrakcyjny dla uczniów, np. w formie pytania. Powodzenie tej metody jest uzależnione od aktywności całej grupy (trudności może sprawić zarówno bierność uczniów, jak i obecność w zespole osobowości dominującej) oraz przestrzegania następujących zasad:


  ● każdy pomysł jest dobry;


  ● bardziej liczy się liczba pomysłów niż ich jakość;


  ● każdy pomysł zapisywany jest w formie podanej przez zgłaszającego;


  ● w trakcie zgłaszania pomysłów nie są one ani komentowane ani krytykowane;


  ● wszyscy zgłaszają pomysły na równych prawach;


  ● każdy może jednorazowo zgłosić jeden pomysł[97].


  Przebieg


  ETAP I – wprowadzenie. Nauczyciel przygotowuje uczniów do zrozumienia problemu, który mają rozwiązać (może to być wykład, pogadanka, praca z tekstem). Zapoznaje ich z zasadami udziału w burzy mózgów oraz określa czas trwania sesji zgłaszania pomysłów (nie powinien on być zbyt długi, gdyż po pewnym czasie pomysły wyczerpują się, a tempo pracy spada – optymalny czas to 5­–8 minut).


  Etap II – zbieranie pomysłów. Uczniowie podają pomysły rozwiązania problemu. Dopuszczalne jest zgłaszanie i zapisywanie wszystkich pomysłów, które na tym etapie nie są komentowane i oceniane. Każdy pomysł jest zapisywany na odrębnej kartce. Kartki następnie są umieszczane na tablicy lub planszy.


  Etap III – analiza pomysłów. Po zakończeniu tej fazy uczniowie mogą zadawać pytania autorom pomysłów w celu ich lepszego doprecyzowania.


  Etap IV – weryfikacja i porządkowanie. W pierwszej kolejności zostają wykreślone wszystkie rozwiązania powtarzające się lub nierealne. Ze względów psychologicznych jest ważne, aby autorzy odrzuconych pomysłów dobrze poznali przyczyny podjęcia przez klasę takiej decyzji. Pozostałe pomysły są grupowane według wcześniej przyjętych kryteriów. Uczniowie dyskutują na temat każdego rozwiązania i wybierają najtrafniejsze, a następnie uzasadniają swoje stanowisko.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    5. Zmiana społeczna


    Uczeń: 4. przedstawia i ocenia dwie drogi zmiany społecznej.


    Tabela 5


    
      
        
      

      
        
          	
            Problem


            Jakie dziedziny życia społeczno-gospodarczego w Polsce należałoby zreformować?

          
        


        
          	
            finanse publiczne,


            służba zdrowia,


            wojsko,


            pomoc społeczna,


            …..

          
        


        
          	
            Przyjęte rozwiązanie problemu


            Uczniowie wybierają i uzasadniają najtrafniejsze rozwiązanie.

          
        

      
    


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Uczeń: 6. przedstawia zasady zakładania i funkcjonowania stowarzyszeń, fundacji i organizacji pożytku publicznego w Polsce.


    Tabela 6


    
      
        
      

      
        
          	
            Problem


            Jakie formy działań organizacji pozarządowych są najbardziej korzystne dla rozwoju społeczeństwa obywatelskiego Polsce?

          
        


        
          	
            ● Bezpośrednie świadczenie usług członkom, podopiecznym lub klientom organizacji;


            ● mobilizowanie i edukowanie opinii publicznej dla poparcia działań organizacji;


            ● prowadzenie kampanii społecznych;


            ● reprezentowanie i rzecznictwo interesów członków, podopiecznych, klientów organizacji;


            ● finansowe lub rzeczowe wspieranie osób indywidualnych;


            ● organizowanie debat, seminariów i konferencji na tematy ważne dla organizacji;


            ● animowanie współpracy między organizacjami/instytucjami (inicjowanie wspólnych akcji, spotkań, wymiana doświadczeń);


            ● finansowe wspieranie projektów prowadzonych przez inne organizacje lub instytucje;


            ● wydawanie czasopism, biuletynów, raportów na tematy związane z misją organizacji;


            ● organizowanie wzajemnego wsparcia członków organizacji, grup samopomocowych;


            ● uczestniczenie w debatach (względnie sporach) z administracją publiczną różnych szczebli;


            ● uczestniczenie lub organizowanie konsultacji społecznych, kampanii, protestów, petycji;


            ● wspieranie innych organizacji pozarządowych i inicjatyw obywatelskich poprzez dostarczenie im informacji, poradnictwa, konsultacji, szkoleń lub innych form wsparcia;


            ● organizowanie targów, wydarzeń służących promocji usług lub produktów organizacji;


            ● animowanie współpracy międzynarodowej między instytucjami i organizacjami o podobnych celach;


            ● badania naukowe, zbieranie i przetwarzanie danych;


            ● rzecznictwo, działania lobbingowe, wpływanie na zmiany o charakterze systemowym, np. prace na rzecz zmiany prawa.

          
        


        
          	
            Przyjęte rozwiązanie problemu


            Uczniowie wybierają i uzasadniają najtrafniejsze rozwiązania

          
        

      
    


    Przykład 3.


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    22. Współczesna demokracja w Polsce i na świecie – problemy i zagrożenia


    Uczeń: 4. wyjaśnia, dlaczego tak wielu obywateli nie uczestniczy w życiu politycznym i przedstawia sposoby zwiększania poziomu partycypacji.


    Tabela 7


    
      
        
      

      
        
          	
            Problem


            Jak zwiększyć zaangażowanie obywateli w wybory?

          
        


        
          	
            Pomysły dotyczące rozwiązania problemu:


            ● wprowadzenie przymusu uczestnictwa obywateli polskich w wyborach parlamentarnych, prezydenckich, samorządowych i do Parlamentu Europejskiego;


          
        


        
          	
            ● organizowanie kampanii profrekwencyjnych propagujących udział w wyborach i ukazujących ich znaczenie dla rozwoju społeczeństwa obywatelskiego;


            ● zachęcanie komitetów wyborczych do prowadzenia wyłącznie kampanii pozytywnej;


            ● częstsze kontakty polityków z obywatelami;


            ● wprowadzenie głosowań dwudniowych;


            ● umożliwienie głosowania przez Internet;


            ● szybkie reagowanie władz na postulaty obywateli;


            ……….

          
        


        
          	
            Przyjęte rozwiązanie problemu


            Uczniowie wybierają i uzasadniają najtrafniejsze rozwiązanie, np. wprowadzenie przymusowego udziału obywateli RP we wszystkich wyborach.

          
        

      
    

  


  Kapelusze myślowe (metoda sześciu kapeluszy Edwarda de Bono, myślących kapeluszy lub 6 kapeluszy) jest metodą, która polega na kształceniu umiejętności myślenia równolegle o różnych aspektach omawianego zagadnienia. Odzwierciedla ona złożoność ludzkiego myślenia i równoległość występowania problemów.


  Metoda służy do ćwiczenia umiejętności indywidualnego i grupowego rozwiązywania problemów. Kapelusz symbolizuje głowę – centrum ludzkiego myślenia, a kolory odpowiadają różnym sposobom myślenia – zmieniając kolor kapelusza zmieniamy też sposób myślenia. „Kapelusze” można potraktować symbolicznie lub zastosować jako rekwizyty rzeczywiste różnokolorowe kapelusze. Kapelusze myślowe pomagają wszechstronnie przeanalizować problem i wziąć pod uwagę pozytywne, negatywne i emocjonalne aspekty sprawy. Użycie kapeluszy sprawia, że praca nad rozważanym zagadnieniem jest zdyscyplinowana i uporządkowana. 


  Kapelusz biały nie poddaje się emocjom. Opinie wydaje na podstawie faktów, liczb, danych z analiz i statystyk. Używa rzeczowych i konkretnych argumentów.


  Kapelusz czerwony oznacza emocje, uczucia i intuicję. Wydaje opinie na podstawie własnych odczuć i gustów. Wyraża przypuszczenia.


  Kapelusz czarny to pesymista negatywnie nastawiony do rozwiązania. Zauważa tylko wady, problemy i trudności. Poddaje krytyce wszystkie proponowane rozwiązania.


  Kapelusz żółty oznacza optymistę. Jest pełen entuzjazmu i nadziei, koncentruje się na korzyściach, zyskach, zaletach i oszczędności. Jest nastawiony na osiągnięcie sukcesu. Widzi pozytywne aspekty danego problemu.


  Kapelusz zielony to innowator, osoba myśląca twórczo, rzucająca oryginalne, nowe pomysły, propozycje i sugestie. Proponuje rozwiązania alternatywne, przełamuje dotychczasowe schematy, wskazuje nowe możliwości, a nawet prowokuje.


  Kapelusz niebieski przypisany jest osobie, która przewodniczy całej dyskusji, czuwa nad jej prawidłowym przebiegiem, ale jest zdystansowana. Jej zadaniem jest przyznawanie głosu (i kapeluszy) poszczególnym mówcom oraz podsumowanie dyskusji[98].


  Przebieg


  Wariant I


  Etap I. Nauczyciel dzieli klasę na zespoły według wylosowanych kolorów. Każda z grup wyłania osobę, która w imieniu grupy losuje kolor kapelusza – ta osoba zostaje jednocześnie reprezentantem grupy.


  Etap II. Nauczyciel przedstawia problem, który ma zostać rozważony. Uczniowie pracują w zespołach dobranych według kolorów i ustalają wspólne stanowisko. Podczas dyskusji przejmują cechy przypisywane poszczególnym kolorom, które determinują ich sposób myślenia i wybór rozwiązania.


  Etap III. Dyskusja „kapeluszy – reprezentantów” na forum klasy. Dyskusję prowadzi niebieski kapelusz. Pozostali uczniowie, którzy wylosowali niebieskie karteczki notują argumenty jej uczestników na tablicy.


  Etap IV. Podsumowanie dyskusji przez niebieski kapelusz.


  Wariant II


  Inny sposób pracy (mniej sformalizowany i wymagający mniejszego przygotowania) polega na uczestnictwie wszystkich dyskutantów w kolejnych fazach rozwiązywania problemu, tj. w różnych kapeluszach. Każdy ma zatem możliwość spojrzenia na problem z różnych stron. Obowiązują następujące zasady:


  ● Każdego kapelusza używamy tyle razy, ile chcemy.


  ● Po żółtym kapeluszu stosujemy czarny dla wykazania słabych punktów pomysłu.


  ● Czarnego kapelusza używamy na dwa sposoby: do szczegółowego omówienia niedociągnięcia pomysłu (następnie w zielonym kapeluszu usuwamy te niedociągnięcia) oraz do całościowej oceny pomysłu.


  ● Do końcowej oceny pomysłu wykorzystujemy czarny kapelusz, po którym wkładamy czerwony, by zobaczyć czy podoba się nam pomysł.


  ● W przypadku, gdy zagadnienie wzbudza emocje, rozpoczynamy zawsze od czerwonego kapelusza.


  ● Jeśli zagadnienie nie wzbudza emocji, zaczynamy od białego kapelusza, w którym gromadzimy informacje. Po nim wkładamy zielony kapelusz, aby wskazać kilka możliwości rozwiązania problemu. Z kolei oceniamy każdy pomysł w żółtym, a następnie w czerwonym kapeluszu. W wyniku tej oceny wybieramy jedną z możliwości, którą poddajemy ocenie końcowej w czarnym kapeluszu. Na koniec wkładamy kapelusz czerwony i sprawdzamy, jak nam się ona podoba.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres podstawowy


    4. Edukacja i praca w Polsce i Unii Europejskiej


    Uczeń: 4. przedstawia warunki podejmowania przez młodych Polaków nauki w Unii Europejskiej oraz wyszukuje informacje na ten temat odnoszące się do wybranego państwa.


    Czy należy kształcić się za granicą?


    Przykład 2


    III etap edukacyjny


    23. Problemy współczesnego świata


    Uczeń: 5. ocenia sytuację imigrantów i uchodźców we współczesnym świecie.


    Czy muzułmanki mieszkające w krajach zachodnich powinny mieć prawo do noszenia tradycyjnych strojów?


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    42. Systemy bezpieczeństwa i współpracy


    Uczeń: 6. ocenia wpływ członkostwa w NATO na pozycję międzynarodową i poziom bezpieczeństwa Polski.


    Czy polscy żołnierze powinni brać udział w misjach pokojowych na świecie?

  


  3.3.2.4. Metody kształcące umiejętność podejmowania decyzji


  Umiejętności dokonywania wyboru i podejmowania decyzji są kluczem do sukcesu w wielu sytuacjach życiowych. Aby podjąć właściwą decyzję, należy zacząć od zdefiniowania problemu i oceny sytuacji oraz poszukiwania alternatywnych rozwiązań. Kolejnym krokiem jest dokonanie odpowiedniego wyboru uwzględniającego konsekwencje podjętej decyzji i aktualne możliwości danej osoby lub grupy osób. W edukacji obywatelskiej metody te mają zastosowanie m.in. przy określaniu hierarchii przyczyn i znaczenia procesów społecznych, politycznych i gospodarczych, wartościowaniu ważnych społecznie zjawisk oraz ocenie osób publicznych.


  Ranking diamentowy jest metodą ułatwiającą kształcenie umiejętności dokonywania hierarchizacji i ustalania priorytetów. Pracując w grupie uczniowie negocjują ze sobą decyzje o przyporządkowaniu danego elementu do określonego miejsca rankingu[99].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel przedstawia problem, który ma zostać przeanalizowany. Uczniowie zapisują każdy pomysł na oddzielonej kartce (podobnie jak w burzy mózgów).


  Etap II. Uczniowie analizują zaproponowane rozwiązania problemu, odrzucają powtarzające się lub podobne pomysły, a następnie wybierają dziewięć najlepszych propozycji rozwiązań.


  
    Schemat 4


    [image: ]
  


  Etap III. Uczniowie ustalają hierarchię wybranych dziewięciu rozwiązań i umieszczają na schemacie kartki z tymi pomysłami (numer odpowiada ważności rozwiązania).


  
    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Uczeń: 5. uzasadnia znaczenie swobody zrzeszania się dla jakości życia publicznego.


    Najważniejsze obszary działalności organizacji pozarządowych:


    ● sport, turystyka, rekreacja;


    ● hobby;


    ● kultura i sztuka;


    ● edukacja i wychowanie;


    ● usługi socjalne, pomoc społeczna;


    ● ochrona zdrowia;


    ● rynek pracy, zatrudnienie, aktywizacja zawodowa;


    ● ochrona środowiska;


    ● sprawy zawodowe, pracownicze, branżowe.


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    25. Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej


    Uczeń: 1. określa główne kompetencje prezydenta w relacjach z parlamentem, rządem, władzą sądowniczą, a także sposób sprawowania władzy w zakresie bezpieczeństwa państwa i polityki zagranicznej.


    Najważniejsze prerogatywy prezydenta RP:


    ● ma prawo zarządzić referendum o szczególnym znaczeniu dla państwa (za zgodą Senatu RP);


    ● ma prawo inicjatywy ustawodawczej;


    ● może ustawy nie podpisać (weto ustawodawcze) i z umotywowanym wnioskiem przekazać Sejmowi RP ustawę do ponownego rozpatrzenia;


    ● jest najwyższym zwierzchnikiem Sił Zbrojnych RP;


    ● powołuje i odwołuje członków Rady Bezpieczeństwa Narodowego;


    ● desygnuje prezesa Rady Ministrów;


    ● ratyfikuje i wypowiada umowy międzynarodowe, o czym zawiadamia Sejm RP i Senat RP;


    ● mianuje i odwołuje pełnomocnych przedstawicieli Rzeczypospolitej Polskiej w innych państwach i przy organizacjach międzynarodowych;


    ● powołuje sędziów na wniosek Krajowej Rady Sądownictwa.


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    37. Ochrona praw człowieka w Polsce


    Uczeń: 1. przedstawia prawa i wolności zagwarantowane w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej […].


    Najważniejsze konstytucyjne osobiste wolności i prawa człowieka i obywatela w RP:


    ● prawo do życia;


    ● zakaz tortur, okrutnego, nieludzkiego lub poniżającego traktowania i karania;


    ● prawo do sprawiedliwego i jawnego rozpatrzenia sprawy bez nieuzasadnionej zwłoki przez właściwy, niezależny, bezstronny i niezawisły sąd;


    ● wolność wyrażania poglądów oraz pozyskiwania i rozpowszechniania informacji;


    ● wolność i ochrona tajemnicy komunikowania się;


    ● wolność sumienia i religii;


    ● wolność poruszania się po terytorium państwa oraz wyboru miejsca zamieszkania i pobytu;


    ● wolność opuszczenia terytorium Rzeczypospolitej Polskiej;


    ● prawo rodziców do wychowania dzieci zgodnie z własnymi przekonaniami.

  


  Poker kryterialny jest metodą zbliżoną do rankingu diamentowego i gier dydaktycznych. Polega na negocjowaniu decyzji o hierarchii bądź ocenie faktów, wydarzeń lub problemów. Może być wykorzystywana jako wprowadzenie do tematu lekcji lub na zajęciach podsumowujących i utrwalających wiadomości. Zapewnia kształcenie umiejętności skutecznego komunikowania, prezentacji własnego punktu widzenia, uwzględniania poglądów innych, podejmowania indywidualnych i grupowych decyzji. Jest dobrym przygotowaniem do publicznych wystąpień. Do gry potrzebne są plansze i zestawy kart z hasłami dotyczącymi określonego zagadnienia. Plansza do gry może mieć dwa lub trzy pola[100].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel dzieli klasę na zespoły i ustala reguły gry. Jeden z uczniów rozdaje karty graczom w grupie.


  Etap II. Uczeń rozpoczynający grę wybiera ze swojego zestawu kartę z hasłem, które według niego jest najważniejsze, i kładzie ją na polu z kryteriami pierwszorzędnymi. Kolejni uczniowie postępują tak samo aż do wyczerpania kart. W trakcie gry możliwa jest zmiana miejsca karty między polami lub zwrot do właściciela, pod warunkiem, że dany uczeń uzasadni taką potrzebę, a grupa uzna jego argumentację. Wygrywa ten uczeń, który najwcześniej umieści wszystkie karty na planszy.


  Etap III. Przedstawiciele grup prezentują swoje plansze i odczytują kryteria, które uznali za pierwszorzędne, oraz uzasadniają swój wybór. Nauczyciel lub uczeń zapisuje kryteria pierwszorzędne na tablicy.


  
    Schemat 5


    [image: ]
  


  Przykłady


  Przykład 1


  IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


  3. Grupy społeczne


  Uczeń: 1. przedstawia cechy i funkcjonowanie małej grupy społecznej [...].


  Formy interakcji wpływające na efektywność działania małej grupy społecznej


  Kryteria pierwszorzędne:


  ● solidaryzowanie się członków grupy;


  ● udzielanie sobie wsparcia i pomocy;


  ● udzielanie informacji, wyjaśnianie;


  Kryteria drugorzędne:


  ● spełnianie próśb;


  ● udzielanie odpowiedzi na pytania;


  ● analizowanie problemów;


  ● wyrażanie opinii;


  ● krytyczne ocenianie.


  Kryteria trzeciorzędne:


  ● nagradzanie;


  ● żartowanie, uśmiechanie się;


  ● wyrażanie zgody;


  ● powtarzanie i potwierdzanie;


  ● niezgadzanie się;


  ● unikanie antagonizmów;


  ● bierne akceptowanie.


  Przykład 2


  III etap edukacyjny


  24. Praca i przedsiębiorczość


  Uczeń: 2. przedstawia cechy i umiejętności człowieka przedsiębiorczego [...].


  Najważniejsze umiejętności i postawy człowieka przedsiębiorczego


  Kryteria pierwszorzędne:


  ● pracowitość i zaangażowanie;


  ● wytrwałość w dążeniu do celu;


  ● kreatywność.


  Kryteria drugorzędne:


  ● rozwój kompetencji;


  ● współpraca w zespole;


  ● podejmowanie ryzyka;


  ● podejmowanie decyzji;


  ● odpowiedzialność.


  Kryteria trzeciorzędne:


  ● korzystanie z odpowiednich informacji;


  ● cierpliwość;


  ● odporność na stres;


  ● wyciąganie wniosków z porażek;


  ● ambicja;


  ● konstruktywne rozwiązywanie problemów;


  ● asertywność.


  Przykład 3


  IV etap edukacyjny – zakres podstawowy


  5. Prawa człowieka


  Uczeń: 5. bierze udział w debacie klasowej, szkolnej lub internetowej na temat wolności słowa lub innych praw i wolności.


  Katalog praw polskiego ucznia


  Kryteria pierwszorzędne:


  ● prawo do bezpłatnej nauki w szkołach publicznych; prawo do powszechnego dostępu do szkół, których ukończenie umożliwia dalsze kształcenie w szkołach wyższych;


  ● prawo do równych warunków kształcenia.


  Kryteria drugorzędne:


  ● prawo do bycia zapoznanym z programem nauczania, jego treścią, celami i stawianymi wymaganiami;


  ● prawo do dostosowania treści, metod i organizacji nauczania do jego możliwości;


  ● prawo do bycia zapoznanym na początku każdego roku z wymaganiami edukacyjnymi, niezbędnymi do uzyskania poszczególnych ocen klasyfikacyjnych, wynikającymi z realizowanego przez nauczyciela programu nauczania, oraz ze sposobami sprawdzania osiągnięć edukacyjnych;


  ● prawo do udziału w zajęciach pozalekcyjnych, umożliwiających rozwijanie i zaspokajanie własnych zainteresowań i uzdolnień;


  ● prawo do uczestniczenia w działalności kulturalnej, oświatowej, sportowej i rozrywkowej, zgodnie z własnymi potrzebami i możliwościami organizacyjnymi szkoły.


  Kryteria trzeciorzędne:


  ● prawo do tego, aby tygodniowy rozkład zajęć dydaktyczno-wychowawczych był ustalany z uwzględnieniem: równomiernego obciążenia zajęciami w poszczególnych dniach tygodnia, różnicowania zajęć w każdym dniu, niełączenia w kilkugodzinne jednostki lekcyjne zajęć z tego samego przedmiotu;


  ● prawo do bezpiecznych i higienicznych warunków nauki, wychowania i opieki w czasie pobytu w szkole, jak również podczas zajęć obowiązkowych i nieobowiązkowych organizowanych przez szkołę poza jej terenem;


  ● prawo do jawnej i umotywowanej oceny postępów w nauce i zachowaniu;


  ● prawo do oceny, jawnej zarówno dla niego, jak i jego rodziców;


  ● prawo do udostępnienia uczniowi i jego rodzicom lub prawnym opiekunom jego sprawdzonych i ocenionych pisemnych prac kontrolnych oraz innej dokumentacji dotyczącej oceniania;


  ● prawo do uzyskania od nauczyciela ustalającego ocenę jej uzasadnienia;


  ● prawo do korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej;


  ● prawo do udziału w zajęciach dydaktyczno-wyrównawczych w przypadku trudności w nauce.


  [image: ] 


  Drzewo decyzyjne to metoda polegająca na wykorzystaniu graficznego modelu drzewa do zilustrowania procesu podejmowania decyzji. Pobudza myślenie uczniów oraz sprzyja doskonaleniu umiejętności dokonywania wyboru. Uczniowie wypełniając schemat drzewa decyzyjnego dostrzegają związki między różnymi wariantami rozwiązania rozważanego problemu lub podejmowanej decyzji a ich pozytywnymi i negatywnymi skutkami (zawsze każda decyzja pociąga za sobą określone skutki). Istotne znaczenie dla tego procesu ma określenie wartości, jakimi kieruje się osoba lub grupa społeczna podejmująca daną decyzję. Metoda drzewa decyzyjnego może zostać zastosowana zarówno w pracy indywidualnej, jak i w parach lub grupach[101].


  Przebieg


  Etap I – pień drzewa. Nauczyciel określa problem lub przedstawia sytuację, która będzie wymagała podjęcia decyzji. Problem powinien być tak sformułowany, aby nie sugerować uczniom odpowiedzi. Jednocześnie musi on być możliwy do rozwiązania na podstawie nabytej przez uczniów wiedzy na dany temat.


  Etap II – korona drzewa. Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela ustalają cele i wartości przyjęte jako kryterium podejmowania decyzji.


  Etap III – gałęzie. Uczniowie proponują rozwiązania oraz rozpatrują ich pozytywne i negatywne konsekwencje uwzględniając założone cele i wartości. Najczęściej przyjmuje się dwa lub trzy możliwe rozwiązania, ale istnieje możliwość zwiększenia liczby gałęzi.


  Etap IV. Uczniowie podejmują decyzję i uzasadniają wybór uwzględniając przyjęte uprzednio cele i wartości.


  
    Schemat 7


    [image: ] 

    Drzewo decyzyjne

  


  
    Przykłady


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    23. Problemy współczesnego świata


    Uczeń: 2. uzasadnia potrzebę pomocy humanitarnej i angażuje się (w miarę swoich możliwości) w działania instytucji (także pozarządowych), które ją prowadzą.


    Zagadnienie: Wolontariat młodzieżowy


    Tabela 8


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Cele i wartości

          
        


        
          	
            godność człowieka, potrzeby człowieka, empatia, altruizm, wrażliwość, pomoc, odpowiedzialność za innych, szacunek.

          
        


        
          	
            Skutki pozytywne

          
        


        
          	
            ● niesienie pomocy potrzebującym;


            ● przygotowanie do prawdziwej pracy zawodowej poprzez zdobycie nowej wiedzy i konkretnych umiejętności;


            ● doświadczenie poczucia bycia potrzebnym i odczuwania satysfakcji z wykonywanej pracy;

          

          	
            ● więcej czasu na rozwój osobistych zdolności i zainteresowań oraz zaspokajanie własnych potrzeb;


            ● nieprzyjmowanie zobowiązań i nieskładanie obietnic, które mogłyby być trudne do zrealizowania i spełnienia.

          
        


        
          	
            Skutki negatywne

          
        


        
          	
            ● zwiększenie zakresu obowiązków i osobistej odpowiedzialności;


            ● ograniczenie wolnego czasu;


            ● otrzymywanie w zamian niewspółmiernie mniej;

          

          	
            ● świadoma rezygnacja z niesienia pomocy potrzebującym;


            ● utrata możliwości podwyższenia prestiżu społecznego;


            ● ograniczenie możliwości kształcenia kompetencji społecznych.

          
        


        
          	
            Możliwe rozwiązania

          
        


        
          	
            tak

          

          	
            nie

          
        


        
          	
            Sytuacja wymagająca podjęcia decyzji


            Czy zostać wolontariuszem?

          
        

      
    


    Przykład 2


    III etap edukacyjny


    29. Przedsiębiorstwo i działalność gospodarcza


    Uczeń: 1. wyjaśnia, na czym polega prowadzenie indywidualnej działalności gospodarczej.


    Zagadnienie: Samozatrudnienie


    Tabela 9


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Cele i wartości

          
        

      

      
        
          	
            praca, przedsiębiorczość, pieniądze, dobrobyt, samorealizacja, kreatywność.

          
        


        
          	
            Skutki pozytywne

          
        


        
          	
            ● „wzięcie sprawy w swoje ręce” i stanie się „kowalem własnego losu”;


            ● możliwość korzystania z programów wspierających rozwój przedsiębiorczości;


            ● zwiększenie poziomu zatrudnienia na rynku pracy;


            ● doskonalenie własnych kompetencji managerskich;


            ● możliwość elastycznego dysponowania własnym czasem pracy;

          

          	
            ● uniknięcie ryzyka inwestowania w siebie i firmę;


            ● czas pracy i wypoczynku zgodny z ustawowymi normami;


            ● brak stresu wynikającego z odpowiedzialności za losy firmy.

          
        


        
          	
            Skutki negatywne

          
        


        
          	
            ● ryzyko przegranej z konkurencją na wolnym rynku i ewentualne bankructwo;


            ● konieczność pokonywania wielu barier biurokratycznych;


            ● permanentna praca w pogoni za sukcesem i zyskami;

          

          	
            ● rezygnacja z potencjalnych możliwości zwiększenia własnych dochodów;


            ● brak możliwości weryfikacji i rozwoju własnych umiejętności i postaw przedsiębiorczych;


            ● ograniczanie rozwoju gospodarki wolnorynkowej.

          
        


        
          	
            Możliwe rozwiązania

          
        


        
          	
            tak

          

          	
            nie

          
        


        
          	
            Sytuacja wymagająca podjęcia decyzji


            Czy założyć własne przedsiębiorstwo?

          
        

      
    


    Przykład 3


    III etap edukacyjny


    Wyborcy i wybory


    Uczeń: 1. przedstawia argumenty przemawiające za udziałem w wyborach lokalnych, krajowych i europejskich.


    Zagadnienie: Udział w wyborach parlamentarnych


    Tabela 10


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Cele i wartości

          
        


        
          	
            demokracja, suwerenność narodu, prawo wyboru, odpowiedzialność za los państwa.

          
        


        
          	
            Skutki pozytywne

          

          	
        


        
          	
            ● skorzystanie z przysługującego prawa obywatela do wybierania posłów i senatorów;


            ● możliwość kontrolowania, oceny i wymiany swoich przedstawicieli;


            ● wpływ na wybór programów i kierunków rozwoju państwa;

          

          	
            ● zaoszczędzenie czasu na skutek braku zainteresowania kampanią wyborczą;


            ● uświadomienie politykom, że są niewiarygodni w deklaracjach, programach i działaniach;


            ● zgodność z własnymi przekonaniami.

          
        


        
          	
            Skutki negatywne

          
        


        
          	
            ● często wybór tzw. mniejszego zła;


            ● podejmowanie decyzji pod wpływem marketingu politycznego;


            ● rezygnacja z wypełnienia powinności obywatelskiej;

          

          	
            ● obniżenie poziomu kultury politycznej;


            ● przyzwolenie na podjęcie decyzji przez innych.

          
        


        
          	
            Możliwe rozwiązania

          
        


        
          	
            tak

          

          	
            nie

          
        


        
          	
            Sytuacja wymagająca podjęcia decyzji


            Czy wziąć udział w wyborach parlamentarnych?

          
        

      
    

  


  3.3.2.5. Metody kształcące umiejętność rozwiązywania problemów


  Umiejętność rozwiązywanie problemów jest jedną z najważniejszych, kluczowych kompetencji współczesnego człowieka[102]. Szkoła nie jest w stanie przekazać uczniowi wszystkich wiadomości i umiejętności potrzebnych w dorosłym życiu, ale może przygotować do skutecznego poszukiwania możliwości osiągania celu za pomocą sposobów, środków lub metod innych niż uprzednio stosowane[103].


  Proces rozwiązywania problemów obejmuje trzy kolejne fazy:


  ● określenie (zdefiniowanie) natury problemu;


  ● rozważenie różnych możliwych rozwiązań (tworzenie pomysłów na rozwiązanie problemu);


  ● sprawdzenie wartości wybranych rozwiązań (w teorii lub praktyce) i sformułowanie wniosków. W edukacji obywatelskiej metody te są szczególnie ważne przy prezentacji różnych punktów widzenia oraz ocenie zjawisk społecznych, politycznych i gospodarczych.


  Metaplan jest formą dyskusji polegającą na tworzeniu przez uczniów plakatu stanowiącego jej graficzne odzwierciedlenie. Dyskusję przy zastosowaniu tej metody można prowadzić w dużej grupie lub małych zespołach. Głównym celem metody jest rozwijanie umiejętności twórczego rozwiązywania problemów, a także krytycznej analizy faktów, formułowania sądów, oceniania propozycji strony przeciwnej oraz osiągania kompromisu. Skłania ona uczniów do wszechstronnego rozważenia sytuacji, a następnie stwierdzenia, co należy zrobić, aby zmienić analizowaną sytuację. Zaletą metody jest możliwość zaprezentowania przez uczniów osobistego stosunku do omawianych kwestii. Można ją przedstawić za pomocą układu graficznego[104].


  Schemat 7. Metaplan


  
    
      

      
    

    
      
        	
          Problem

        
      


      
        	
          Jak jest?

        

        	
          Jak być powinno?

        
      


      
        	
          Dlaczego nie jest tak, jak być powinno?

        
      


      
        	
          Wnioski


          Co należy zrobić, aby było tak, jak być powinno?

        
      

    
  


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel dzieli klasę na kilkuosobowe zespoły, następnie przedstawia problem i określa czas pracy (np. 15 minut).


  Etap II. Uczniowie zapisują uzgodnione w grupach odpowiedzi na poszczególne ­pytania na karteczkach i przyklejają we właściwych miejscach planszy.


  Etap III. Po przeanalizowaniu wszystkich pytań i odpowiedzi grupa opracowuje i zapisuje wnioski.


  Etap IV. Uczniowie-sprawozdawcy poszczególnych grup prezentują efekty pracy, a nauczyciel podsumowuje i ocenia wysiłki uczniów.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres podstawowy


    6. Ochrona praw i wolności


    Uczeń: 6. znajduje informacje o naruszaniu praw człowieka w wybranej dziedzinie (np. [...] prawa dziecka [...]) i projektuje działania, które mogą temu zaradzić.


    Tabela 11


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Problem


            Przestrzeganie praw dziecka w Polsce (wybrane problemy)

          
        


        
          	
            Jak jest?


            ● Brakuje instytucji koordynującej działania na rzecz dzieci, traktującej ich potrzeby i problemy całościowo, a nie przez pryzmat konkretnego resortu;


            ● dostęp do wychowania przedszkolnego jest nadal niewystarczający;


            ● obecne przepisy i powszechnie przyjęta praktyka nie stwarzają warunków do autentycznej samorządności uczniów w szkołach publicznych;


            ● stan zdrowia dzieci w naszym kraju jest niezadowalający.

          

          	
            Jak być powinno?


            ● Działania państwa na rzecz dzieci w Polsce powinny być centralnie koordynowane;


            ● powinna istnieć sieć przedszkoli zapewniająca potrzeby polskich rodzin;


            ● statuty szkół powinny zawierać takie katalogi praw i obowiązków ucznia, które mogą być wyegzekwowane – szkoła musi uczyć przestrzegania prawa;


            ● powinien zostać zmodyfikowany Narodowy Program Zdrowia.

          
        


        
          	
            Dlaczego nie jest tak, jak być powinnio?


            ● Mamy wiele służb i instytucji zajmujących się pomocą dziecku i rodzinie, jednak ich działania nie są skoordynowane, a współpraca nie ma charakteru systemowego;


            ● samorządy lokalne często nie radzą sobie z organizacją i prowadzeniem sieci przedszkoli;


            ● przy samorządach lokalnych nie działają rady młodzieżowe;


            ● testy przesiewowe i badania kontrolne określonych grup wiekowych są niewystarczające, by zdiagnozować negatywne tendencje, nie są więc podejmowane zadawalające działania mogące przeciwdziałać tej sytuacji;


            ● utrudniony jest dostęp do lekarzy pediatrów.

          
        


        
          	
            Wnioski


            Co należy zrobić, aby było tak, jak być powinno?


            ● Powołać instytucję koordynującą i monitorującą wszelkie działania na rzecz dzieci, z określonymi zadaniami, kompetencjami i budżetem; stworzyć mechanizm włączający w proces koordynacji wszystkie resorty;


            ● zweryfikować strategię działań na rzecz upowszechnienia przedszkoli i wychowania przedszkolnego;


            ● stworzyć platformę współpracy nauczycieli, dzieci i rodziców za pomocą demokratycznych wyborów do samorządu szkolnego i rad rodziców;


            ● przy wszystkich samorządach powiatowych powoływać rady młodzieżowe wyposażone w określone kompetencje;


            ● poddać weryfikacji dotychczasową metodologię zbierania danych dotyczących zdrowia populacji wieku rozwojowego;


            ● wprowadzić systemową edukację prozdrowotną (w tym zapobiegania wypadkom) oraz zwiększyć liczbę programów profilaktycznych skierowanych do dzieci;


            ● usprawnić obecnie obowiązujący system medycyny szkolnej;


            ● umożliwić dzieciom coroczne systemowe badania ogólnopediatryczne w celu wykrycia ewentualnych nieprawidłowości;


            ● monitoring przez niezależne organizacje pozarządowe działań władz wobec problemów zgłaszanych przez ekspertów, rodziców, dzieci i młodzież;


            ● przeprowadzić szczegółową analizę i wprowadzenie zmiany w finansowaniu procedur pediatrycznych przez Narodowy Fundusz Zdrowia.

          
        

      
    


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    16. Polityka, ideologie, doktryny i programy polityczne


    Uczeń: 2. charakteryzuje kulturę polityczną współczesnej Polski (normy, formy komunikacji, poziom partycypacji, natężenie konfliktów).


    Tabela 12


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Problem


            Oblicza kultury politycznej w III RP

          
        


        
          	
            Jak jest?

          

          	
            Jak być powinno?

          
        


        
          	
            Obywatele


            ● Niechętne uczestnictwo Polaków w życiu publicznym;


            ● niska frekwencja wyborcza świadcząca o braku zaufania do podejmujących decyzje polityczne;


            ● apatia społeczna i niechęć do wszelkich instytucji politycznych;


            ● utrata wiary w możliwość wpływania na politykę;


            ● publiczne obrażanie i ostra krytyka władzy politycznej;


            ● agresja słowna i fizyczna podczas wieców, manifestacji, pikiet;


            ● na ogół godna postawa uczestników uroczystości państwowych;


            ● pluralizm ideologicznej autoidentyfikacji społeczeństwa;


            ● wkraczanie przedstawicieli młodego pokolenia w szeregi organizacji politycznych.

          

          	
            Obywatele


            Wysoki stopień obywatelskiej świadomości charakteru istniejących stosunków politycznych, społecznych i gospodarczych;


            ● znajomość systemu norm, wartości i celów politycznych w państwie;


            ● społeczeństwo aktywne, pragnące wpływać na losy państwa w sposób oddolny i niezależny, na różnych szczeblach organizacyjnych i w ramach różnych form działania;


            ● wysoki stopień korzystania z politycznych wolności i praw obywatelskich;


            ● ujawnianie się zróżnicowanych interesów osób i grup;


            ● reprezentowanie różnych poglądów politycznych;


            ● kontrolowanie i ocenianie działalności władzy państwowej i samorządowej.

          
        


        
          	
            Politycy


            ● Niski poziom wykształcenia i kompetencji wśród wielu działaczy politycznych;


            ● nieodpowiedzialne zachowania posłów podczas prac komisji i obrad plenarnych Sejmu RP;


            ● permanentne deprecjonowanie przeciwników politycznych;


            ● nierealne programy i niedotrzymywane obietnice wyborcze;


            ● podejmowanie działań obliczonych na wzrost poparcia w sondażach;


            ● nadmierny populizm i demagogia;


            ● nepotyzm i korupcja polityczna;


            ● nadmierne wykorzystywanie negatywnej kampanii wyborczej i tzw. czarnego PR;


            ● częste „chowanie się” za immunitetem po dokonaniu czynów zabronionych prawem;


            ● wspieranie przez polityków inicjatyw i przedsięwzięć społecznych.

          

          	
            Politycy


            ● Respektowanie przez polityków standardów zachowań i działań politycznych;


            ● rozwiązywanie istotnych dla państwa problemów;


            ● prowadzenie wyłącznie merytorycznych debat parlamentarnych;


            ● godne reprezentowanie Polski na arenie międzynarodowej;


            ● poszukiwanie konsensu i kompromisu w najważniejszych dla państwa kwestiach.

          
        


        
          	
            Dlaczego nie jest tak, jak być powinno?


            ● Brak wykształconych i zobiektywizowanych standardów kultury politycznej;


            ● małe możliwości eliminowania z życia publicznego polityków reprezentujących niski poziom kultury politycznej;


            ● przekonanie polityków o skuteczności stosowania form brutalnej walki politycznej;


            ● zbyt małe zaangażowanie mediów w promowanie pozytywnych wzorców zachowań politycznych.

          
        


        
          	
            Wnioski


            Co należy zrobić, aby było tak, jak być powinno?


            ● Promowanie modeli, wzorców, standardów i wartości demokratycznej kultury politycznej;


            ● kształcenie postaw aktywnego uczestnictwa;


            ● uświadamianie obywatelom, że od nich także zależy jakość polityki i system sprawowania władzy;


            ● zwiększenie zakresu edukacji obywatelskiej;


            ● stwarzanie obywatelom warunków do włączania się do racjonalnego procesu rządzenia państwem i działalności społeczno-politycznej;


            ● wprowadzanie kodeksów etycznych dla różnych kategorii działaczy politycznych oraz urzędników administracji państwowej i samorządowej;


            ● wymuszanie przez inicjatywy obywatelskie lepszych form organizacyjnych, ustrojowych i prawnych;


            ● stwarzanie przez państwo warunków do większej partycypacji politycznej obywateli.

          
        

      
    


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    14. Środki masowego przekazu


    Uczeń: 1. opisuje funkcje mediów w państwie demokratycznym i niedemokratycznym (na wybranych przykładach).


    Tabela 13


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Problem


            Czy w Polsce środki masowego przekazu prawidłowo pełnią funkcję tzw. czwartej władzy (funkcjonowanie mediów publicznych i nadawców prywatnych)?

          
        


        
          	
            Jak jest?


            ● Kształtowanie opinii publicznej;


            ● realizowanie na niskim poziomie tzw. misji publicznej;


            ● kreowanie wizerunku polityków, partii politycznych i organów władzy;


            ● wpływanie na odbiór społeczny programów politycznych oraz decyzji rządzących;


            ● stawanie się narzędziem marketingu politycznego;


            ● wpływanie na preferencje wyborcze obywateli;


            ● wywieranie społecznego wpływu poprzez stosowanie technik manipulacyjnych;


            ● wykorzystywanie technik perswazyjnych do indoktrynowania społeczeństwa;


            ● uzależnienie programowe od orientacji ideologicznej właścicieli;


            ● wykrywanie przez dziennikarzy afer i ujawnianie skandali politycznych;

          

          	
            Jak być powinno?


            ● Kształtowanie opinii publicznej w społeczeństwie obywatelskim;


            ● edukowanie na rzecz rozwoju kompetencji obywatelskich;


            ● ukierunkowywanie zainteresowań życiem społecznym;


            ● wyjaśnianie złożoności zjawisk społecznych, politycznych, ekonomicznych i kulturowych z uwzględnianiem perspektywy globalnej;


            ● przedstawianie, analizowanie i ocenianie wybranych – społecznie ważnych – wydarzeń, problemów i procesów życia publicznego;


            ● kształtowanie i promowanie wysokich standardów kultury politycznej;


            ● aktywizowanie obywateli do udziału w życiu publicznym;


            ● tworzenie pomostu pomiędzy społeczeństwem a klasą polityczną;

          
        


        
          	
            Jak jest?


            ● Publikowanie sondaży poparcia dla polityków wpływające na kolejne działania polityczne;


            ● urzeczywistnianie zasady jawności życia publicznego;


            ● korzystanie z konstytucyjnej wolności wyrażania poglądów oraz pozyskiwania i rozpowszechniania informacji.

          

          	
            Jak być powinno?


            ● Wskazywanie przykładów wpływu opinii publicznej na decyzje polityczne;


            ● sprzyjanie tworzeniu konsensu społecznego wokół zobiektywizowanych wartości społeczno-politycznych;


            ● promowanie ważnych kampanii społecznych;


            ● kontrolowanie i ocenianie funkcjonowania organów, organizacji i instytucji politycznych;


            ● wpływanie na pożądane zmiany na stanowiskach i funkcjach politycznych;


            ● publikowanie rzetelnych sondaży i wyników badań opinii publicznej;


            ● sprzyjanie utrwalaniu się demokracji i praworządności;


            ● kierowanie się zasadami etyki dziennikarskiej;


            ● strzeżenie autonomii w funkcjonowaniu.

          
        


        
          	
            Dlaczego nie jest tak, jak być powinno?


            ● nieprzestrzeganie zasad Karty Etycznej Mediów;


            ● wpływ partii politycznych na linię programową mediów;


            ● mało skuteczne przeciwdziałanie stowarzyszeń i związków dziennikarzy.

          
        


        
          	
            Wnioski


            Co należy zrobić, aby było tak, jak być powinno?


            ● Wzmożenie działalności i zwiększenie skuteczności działania Krajowej Rady Radiofonii i Telewizji oraz Rady Etyki Mediów;


            ● ogłaszanie konkursów na programy z zakresu edukacji obywatelskiej młodzieży;


            ● wprowadzanie nowych form dialogu pomiędzy nadawcą a opinią społeczną;


            ● umożliwianie społeczeństwu większego kontaktu z politykami i administracją rządową i samorządową;


            ● doskonalenie standardów form i treści przekazu przez niezależne organizacje pozarządowe;


            ● społeczna kontrola i weryfikacja poprzez korzystanie z wybranych, obiektywnych mediów.

          
        

      
    

  


  Analiza SWOT jest metodą kształcącą umiejętność analizy i oceny problemów w celu przygotowania do podejmowania decyzji. Zadaniem uczniów jest określenie mocnych stron danego zagadnienia i wynikających z nich szans oraz słabych stron tego zagadnienia i związanych z nimi zagrożeń. Wnioski zapisywane są w odpowiednich miejscach zamieszczonego na planszy schematu. Mogą one służyć uczniom do zbudowania strategii zmian. Analiza SWOT jest rozwinięciem debaty „za i przeciw”.


  Nazwa metody jest skrótem pierwszych liter angielskich wyrazów określających etapy analizy problemu: strenghts – mocne strony, weaknesses – słabe strony, opportunities – szanse, threats – zagrożenia[105]. Metoda może być wykorzystywana w pracy z małymi grupami oraz całym zespołem klasowym[106].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel określa problem podlegający analizie i ustala czas pracy.


  Etap II. Uczniowie w grupach rozważają problem pod kątem mocnych i słabych stron oraz wynikających z nich zagrożeń i możliwości. Ustalone przez grupę rozwiązania wpisują w odpowiednie miejsca schematu.


  Etap III. Przedstawiciele poszczególnych grup prezentują efekty pracy.


  Etap IV. Pod kierunkiem nauczyciela uczniowie ustalają możliwą do realizacji strategię działania w analizowanej kwestii.


  Schemat 8. 


Plansza doanalizy SWOT
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    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Uczeń: 4. opisuje formy aktywności obywateli wramach społeczności lokalnej, regionu, państwa oraz napoziomie globalnym; wmiarę możliwości uczestniczy wwybranym działaniu.


    Tabela 14


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Problem


            Funkcjonowanie społeczeństwa obywatelskiego wewspółczesnej Polsce

          
        


        
          	
            Mocne strony:

          

          	
            Słabe strony:

          
        


        
          	
            ● permanentny wzrost świadomości praw, wolności, obowiązków ipowinności obywatelskich;


            ● urzeczywistnianie konstytucyjnych wolności ipraw iczłowieka iobywatela;


            ● doskonalenie systemu ochrony praw człowieka;


            ● samodzielne podejmowanie inicjatyw społecznych wróżnych dziedzinach życia publicznego;


            ● działanie wramach zdecentralizowanego samorządu terytorialnego;


            ● tworzenie stowarzyszeń działających wramach społeczności lokalnych;


            ● materialne wspieranie przez obywateli działalności organizacji społecznych;


            ● samodzielne podejmowanie inicjatyw, które przeciwdziałają trudnościom życia codziennego;


            ● wzrost aktywizacji gospodarczej społeczeństwa;


            ● lepsze zaspokajanie potrzeb indywidualnych igrupowych.

          

          	
            ● częste konflikty oróżnym podłożu wpluralistycznym iwolnym społeczeństwie;


            ● nieumiejętność zawierania kompromisów;


            ● duże różnice wsytuacji materialnej społeczeństwa;


            ● poczucie bezradności iapatii społecznej;


            ● przyzwyczajenie, że państwo zawsze załatwi coś zaobywatela;


            ● ograniczenia działalności obywateli zpowodu niechęci lub braku pomysłów nasamodzielną działalność;


            ● propagowanie wniektórych mediach hedonistycznego ikonsumpcyjnego stylu życia.

          
        


        
          	
            Szanse:

          

          	
            Zagrożenia:

          
        


        
          	
            ● wyższy poziom iefektywność edukacji obywatelskiej wzakresie kształcenia umiejętności oraz kształtowania postaw społecznych iobywatelskich;


            ● wzrost świadomości społeczeństwa wzakresie możliwości ikorzyści wynikających zaktywności wżyciu publicznym idziałania narzecz dobra wspólnego;


            ● zwiększenie kapitału społecznego;


            ● stały rozwój różnych form samorządności;


            ● pełne urzeczywistnienie konstytucyjnej zasady subsydiarności;


            ● tworzenie nowych organizacji pozarządowych;


            ● skuteczniejsze rozwiązywanie lokalnych problemów społecznych;


            ● zwiększenie współpracy biznesu inauki;


            ● stały rozwój klasy średniej;


            ● wzrost inicjatyw obywatelskich m.in. dzięki upowszechnianiu przykładów dobrych praktyk;


            ● większa odpowiedzialność izaangażowanie polityczne obywateli;


            ● większe wsparcie, pomoc iopieka ludziom wtrudnej sytuacji życiowej, np. zdrowotnej;


            ● przejmowanie wzorców społecznego działania odpaństw Unii Europejskiej.

          

          	
            ● tworzenie społeczeństwa obywatelskiego przez struktury państwowe;


            ● centralne sterowanie życiem politycznym;


            ● hamowanie inicjatyw społecznych przez biurokratyczny aparat administracji państwowej isamorządowej.

          
        

      
    


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    Środki masowego przekazu


    Uczeń: 8. ocenia zasoby Internetu zpunktu widzenia rzetelności iwiarygodności informacyjnej; świadomie ikrytycznie odbiera zawarte wnich treści.


    Tabela 15


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Problem


            Blaski icienie cywilizacji internetowej

          
        


        
          	
            Mocne strony:

          

          	
            Słabe strony:

          
        


        
          	
            ● ułatwienie iusprawnienie pracy, nauki iinnych dziedzin życia;


            ● wyszukiwanie naportalach, witrynach iwyszukiwarkach internetowych różnorodnych informacji potrzebnych dowykonywania pracy zawodowej, nauki, własnego rozwoju itp. (kompendium wiedzy);


            ● doskonalenie umiejętności informatycznych iinformacyjnych;


            ● wprowadzenie edukacji informatycznej iinformacyjnej doszkół;


            ● funkcjonowanie form uczenia się naodległość (e-edukacja);


            ● wysyłanie iodbieranie poczty elektronicznej (e-mail);


            ● stworzenie jednostce nieograniczonych możliwości nawiązywania racjonalnych kontaktów interpersonalnych;


            ● prowadzenie rozmów zinnymi użytkownikami wformie tzw. czatów, grup dyskusyjnych, skypów, gadu–gadu;


            ● pogłębianie umiejętności posługiwania się językami obcymi;


            ● słuchanie radia, muzyki;


            ● oglądanie telewizji, filmów;


            ● rozwój osobowości;


            ● dostarczenie przeżyć estetycznych;


            ● pobudzenie aktywności twórczej;


            ● rozwijanie zainteresowań;


            ● inspirowanie marzeń irozwijanie fantazji;


            ● rozwijanie umiejętności twórczego myślenia;


            ● kształtowanie pamięci obrazowej isłuchowej;


            ● tworzenie prezentacji multimedialnych;


            ● dokonywanie tańszych zakupów;


            ● prowadzenie operacji finansowych;


            ● poszukiwanie pracy;


            ● upowszechnianie sieciowego kodeksu dobrych obyczajów (netykiety);


            ● sprzyjanie rozwojowi życia społecznego poprzez podtrzymywanie pośrednich kontaktów interpersonalnych.

          

          	
            ● natłok informacji trudnych dozweryfikowania pod względem wiarygodności;


            ● otrzymywanie niepożądanych reklam ispamów;


            ● destrukcyjna działalność tzw. hakerów;


            ● niezamierzone udostępnianie danych osobowych;


            ● konieczność instalowania programów antywirusowych;


            ● podatność nawpływ specjalistów odmarketingu;


            ● pojawianie się form będących substytutami życia społecznego;


            ● rozpad tradycyjnych więzi społecznych;


            ● alienowanie jednostek zespołeczeństwa;


            ● narastanie udzieci imłodzieży trudności wnawiązywaniu kontaktów interpersonalnych, wrzeczywistym świecie;


            ● zmiany wosobowości młodych ludzi: nerwowość, nadpobudliwość, agresywność, dekoncentracja;


            ● utrata inicjatywy;


            ● zanik zdrowych form wypoczynku narzecz poświęcania czasu wolnego grom komputerowym;


            ● utrata empatii;


            ● obniżenie poziomu wrażliwości iuczuciowości;


            ● spadek zainteresowania nauką szkolną;


            ● możliwość kontaktu zeszkodliwymi treściami;


            ● zagrożenie utraty zdrowia (słabnięcie wzroku, słuchu, wady postawy, otyłość);


            ● koszty podłączenia Internetu: uzależnienie odniego, wyobcowanie ześrodowiska rzeczywistego.

          
        


        
          	
            Szanse:

          

          	
            Zagrożenia:

          
        


        
          	
            ● powszechny dostęp dozasobów Internetu;


            ● tworzenie punktów publicznego ibezpłatnego dostępu doInternetu;


            ● całkowite wyeliminowanie analfabetyzmu komputerowego;


            ● wyższa świadomość korzyści izagrożeń wynikających zużytkowania Internetu;


            ● rozwój ustawodawstwa wspomagającego walkę zprzestępczością wInternecie;


            ● rozwój firm zajmujących się gromadzeniem, przetwarzaniem iużytkowaniem informacji;


            ● rozwój bibliotek elektronicznych (cyfrowych);


            ● rozwój e-edukacji, e-usług, e-administracji, e-zdrowia;


            ● rozwój form marketingu politycznego;


            ● prowadzenie internetowych akcji ocharakterze politycznym;


            ● wprowadzenie elektronicznego głosowania wwyborach doorganów władzy;


            ● wykształcenie nawyków uczenia się przez całe życie;


            ● rozwój form telepracy;


            ● rozwijanie amatorskiej twórczości artystycznej, dziennikarskiej itp.;


            ● dalszy rozwój form kontaktów izasięgu komunikowania się ludzi;


            ● rozwijanie sektora usług bankowych itelekomunikacyjnych;


            ● rozwój współpracy międzynarodowej dzięki powstawaniu idziałalności międzynarodowowych organizacji;


            ● rozwój portali społecznościowych;


            ● generowanie stałej konieczności podnoszenia kompetencji informatycznych ikomunikacyjnych;


            ● zmiany wświadomości ludzi;


            ● powstawanie nowych form więzi społecznych;


            ● rozwój społeczeństwa informacyjnego służącego dobru ludzkości.

          

          	
            ● rozwój cyberprzestępczości icyberterroryzmu;


            ● rozpowszechnianie treści szkodliwych dla funkcjonowania społeczeństwa;


            ● rozwój postaw hedonistycznych ikonsumpcyjnych;


            ● ucieczka odrzeczywistości doświata wirtualnego;


            ● zwiększenie podatności nauleganie działaniu technikom imetodom wpływu społecznego imanipulacji;


            ● zmniejszenie znaczenia bezpośrednich kontaktów międzyludzkich;


            ● zepchnięcie namargines życia społecznego ludzi omniejszych możliwościach iuzdolnieniach.

          
        

      
    


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    17. Systemy partyjne


    Uczeń: 1. charakteryzuje system monopartyjny, dwupartyjny iwielopartyjny.


    Tabela 16


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Problem


            Funkcjonowanie systemu partyjnego III RP

          
        


        
          	
            Mocne strony:

          

          	
            Słabe strony:

          
        


        
          	
            ● urzeczywistniona zasada pluralizmu politycznego;


            ● cykliczne demokratyczne wybory;


            ● równe warunki walki owładzę dla wszystkich partii (małych idużych);


            ● finansowanie partii zbudżetu państwa;


            ● legalnie działająca opozycja parlamentarna ipozaparlamentarna;


            ● możliwość delegalizacji partii naruszających przepisy Konstytucji RP;


            ● duża świadomość partii rządzących iopozycji wzakresie problemów dorozwiązania wPolsce;


            ● korzystne rozstrzygnięcia zadań wynikających zracji stanu państwa. (Konstytucja RP, NATO, Unia Europejska, reformy);


            ● sposobność doideologicznej iprogramowej autoidentyfikacji obywateli dzięki dużemu zróżnicowaniu partii;


            ● większa możliwość wpływu napolitykę przez organizacje pozarządowe (grupy nacisku);


            ● sprzyjające warunki, dzięki służebnej wobec społeczeństwa roli mediów, doszybkiej iobiektywnej oceny działalności polityków;


            ● trwałość istabilność Konstytucji RPjako gwaranta pluralizmu politycznego.

          

          	
            ● brak etosu partii politycznych;


            ● zbyt silna pozycja liderów wewłasnych partiach;


            ● mała stabilność ideologiczna iprogramowa partii politycznych;


            ● częste rozłamy partyjne iprzeobrażanie się partii;


            ● proporcjonalna ordynacja wyborcza rozdrabniająca układ sił wparlamencie;


            ● prywata wśród niektórych parlamentarzystów;


            ● słabe przygotowanie dopełnienia funkcji wparlamencie;


            ● niski poziom kultury politycznej polityków;


            ● nieustanne podziały ikłótnie elit politycznych;


            ● brak kontynuacji działań inicjowanych przez poprzednie ekipy rządzące;


            ● małe zaangażowanie wrozwiązywanie najważniejszych problemów państwa ispołeczeństwa;


            ● nierealne programy polityczne;


            ● niedotrzymywanie obietnic wyborczych;


            ● eskalacja napięcia ibrutalizacja walki politycznej;


            ● afery polityczne (komisje śledcze).

          
        


        
          	
            Szanse:

          

          	
            Zagrożenia:

          
        


        
          	
            ● rozwój iumacnianie demokracji przez ustabilizowanie sceny politycznej iwiększe zaangażowanie obywateli wdziałalność państwową;


            ● podniesienie poziomu świadomości obywatelskiej;


            ● zmiana ordynacji wyborczej zmierzającej doukształtowania się systemu dwupartyjnego;


            ● większy udział iwpływ młodych, wykształconych działaczy politycznych;


            ● zwiększenie frekwencji wyborczej;


            ● podniesienie poziomu kultury politycznej iprzywrócenie zasad szlachetnej rywalizacji wyborczej;


            ● wykształcenie umiejętności zawierania porozumień (kompromisów ikonsensów) przez partie współrządzące;


            ● bardziej przejrzyste irealne programy partyjne;


            ● umacnianie irozwijanie współpracy naarenie międzynarodowej.

          

          	
            ● kontynuacja kryzysów politycznych;


            odrywanie się polityki odżycia (alienacja polityków);


            ● eskalacja brutalizacji walki politycznej;


            wzrost znaczenia medialnych isondażowych metod walki omiejsca wparlamencie;


            ● marginalizacja małych partii, które nie będą miały realnej siły politycznej;


            ● zniechęcenie społeczeństwa dopolityków zmierzające dobierności politycznej obywateli, m.in. obniżenia frekwencji wyborczej;


            ● spadek zaufania obywateli dopaństwa;


            ● zagrożenie odpływem wykształconych kadr zPolski naskutek złej polityki gospodarczej ifinansowej.

          
        

      
    

  


  Analiza przypadku (studium przypadku) jest metodą polegającą nagłębokiej analizie problemu lub zdarzenia iwykryciu prawidłowości nimi rządzących oraz ich opisie. Pozwala rozpatrzyć ogólny problem nakonkretnym, jednostkowym przykładzie (wziętym zżycia), np. procedura sądowa naprzykładzie konkretnej sprawy prawdziwej lub fikcyjnej. Wpraktyce szkolnej wykorzystuje się mniej złożone lub epizodyczne wydarzenia – prawdziwe lub fikcyjne (np. negocjacje strajkowe wprzedsiębiorstwieX). Materiał doanalizy powinien wyraźnie opisywać sytuację, poruszać wyobraźnię iangażować uczniów emocjonalnie. Powinien być też jak najbardziej zbliżony doproblemów życiowych uczniów. Analiza przypadku służy lepszemu zrozumieniu ogólnych procesów izjawisk lub pokazuje, wjaki sposób zjawiska ogólne przebiegają wjednostkowych przypadkach.


  Uczniowie mogą pracować indywidualnie lub wzespołach. Metoda wpływa korzystnie narozwój myślenia analitycznego isyntetycznego, gotowość izdolność podejmowania decyzji oraz umiejętność stosowania zdobytej wiedzy wpraktyce. Podczas analizy materiałów uczeń kształci umiejętność wyszukiwania iselekcji informacji oraz krytycznej oceny ich wiarygodności[107]. Wedukacji obywatelskiej metoda mazastosowanie doanalizy wielu zagadnień życia społecznego, politycznego igospodarczego. Materiałem niezbędnym doprzeprowadzenia studium przypadku mogą być np.:


  ● artykuły, wywiady, reportaże zamieszczone wprasie iInternecie;


  ● akty prawne obowiązujące wPolsce iinnych krajach (m.in. konstytucje, ustawy, kodeksy);


  ● audycje radiowe itelewizyjne;


  ● fotografie, filmy;


  ● mapy, wykresy, schematy;


  ● relacje świadków iuczestników;


  ● programy działań organizacji;


  ● dane statystyczne (np. wyniki badania opinii publicznej);


  ● materiały przygotowane przez nauczyciela specjalnie napotrzeby danej lekcji.


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel przygotowuje zwięzły opis zagadnienia zawierający problem doprzeanalizowania wraz zmateriałami pomocniczymi; wyjaśnia cel zajęć iokreśla czas nawykonanie zadania.


  Etap II. Uczniowie przeprowadzają analizę otrzymanego materiału, rozważają racje stron, motywy postępowania iokoliczności wydarzeń.


  Etap III. Uczniowie formułują kryteria optymalnego rozwiązania problemu idokonują oceny zgłoszonych pomysłów.


  Etap IV. Dyskusja wgrupach nad propozycjami. Poszczególne grupy przedstawiają wybrane rozwiązania iuzasadniają przyjęcie optymalnego ich zdaniem wariantu, aklasa ocenia trafność wnioskowania.


  Etap V. Wwyniku wspólnej dyskusji uczniowie starają się znaleźć jedno możliwe dozaakceptowania przez wszystkich rozwiązanie.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    23. Problemy współczesnego świata


    Uczeń: 1. porównuje sytuację wpaństwach globalnego Południa iglobalnej Północy iwyjaśnia naprzykładach, naczym polega ich współzależność;


    4. rozważa, jak jego zachowania mogą wpłynąć nażycie innych ludzi naświecie (np. oszczędzanie wody ienergii, przemyślane zakupy).


    Klimat dla wojen


    „Życie ludzi jest ściśle związane zśrodowiskiem przyrodniczym. Odilości opadów, słonecznych dni, siły ikierunków wiatrów przez tysiące lat zależało przetrwanie całych społeczeństw. Whistorii cywilizacji wiele jest przypadków upadków społeczeństw, wynikających zezmian środowiska przyrodniczego, spowodowanego działalnością ludzi. Susze nastepach Azji zmusiły plemiona koczowników doposzukiwaniapastwisk, aich wędrówka uruchomiła proces, który doprowadził doupadku Imperium Rzymskiego wVw. n.e. Susze iwywołany nimi głód doprowadziły wX w. n.e. doupadku cywilizacji Majów, karczujących bez opamiętania dżunglę naJukatanie. WXXw. wUSA wielkie burze piaskowe, wywołane nadmierną eksploatacją rolniczą prerii, spowodowały upadek tysięcy farm izmusiły domigracji 2mln osób.


    W XXI w. wydawać bysię mogło, że poziom rozwoju technologicznego (m.in. systemy nawadniające, odporniejsze nazmienne warunki przyrodnicze gatunki roślin) uwolnił ludzi odkaprysów klimatu. Jak pokazują jednak współczesne zjawiska, ciągle powodzenie milionów ludzi zależy odstanu przyrody. Zdaniem wielu specjalistów, zmiany klimatyczne izwiązane znimi powodzie, susze, nieurodzaje itd. będą miały olbrzymie konsekwencje dla światowego bezpieczeństwa. Cleo Pascal zKrólewskiego Instytutu Spraw Zagranicznych wLondynie mówi: »świat jutra będzie pełen chaosu iprzemocy«. Zmiany klimatu mają szczególnie silny wpływ tam, gdzie życie ludzi wdużym stopniu zależy odśrodowiska przyrodniczego. Jest tak wAfryce, gdzie wniektórych państwach ¾ mieszkańców żyje zuprawy ziemi nawadnianej przez deszcze. Każdy dłuższy spadek ilości opadów oznacza zmniejszenie się plonów, aw konsekwencji prowadzi dogłodu. Marshall Burke zUniwersytetu Kalifornijskiego, badając konflikty wAfryce od1980 do2002 r., zauważył, że wzrost temperatury jest ściśle powiązany zespadkiem plonów, pojawieniem się problemów ekonomicznych iznaczącym wzrostem prawdopodobieństwa wybuchu wojen. Konfliktem, pociągającym zesobą największą liczbę ofiar, jest wojna wDarfurze – ogromnym terytorium wzachodniej części Sudanu. Według ONZ, Darfur jest objęty obecnie jednym znajpoważniejszych kryzysów humanitarnych naświecie. Konflikt wybuchł wlutym 2003 r., kiedy zamieszkująca goczarna ludność podniosła broń przeciw ludności arabskiej, napływającej zpółnocy ipołudnia prowincji. Początków konfliktu można szukać wlatach osiemdziesiątych, gdy Darfur dotknęły długotrwałe susze. Dotego momentu natym terytorium pokojowo współistnieli czarnoskórzy rolnicy ipasterze pochodzenia arabskiego. Susze spowodowały jednak, że pasterze, aby zachować swoje stada, musieli znaleźć nowe pastwiska isięgnęli poziemię rolników. Narastający konflikt zaczęli wykorzystywać lokalni politycy doosiągnięcia własnych celów. Włączyły się weń także inne państwa afrykańskie. Wpołowie 2007 r. liczbę osób, wwiększości czarnoskórych, które musiały opuścić swoje domy wDarfurze, szacowano na2–2,5 mln. Śmierć poniosło od400 tys. do1 mln osób. Wszystko zaczęło się odsuszy, zatem ważną kwestią jest ustalenie jej przyczyn. Badania klimatologów wskazują, że ilość opadów wAfryce zależy przede wszystkim odtemperatury oceanu, tazaś wzrasta wraz zglobalnym ociepleniem. Zatem tonie wycinanie lasów wAfryce, lecz emisja gazów cieplarnianych (wywoływana m.in. przez rosnącą liczbę samochodów, tanie loty pomiędzy Europą iUSA) doprowadziły dosusz.


    Jednak zmiany środowiska nie muszą prowadzić dowojen. Problemy wynikające zezmian klimatycznych można też rozwiązywać drogą pokojową. Wymaga tojednak wysiłku, zaangażowania igotowości doponoszenia kosztów zestrony polityków, państw ispołeczeństw, także tych, które żyją daleko odmiejsca wojen”.


    ■ Źródło: Artur Brzeziński, „Klimat dla wojen, czyli ozależności między zmianami klimatycznymi akonfliktami zbrojnymi”, w: Wiem, rozumiem, działam – edukacja rozwojowa wpolskiej szkole. Scenariusze zajęć, http://www.edukacjaglobalna-codn.pl/file.php/6/4-wos-Klimat_dla_wojen.pdf


    Pytania dotekstu:


    ● Jakie historyczne przykłady wpływu zmian klimatu nażycie ludzi wskazano wtekście?


    ● Jaki możliwy wpływ zmian klimatu naprzyszłą sytuację naświecie opisano wtekście?


    ● Jakie rejony globu mogą być szczególnie dotknięte konsekwencjami zmian klimatycznych? Dlaczego właśnie terejony?


    ● Jaki współczesny konflikt jest przedstawiony wtekście? Kto uczestniczy wkonflikcie igdzie się ontoczy?


    ● Jakie są przyczyny tego konfliktu?


    ● Jakie są jego konsekwencje?


    ● W jaki sposób można przeciwdziałać powstawaniu konfliktów takich, jak opisany wtekście?


    Przykład 2


    III etap edukacyjny


    2. Życie społeczne


    Uczeń: 2. wyjaśnia naprzykładach znaczenie podstawowych norm współżycia między ludźmi, wtym wzajemności, odpowiedzialności izaufania.


    Zmarł bezdomny


    „Zdaniem Arkadiusza Oryszewskiego, szefa schroniska dla bezdomnych »Feniks«, lekarze odmawiają hospitalizacji ludziom potrzebującym pomocy. Oryszewski powiedział topublicznie. Zareagował prof. Kazimierz Ciechanowski, kierownik Kliniki Nefrologii, Transplantologii iChorób Wewnętrznych PAM naPomorzanach ijako przedstawiciel Komitetu Honorowego Piotra Krzystka wWyborach Samorządowych 2006 r. napisał list doradnych POz prośbą ointerwencję.


    Oryszewski nie tylko skrytykował lekarzy. Dwiema lekarkami zeszpitali naPomorzanach iw Policach zajmuje się teraz prokuratura, boszef »Feniksa« złożył zawiadomienie omożliwości popełnienia przez nie przestępstwa. Lekarki zizb przyjęć odesłały doschroniska bezdomnego. Według Oryszewskiego, mężczyznę przewieziono karetką pod schronisko ipozostawiono samemu sobie. Nikt bynawet nie wiedział, żetam jest, gdyby nie usłyszano szczekania psa.


    – Mężczyznę znaleźli wpiątek naulicy strażnicy miejscy. Był zapuszczony. Przewieziono godo szpitala wPolicach. Tam uznano, że jest nietrzeźwy. Trafił więc doizby wytrzeźwień, gdzie alkomat pokazał 0,0 – mówił nakomisji Oryszewski. – Bezdomny był nieprzytomny. Zizby wytrzeźwień został przewieziony doszpitala naPomorzanach. Wypisano goi został przewieziony doschroniska. Przebywał unas 2dni. Był osłabiony. Poruszał się naczworaka. Nosiliśmy godo toalety. Kiedy dostał ataku bólu, zabrała gokaretka. 6dni był hospitalizowany naArkońskiej iw szpitalu zmarł – mówił szef »Feniksa«.


    Zdaniem prof. Kazimierza Ciechanowskiego, nie było podstawy dozawiadomienia prokuratury.


    – W izbie przyjęć naPomorzanach pacjent był obserwowany przez około 5godzin. Umyto goi odwszawiono, ubrano wnową odzież, podano leki. Lekarka zizby uznała, że nie mabezwzględnych wskazań dohospitalizacji – mówi profesor idodaje, że taki bezdomny powinien mieć zapewnioną opiekę pielęgniarki wschronisku. W»Feniksie« jej jednak brak, bomiasto nie zakontraktowało takich usług. Jest też problem, byumieścić taką osobę wZakładzie Pielęgnacyjno-Opiekuńczym wszpitalu wZdrojach. Prof. Ciechanowskiego wspierał przewodniczący komisji, prof. Tomasz Grodzki, który jest dyrektorem szpitala wZdunowie, gdzie także trafia bardzo dużo bezdomnych. Zdaniem prof. Grodzkiego, szef »Feniksa« popełnił błąd, że zawiadomił prokuraturę, zamiast szukać »kreatywnych rozwiązań«. Podczas dyskusji naten temat zArkadiuszem Oryszewskim przewodniczący komisji tak się zdenerwował, że aż uderzył pięścią wstół. – Może pan doprowadzić dotego, że nikogo z»Feniksa« nie przyjmą doszpitali, bolekarze znajdą sto powodów, byich odesłać – mówił doOryszewskiego”.


    ■ Źródło: Anna Miszczyk, „Zmarł bezdomny. Szef schroniska Feniks oskarża szpitale”, http://www.gs24.pl/apps/pbcs.dll/article?AID=/20100225/SZCZECIN/277868081


    Pytania dotekstu:


    ● Co się stało?


    ● Jakie miało konsekwencje?


    ● Jak ocenić postępowanie osób uczestniczących wopisanej sytuacji?


    ● Kto ponosi odpowiedzialność zaten stan rzeczy?


    ● Co można było zrobić innego?


    ● Co Tybyś zrobił wpodobnym przypadku?

  


  3.3.2.6. Metody kształcące umiejętność samodzielnej pracy


  Do umiejętności samodzielnej pracy uczeń dochodzi stopniowo, poprzez wykonywanie pod kierunkiem iopieką nauczyciela coraz bardziej złożonych zadań zwykorzystaniem różnorodnych środków dydaktycznych.


  Praca pod kierunkiem jest metodą polegającą głównie napracy uczniów zpodręcznikiem oraz innymi środkami dydaktycznymi. Jej celem jest wdrażanie uczniów do­samodzielnej nauki ipolega nacichej pracy uczniów wykonywanej pod kontrolą nauczyciela.


  Zadaniem nauczyciela jest dokładne sprecyzowanie tematu icelu pracy, ustalenie zasad isposobu prezentowania wyników, atakże przygotowanie materiałów dla uczniów, np. tekstów źródłowych, literatury, ilustracji itp. Uczniowie podczas pracy pod jego kierunkiem wykonują zadania indywidualnie lub wniewielkich zespołach (np.w parach). Wdrugim wariancie wszystkie zespoły mogą wykonywać tosamo zadanie albo każdy zespół opracowuje fragment większego zagadnienia. Gdy grupy pracują nad różnymi zagadnieniami, warto przekazywać polecenia uczniom zapisane nakartkach lub natablicy, aby wszyscy uczniowie byli poinformowani również ozadaniach wykonywanych przez inne grupy.


  Końcowym etapem pracy pod kierunkiem jest uporządkowanie, podsumowanie oraz utrwalenie wiadomości – może być sporządzona np. wspólna notatka zlekcji, streszczenie, zbudowanie mapy mentalnej. Ważnym warunkiem efektywności tej ­metody jest dobre wyposażenie pracowni wniezbędne środki dydaktyczne oraz atmosfera ­skupienia, atakże dyscyplina czasowa. Dobrym narzędziem ułatwiającym uczniom pracę jest karta pracy lub zeszyt ćwiczeń[108].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel wyjaśnia temat lekcji oraz określa charakter zadań, formułuje ­pytania iwyznacza czas pracy.


  Etap II. Nauczyciel udziela wskazówek dotyczących wykonywanej pracy, sposobów poszukiwania materiałów, form prezentacji wyników pracy ikryteriów oceny.


  Etap III. Uczniowie prezentują wyniki pracy. Nauczyciel podsumowuje iocenia efekty pracy uczniów.


  
    Przykłady


    W trakcie pracy pod kierunkiem uczniowie posługując się słownikami, encyklopedią, tekstami publicystycznymi, fragmentami opracowań naukowych itp. ­wykonują zadania polegające np. napodawaniu ­rodzajów, określaniu cech ifunkcji, wyjaśnianiu przyczyn iskutków.


    A. Podawanie rodzajów wraz zprzykładami


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    17. Systemy partyjne


    Uczeń: wymienia rodzaje iprzykłady grup interesu – zagadnienie fakultatywne.


    Grupy interesu


    ● Zrzeszeniowe, czyli wyspecjalizowane struktury zajmujące się artykułowaniem interesów ekonomicznych ispołecznych, jak: związki zawodowe, organizacje pracodawców, stowarzyszenia. Powstają one wwyniku uzgodnienia przez ich członków wspólnych celów oraz stworzenia programu iustalenia norm działania. Cechuje jeotwarta reprezentacja interesów, etatowy personel iwyraźnie określone procedury formułowania interesów iżądań.


    ● Instytucjonalne, czyli organizacje formalne, złożone zfachowego ietatowego personelu zzałożonymi funkcjami politycznymi lub społecznymi innymi niż artykulacja interesów. Zaliczyć donich można: armię, administrację publiczną, kościoły itp. Grupy temogą artykułować zarówno interesy własne, jak iinnych grup.


    ● Niezrzeszeniowe, czyli grupy, które łączy pokrewieństwo; wspólne pochodzenie: etniczne, regionalne; status. Artykulacja ich interesów macharakter sporadyczny, doraźny iodbywa się poprzez jednostki, kliki, rodziny. Nie mają one zorganizowanych procedur ustalania typu iśrodków tej artykulacji oraz brak imwewnętrznej struktury.


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Uczeń: 2. wymienia podmioty społeczeństwa obywatelskiego.


    Rodzaje iprzykłady organizacji pozarządowych wPolsce


    ● Organizacje społeczne, których głównym zadaniem jest przeciwdziałanie skutkom plag społecznych, np. chorobom, bezdomności, alkoholizmowi, narkomanii;
Stowarzyszenie MONAR, Polska Fundacja Pomocy Humanitarnej „Res Humanae”, Fundacja Biuro Służby Krajowej Anonimowych Alkoholików wPolsce, Fundacja im. Brata Alberta, Fundacja ITAKA;


    ● Fundacje wspomagające szkoły państwowe, ukierunkowane nafundusze stypendialne iprogramy pomocy skierowane douzdolnionych, ale niezamożnych uczniów oraz tych, którzy chcą kontynuować naukę zagranicą;
Fundacja Nauki Polskiej, Polska Fundacja Upowszechniania Nauki, Fundacja im. Stefana Batorego;


    ● Organizacje zawodowe itwórcze;
Polski Związek Inżynierów iTechników Budownictwa, Stowarzyszenie Dziennikarzy Polskich, Stowarzyszenie Architektów Polskich, Związek Artystów Scen Polskich;


    ● Organizacje naukowe;
Polskie Towarzystwo Geograficzne, Polskie Towarzystwo Matematyczne, Polskie Towarzystwo Socjo­logiczne;


    ● Organizacje hobbystyczne izainteresowań; 
Federacja Klubów Szaradzistów, Polski Związek Filatelistów;


    ● Organizacje działające narzecz kobiet; 
Liga Kobiet Polskich, Stowarzyszenie Aktywne Kobiety;


    ● Organizacje mniejszości narodowych; 
Towarzystwo Społeczno-Kulturalne Niemców, Związek Ukraińców wPolsce;


    ● Organizacje regionalne; 
Fundacja Rozwoju Demokracji Lokalnej, Towarzystwo Przyjaciół Szczecina, Towarzystwo Miłośników Ziemi Mieszkowickiej;


    ● Organizacje wyznaniowe;
Polskie Towarzystwo Ewangelickie;


    ● Organizacje emerytów, inwalidów; 
Polski Związek Emerytów, Inwalidów iRencistów;


    ● Organizacje kombatanckie;
Światowy Związek Żołnierzy Armii Krajowej, Związek Sybiraków;


    ● Organizacje studenckie, wtym ocharakterze międzynarodowym; 
Niezależne Zrzeszenie Studentów, Zrzeszenie Studentów Polskich, Europejskie Forum Studentów AEGEE;


    ● Organizacje nawiązujące dotradycji skautingu; 
Związek Harcerstwa Polskiego, Związek Harcerstwa Rzeczypospolitej;


    ● Organizacje zajmujące się sprawami kultury; 
Fundacja Kultury, Fundacja im. Fryderyka Chopina;


    ● Organizacje działające narzecz kultury fizycznej isportu; 
Towarzystwo Krzewienia Kultury Fizycznej, Polski Związek Piłki Nożnej;


    ● Organizacje specjalizujące się wdziałaniach narzecz ochrony praw człowieka; 
Helsińska Fundacja Praw Człowieka, polski oddział Amnesty International;


    ● Organizacje proekologiczne; 
Fundacja „Nasza Ziemia”, Społeczny Instytut Ekologiczny, Fundacja Wspierania Inicjatyw Ekologicznych, Obywatelski Ruch Ekologiczny;


    ● Organizacje zajmujące się działalnością charytatywną;
Polski Czerwony Krzyż, Caritas Polska, Polska Akcja Humanitarna, Fundacja Wielkiej Orkiestry Świątecznej Pomocy;


    ● Organizacje społeczne pełniące funkcję administracyjną wściśle określonych sferach życia publicznego; 
Polski Związek Łowiecki, Polski Związek Wędkarski;


    ● Organizacje pozarządowe ocharakterze międzynarodowym, wtym: organizacje wspierające polskie organizacje pozarządowe wbudowaniu dialogu społecznego ispołeczeństwa obywatelskiego wdemokratycznej Polsce;
Fundacja Konrada Adenauera, Fundacja im. Roberta Schumana, Fundacja Edukacja dla Demokracji, Polsko-Amerykańska Fundacja Wolności;


    ● organizacje wdziedzinie nauki itechniki; 
Międzynarodowy Instytut Oceanu Pacem inMaribus (IOIPM), Międzynarodowa Akademia Medycyny Lotniczej iKosmicznej (IAASM), Międzynarodowe Stowarzyszenie Nauk Politycznych (IPSA),


    ● organizacje kulturalne: Międzynarodowa Rada Muzyki (ICM), Międzynarodowy Instytut Teatralny (ITI), Międzynarodowe Stowarzyszenie Krytyków Sztuki (IAAC), Organizacja dospraw Oświaty, Nauki iKultury (UNESCO), Międzynarodowa Rada Ochrony Zabytków (ICOMOS).


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    10. Edukacja wXXI w.


    Uczeń: wymienia typy irodzaje cyberprzestępczości – zagadnienie fakultatywne.


    Cyberprzestępczość – typy iprzykłady czynów


    Tabela 17


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Typy

          

          	
            Czyny

          
        


        
          	
            ● przestępstwa przeciw poufności, integralności idostępności danych oraz systemów komputerowych;

          

          	
            ● nielegalny dostęp dosystemu komputerowego;


            ● nielegalne przechwytywanie danych;


            ● nielegalna ingerencja wdane, powodująca ich uszkodzenie, usunięcie, zniszczenie, modyfikacje lub zablokowanie;


            ● nielegalna ingerencja wsystem, powodująca poważne zakłócenia wfunkcjonowaniu systemu komputerowego naskutek wprowadzenia, uszkodzenia, usunięcia, pogorszenia, zmiany lub zablokowania danych;


            ● wytwarzanie, sprzedaż, oferowanie doużywania, import, rozpowszechnianie lub udostępnianie winny sposób, atakże posiadanie:


            [image: ] przyrządów lub narzędzi wtym programów komputerowych, przeznaczonych lub specjalnie przystosowanych docelów związanych zpopełnieniem wymienionych przestępstw;


            [image: ] haseł, kodów dostępu lub innych podobnych danych, umożliwiających dostęp dosystemu komputerowego lub jego części, wzamiarze ich użycia wcelu popełnienia któregokolwiek zwymienionych przestępstw;

          
        


        
          	
            ● przestępstwa związane zużyciem komputera;

          

          	
            ● fałszerstwo komputerowe (np. wprowadzanie zmian doelektronicznego zapisu informacji oznaczeniu prawnym przez osobę dotego nieupoważnioną, posługiwanie się cudzym podpisem elektronicznym, nieautoryzowane generowanie danych lub całych dokumentów elektronicznych mających wartość dowodową);


            ● oszustwo komputerowe, czyli spowodowanie utraty własności przez wprowadzenie, zmianę, usunięcie lub zablokowanie danych komputerowych albo inna ingerencja wproces przetwarzania danych, wzamiarze przysporzenia sobie lub innej osobie nienależnej korzyści majątkowej;

          
        


        
          	
            ● przestępstwa komputerowe zewzględu natreść informacji stanowiącej jej przedmiot;

          

          	
            ● wytwarzanie, rozpowszechnianie, przesyłanie, udostępnianie, atakże posiadanie pornografii zudziałem osób dolat 18w systemach komputerowych lub nośnikach danych;

          
        


        
          	
            ● przestępstwo przeciwko własności intelektualnej.

          

          	
            ● cyfrowe zwielokrotnianie irozpowszechnianie utworów lub wykonań artystycznych bez zgody osoby uprawnionej.

          
        

      
    


    B. Określanie cech


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    3. Grupa społeczna


    Uczeń: 1. przedstawia cechy ifunkcjonowanie małej grupy społecznej (liczebność, więź, trwałość, role grupowe, wspólne wartości icele, poczucie odrębności, współdziałanie)


    Przykład 1


    Uniwersalne cechy grup społecznych:


    ● względna długotrwałość związku;


    ● względnie spójny ipodobny system wartości;


    ● wspólny cel działania (funkcje dospełnienia);


    ● podobne poglądy – przekonania;


    ● określona struktura (budowa), przywództwo ihierarchia (zależność ipodporządkowanie);


    ● funkcjonowanie wspólnych norm (zasad);


    ● pełnienie określonych ról grupowych;


    ● występowanie określonych pozycji – statusów społecznych;


    ● wzajemne oddziaływanie nasiebie – interakcje międzyludzkie;


    ● różnorodne formy aktywności iwspółdziałanie;


    ● zachodzenie procesu socjalizacji iresocjalizacji;


    ● istnienie wielowymiarowych więzi międzyludzkich;


    ● istnienie wewnętrznego systemu kontroli isankcji;


    ● poczucie świadomej identyfikacji zgrupą (solidaryzm);


    ● poczucie odrębności wobec innych grup społecznych.


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    5. Zmiana społeczna


    Uczeń: 2. omawia cechy współczesnego społeczeństwa zachodniego (otwarte, postindustrialne, konsumpcyjne, masowe, informacyjne).


    Cechy społeczeństwa informacyjnego:


    ● wysoki stopień korzystania zinformacji wżyciu codziennym przez większość obywateli iorganizacji;


    ● użytkowanie jednorodnej lub kompatybilnej technologii informacyjnej naużytek własny, społeczny, edukacji idziałalności zawodowej;


    ● umiejętność przekazywania, odbierania, atakże szybkiej wymiany danych cyfrowych bez względu naodległość;


    ● wytwarzanie, przechowywanie, pobieranie iwykorzystywanie informacji – przez większość obywateli oraz organizacji iinstytucji – wszeroko rozumianym zakresie użytku własnego, społecznego, wedukacji idziałalności zawodowej;


    ● pełnienie funkcji: edukacyjnej, komunikacyjnej, socjalizacyjnej, aktywizacyjnej, partycypacyjnej, organizatorskiej, ochronnej ikontrolnej.


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    19. Modele ustrojowe państw demokratycznych


    Uczeń: 1. podaje cechy charakterystyczne różnych modeli ustrojowych państw demokratycznych […].


    Uniwersalne cechy państwa demokratycznego:


    ● państwo jest suwerenne iniepodległe;


    ● władza zwierzchnia należy doobywateli tego państwa (suwerenność narodu);


    ● zagwarantowane ichronione są prawa iwolności człowieka iobywatela;


    ● obowiązuje wola większości iposzanowanie praw mniejszości;


    ● obowiązują „rządy prawa” (demokratyczne państwo prawne);


    ● władza podzielona jest naustawodawczą, wykonawczą isądowniczą;


    ● władza publiczna nie jest zcentralizowana;


    ● istnieją różne formy samorządu;


    ● cyklicznie odbywają się wolne wybory doorganów władzy państwowej isamorządowej;


    ● legalnie działa opozycja polityczna;


    ● funkcjonuje kontrola społeczna iprawna wszystkich form aktywności politycznej, gospodarczej itp.;


    ● istnieje społeczny, gospodarczy ipolityczny pluralizm;


    ● obowiązuje jawność życia publicznego;


    ● funkcjonuje demokratyczna kultura polityczna;


    ● urzeczywistniane są przede wszystkim takie wartości jak:
wolność, równość, suwerenność narodu/państwa, godność człowieka, sprawiedliwość, praworządność, solidarność, pluralizm, tolerancja, własność, gospodarka rynkowa, dialog społeczny, społeczeństwo obywatelskie, współpraca międzynarodowa, pokój, bezpieczeństwo.


    C. Określanie funkcji


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Uczeń: 5. uzasadnia znaczenie swobody zrzeszania się dla jakości życia publicznego.


    Funkcje zrzeszania się worganizacjach pozarządowych


    Obywatele angażując się wdziałalność stowarzyszeń, fundacji, związków zawodowych itp.:


    ● biorą narównych prawach czynny udział wżyciu publicznym wcelu realizacji indywidualnych lub zbiorowych interesów izainteresowań oraz zaspokajania potrzeb;


    ● mają możliwość wypowiadania się wsprawach publicznych;


    ● promują określone idee iwartości;


    ● doskonalą umiejętności wdziałaniu;


    ● kształtują społecznie ważne postawy;


    ● wyzwalają inicjatywę ikreatywność;


    ● zdobywają doświadczenie niezbędne iprzydatne wpracy zawodowej idziałalności społecznej;


    ● przyczyniają się dokształtowania więzi środowiskowej;


    ● stają się grupami interesu (nacisku); wywierają wpływ napolitykę państwa oraz kształtują opinię ­publiczną.


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    15. Demokracja – zasady iprocedury


    Uczeń: 5. wyjaśnia, jak są przeprowadzane ijaką rolę odgrywają wybory wewspółczesnej demokracji.


    Funkcje demokratycznych wyborów:


    ● umożliwiają wyrażanie woli przez wyborców (elektorat) wnieskrępowanym iwolnym odnacisku władz akcie głosowania;


    ● uprawomocniają (legitymizują) organy władzy dodziałania wimieniu narodu;


    ● wyłaniają (kreują) składy organów przedstawicielskich;


    ● stanowią formę kontroli, oceny iwymiany elit politycznych;


    ● dają obywatelom możliwość rzeczywistego wpływu naproces sprawowania władzy;


    ● umożliwiają zaprezentowanie różnych koncepcji (programów) rozwiązywania problemów społecznych, politycznych, ekonomicznych ikulturalnych wskali państwa czy społeczności lokalnej;


    ● sprzyjają rywalizacji kandydatów iopcji programowych;


    ● są okazją dozbiorowej refleksji nad problemami dorozwiązania, przez cokształtują świadomość obywatelskiej odpowiedzialności;


    ● wyznaczają programy określające kierunki działań państwa;


    ● pomagają obywatelom wideowo-politycznej autoidentyfikacji;


    ● poszerzają zakres ipodwyższają poziom demokratycznej walki politycznej;


    ● podnoszą poziom kultury politycznej społeczeństwa obywatelskiego.


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    17. Systemy partyjne


    Uczeń: 2. porównuje funkcje partii politycznych wpaństwach demokratycznych iniedemokratycznych.


    Funkcje partii politycznych


    Funkcje partii politycznych tozadania, które partia mado urzeczywistnienia wsystemie politycznym państwa. Najważniejszą rolą partii politycznych wsystemach demokratycznych jest pośredniczenie ­między społeczeństwem apaństwem izapewnienie obywatelom udziału wewładzy państwowej.


    ● Funkcja kształtowania opinii ipostaw społecznych dotyczy nie tylko swoich członków isympatyków, ale także szerokich kręgów społecznych, które partia chce pozyskać.
Partie polityczne realizują tę funkcję wnastępujących formach:


    ○ zdobywając ipozyskując zwolenników;


    ○ artykułując występujące wspołeczeństwie potrzeby, interesy ipostulaty;


    ○ upowszechniając światopogląd zgodny zwartościami uznanymi przez partię;


    ○ mobilizując społeczeństwo doudziału wwyborach.


    ● Funkcja wyborcza realizowana jest zeszczególnym nasileniem wczasie kampanii wyborczej iwyborów.
Partie polityczne realizują tę funkcję wnastępujących formach:


    ○ tworząc iupowszechniając programy polityczne iwyborcze;


    ○ selekcjonując kandydatów nawybieralne stanowiska;


    ○ wyłaniając przywódców;


    ○ uczestnicząc wwyborach.


    ● Funkcja rządzenia wdosłownym rozumieniu dotyczy partii politycznej obejmującej kierownictwo państwem samodzielnie lub wkoalicji. Wszerszym rozumieniu dotyczy ona również partii opozycyjnych, które usiłują wpływać nadecyzje najważniejszych organów państwa oraz kontrolować rząd.
Partie polityczne realizują tę funkcję wnastępujących formach:


    ○ realizując własny program polityczny;


    ○ obsadzając stanowiska państwowe;


    ○ określając kierunki polityki państwa;


    ○ kontrolując władzę państwową.


    Najważniejszym zadaniem partii politycznych wsystemach niedemokratycznych jest podporządkowanie społeczeństwa elicie rządzącej.


    ● Funkcja kształtowania opinii ipostaw społecznych polega na:


    ○ kontrolowaniu opinii publicznej;


    ○ kontrolowaniu aktywności społecznej;


    ○ mobilizowaniu społeczeństwa doudziału wwyborach.


    ● Funkcja wyborcza wyraża się w:


    ○ tworzeniu programów politycznych;


    ○ wspieraniu monopolu autorytarnej władzy elit.


    ● Funkcja rządzenia polega na:


    ○ realizowaniu własnego programu politycznego;


    ○ obsadzaniu stanowisk państwowych;


    ○ określaniu kierunków polityki państwa;


    ○ zastępowaniu instytucji władzy państwowej.


    D. Wyjaśnianie przyczyn iskutków


    Przykład 1


    Podstawa programowa – IVetap edukacyjny – zakres rozszerzony


    Życie zbiorowe ijego reguły


    Uczeń: 4. Omawia naprzykładach źródła imechanizmy konfliktów społecznych [...].


    Rodzaje konfliktów społecznych oraz ich przyczyny iskutki


    Konflikt relacji wyraża się negatywnym stosunkiem doludzi, zktórymi znaleźliśmy się wsytuacji konfliktu. Polega nazłej komunikacji, negatywnych, silnych emocjach, błędnym, stereotypowym postrzeganiu ludzi, nachęci zemsty, odwetowych działaniach. Ten typ konfliktu narasta, jeśli nie jest natychmiast rozwiązywany.


    Cechy charakterystyczne większości konfliktów relacji to:


    ● rozbieżność celów;


    ● brak motywacji dozawarcia porozumienia choćby ujednej zestron;


    ● brak umiejętności porozumiewania się;


    ● koncentracja uwagi głównie nasobie;


    ● niesłuchanie partnera inieprzyjmowanie dowiadomości zdania innego niż własne;


    ● niechęć osobista;


    ● nieustępliwość, agresja, narzucanie swojego zdania.


    Konflikt danych to:


    ● brak informacji, nieujawnianie danych;


    ● niewłaściwe ich rozumienie;


    ● skrajnie różne punkty widzenia;


    ● dysponowanie odmiennymi informacjami lub odmienne ich interpretowanie;


    ● manipulacje informacjami;


    ● celowe wprowadzanie wbłąd – kłamstwo ioszustwo.


    Konflikt interesów pojawia się, gdy jedna zestron chce zaspokoić swoje potrzeby kosztem innej; konflikt może dotyczyć:


    ● istotnych dóbr jak pieniądze, czas, podział pracy (potrzeb rzeczowych);


    ● sposobu prowadzenia rozmów czy rozwiązywania konfliktów (potrzeb proceduralnych);


    ● poczucia własnej wartości, godności, zaufania, szacunku (potrzeb psychologicznych).


    Konflikt strukturalny to:


    ● niejasne określenie ról wgrupie;


    ● niesprawiedliwy przydział zadań;


    ● nierealistyczne terminy iliczba zadań, jakie muszą być wykonane;


    ● zbyt mała przestrzeń, wktórej mieszkają lub pracują ludzie;


    ● zbyt duża odległość lub inne techniczne problemy związane zporozumiewaniem się osób, które muszą koordynować swoje działania;


    ● niewłaściwa kontrola efektów pracy;


    ● ograniczone zasoby, októre konkurują strony.


    Konflikt wartości może wynikać:


    ● z odmiennych systemów wartości ludzi zaangażowanych wdaną sytuację;


    ● z różnych interpretacji dobra izła;


    ● z uznawania istosowania odmiennych reguł sprawiedliwości;


    ● ze sprzeczności między normami obowiązującymi wgrupie awłasnymi.


    Najsensowniej jest próbować porozumieć się wsytuacji konfliktowej, czyli rozwiązywać konflikty drogą negocjacji.


    Negatywne skutki konfliktów


    Konflikty najczęściej traktujemy jako zdarzenia nieprzyjemne, destruktywne, które:


    ● wyzwalają negatywne emocje, stres, atmosferę napięcia iniepokoju;


    ● niszczą współpracę;


    ● niszczą relacje między ludźmi;


    ● pogłębiają różnice między ludźmi;


    ● dezintegrują grupy;


    ● powodują utratę energii, która mogłaby być wykorzystana dorealizacji zadań;


    ● obniżają wydajność ijakość pracy;


    ● powodują iujawniają nieracjonalne zachowania;


    ● zwiększają podejrzliwość iograniczają zaufanie;


    ● mogą doprowadzić donieodwracalnych skutków.
Niekorzystne konsekwencje konfliktu najczęściej występują podczas przedłużającego się niszczącego procesu, który nie znajduje konstruktywnego rozwiązania.


    Pozytywne strony konfliktów


    Konflikty mają również wiele aspektów pozytywnych, gdyż:


    ● stanowią źródło energii dla korzystnych przemian wżyciu jednostek igrup społecznych;


    ● przyczyniają się dowzrostu efektywności działań iwspółpracy ludzi;


    ● stymulują zainteresowanie wstosunku doproblemu ichęć jego rozpoznania;


    ● wyjaśniają wiele spraw;


    ● podnoszą poziom zaangażowania stron;


    ● zwiększają przepływ informacji między stronami;


    ● inicjują procesy doskonalenia się irozwoju stron;


    ● skłaniają doposzukiwania nowych rozwiązań;


    ● stanowią sygnał ostrzegawczy ozłym funkcjonowaniu określonych obszarów, takich jak struktura organizacji czy komunikacja wewnątrz organizacji;


    ● przyczyniają się dopogłębienia wiedzy natemat zarówno swój, jak ipartnera; jego pragnień, celów, systemu wartości iuczuć;


    ● umacniają kontakty izwiększają zaufanie między stronami, jeśli konflikt zostanie rozwiązany kon­struktywnie;


    ● wzmacniają poczucie tożsamości stron;


    ● usprawniają procesy rozwiązywania problemów.
Rozwiązanie konfliktu pozwala nazaspokojenie potrzeb, interesów, pragnień ioczekiwań jego uczestników.


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    Społeczeństwo informacyjne (moduł fakultatywny)


    Uczeń: przedstawia przyczyny iskutki piractwa dóbr informacyjnych.


    Przyczyny iskutki piractwa dóbr informacyjnych


    Tabela 18


    
      
        

        

        
      

      
        
          	
            Przyczyny

          

          	
            Pokrzywdzony podmiot

          

          	
            Skutki

          
        


        
          	
            ● stale wzrastająca liczba użytkowników komputerów oraz Internetu;


            ● korzystanie ztzw. składaków jako antycypujących gotowość dokorzystania ztańszego, ale nielegalnego software’u;


            ● niska siła nabywcza spowodowana słabymi dochodami użytkowników komputerów;


            ● rozwój Internetu szerokopasmowego;


            ● niska skuteczność ochrony prawa;


            ● słaba ochrona własności intelektualnej programistów, naukowców, pisarzy, artystów itp.


            ● słabe respektowanie netykiety, czyli sieciowego kodeksu dobrych obyczajów;


            ● słaby rozwój świadomości społecznej kształtującej zachowania iopinie obywatelskie piętnujące piractwo.

          

          	
            państwo

          

          	
            ● zmniejszenie przychodów izysków firm, których produkty są podrabiane;


            ● spadek zysków firm, który może spowodować zahamowanie wzrostu płac, zmniejszenie liczby miejsc pracy oraz spowolnienie rozwoju firmy;


            ● zmniejszenie płaconych przez firmę podatków, mniejsze wpływy dobudżetu państwa;


            ● niepłacenie podatków przez osoby pracujące wtzw. szarej strefie powodujące brak wpływów dobudżetu państwa;


            ● finansowanie grup przestępczych dochodami zesprzedaży pirackich towarów;


            ● hamowanie transferu nowych technologii;


            ● spowolnienie wzrostu gospodarczego państwa;

          
        


        
          	
            twórca

          

          	
            ● mniejsze wynagrodzenie;


            ● demobilizujące działanie braku ochrony praw autorskich;

          
        


        
          	
            nabywca

          

          	
            ● ryzyko zakupu wadliwego produktu;


            ● rezygnacja zeświadczeń dodatkowych (gwarancji, pomocy technicznej);


            ● ryzyko konsekwencji prawnych wprzypadku udowodnienia przestępstwa.

          
        

      
    


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    4. Struktura społeczna


    Uczeń: 4. opisuje mechanizm iskutki społecznego wykluczenia oraz sposoby przeciwdziałania temu zjawisku.


    Przyczyny iskutki procesów społecznego wykluczenia wPolsce


    Wykluczenie społeczne (ekskluzja) tobrak lub ograniczenie możliwości uczestnictwa, wpływania ikorzystania zpodstawowych instytucji publicznych irynków, które powinny być dostępne dla wszystkich, awszczególności dla osób ubogich. Polega naniepodejmowaniu przez poszczególne osoby, rodziny lub grupy ludności zwyczajowej ispołecznie akceptowanej drogi życiowej.


    Czynniki ryzyka ekskluzji:


    ● starszy wiek;


    ● niepełnosprawność;


    ● choroby;


    ● słabo rozwinięte umiejętności życia społecznego;


    ● bezdomność;


    ● ubóstwo;


    ● brak rodziny;


    ● konflikty rodzinne;


    ● tragedie rodzinne;


    ● życie wsamotności;


    ● zamieszkiwanie peryferii;


    ● wykształcenie – poniżej średniego;


    ● wykształcenie rodziców – podstawowe lub niższe;


    ● niski poziom kompetencji zawodowych;


    ● skłonność douzależnienia odalkoholu, narkotyków;


    ● konflikt zprawem;


    ● przynależność domniejszości będących przedmiotem dyskryminacji, przemocy, szantażu, indoktrynacji itp.


    Negatywne skutki wykluczenia społecznego:


    ● etyczny ekstremizm;


    ● alienacja;


    ● alkoholizm iinne nałogi;


    ● wzrost przestępczości;


    ● dziedziczenie marginalizacji przez dzieci;


    ● demoralizacja młodzieży;


    ● bezdomność;


    ● prostytucja.

  


  3.3.2.7. Metody kształcące umiejętności społeczne


  W trakcie edukacji szkolnej uczniowie powinni rozwijać umiejętności związane zwykorzystywaniem zdobytej wiedzy oraz efektywnym funkcjonowaniem wspołeczeństwie. Metody dramowe (symulacyjne), symulacje igry pozwalają ćwiczyć zachowania iumiejętności społeczne wbezpiecznych warunkach ibez ponoszenia konsekwencji, jakie powstają wrealnych sytuacjach życiowych[109]. Rozwijają one wrażliwość iwyobraźnię uczniów, pozwalają imwczuć się wokreślone sytuacje oraz lepiej rozumieć motywy postępowania innych ludzi, ich emocje iprzeżycia. Jednocześnie metody tedają możliwość zdobycia doświadczeń, pozwalają napogłębianie samoświadomości uczniów oraz rozwijają umiejętność ekspresji własnych uczuć bez urażania uczuć innych. Aby były one inspirujące dydaktycznie, powinny zostać sformułowane watrakcyjny dla uczniów sposób. Wedukacji obywatelskiej tematem dramy, symulacji lub gry dydaktycznej[110] mogą być różne zjawiska iprocesy społeczne.


  Spośród wielu technik dramowych[111] najłatwiejsze dozastosowania wedukacji obywatelskiej są: wywiad, pisanie listów (petycji, skargi) oraz symulacje iodgrywanie ról (technika tatraktowana jest wliteraturze również jako element symulacji[112]).


  Symulacja jest metodą, dzięki której uczniowie mają możliwość wypróbowania różnych zachowań ialternatywnych rozwiązań problemu. Odgrywając role uczestników życia publicznego mogą lepiej zrozumieć proces lub zjawisko, wktórym uczestniczą. Wten sposób uczą się nawłasnych błędach (jednak bez ponoszenia rzeczywistych konsekwencji podejmowanych decyzji) ipoprzeanalizowaniu problemu mogą przyjąć nowe, korzystniejsze rozwiązanie. Wten sposób uczniowie poznają problemy rozwiązywane przez przedstawicieli, np. władz samorządowych, państwowych, prawników, dziennikarzy. Odgrywanie scenek ułatwia uczniom zrozumienie emocji, postaw izachowań własnych oraz innych osób, atakże pozwala przećwiczyć procedury ireguły postępowania, np. sesja rady gminy – role przewodniczącego iradnych[113].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel wybiera wydarzenie, które będzie przedmiotem symulacji, opracowuje scenariusz iinstrukcje dla uczniów. Czasami niezbędne jest przygotowanie rekwizytów imateriałów pomocniczych oraz odpowiednie zaaranżowanie przestrzeni.


  Etap II. Uczniowie odgrywają role (wybrane lub przydzielone). Wtrakcie symulacji nauczyciel pełni rolę obserwatora.


  Etap III. Pozakończeniu gry nauczyciel wraz zuczniami porządkuje wiedzę uzyskaną podczas symulacji idokonuje oceny pracy uczniów.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    16. Samorządy iich znaczenie


    Uczeń: 1. uzasadnia potrzebę samorządności wpaństwie demokratycznym ipodaje przykłady działania samorządów zawodowych isamorządów mieszkańców.


    Sesja rady gminy


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres podstawowy


    1. Młody obywatel wurzędzie


    Uczeń: 2. ustala, wjakim urzędzie iw jaki sposób uzyskuje się dowód osobisty, paszport, prawo jazdy, jak rejestruje się motocykl isamochód.


    Obywatel załatwia wybraną sprawę wurzędzie


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    33. Prawo karne


    Uczeń: 2. opisuje przebieg postępowania karnego oraz uczestniczące wnim organy istrony; podaje przykłady przestępstw ściganych zoskarżenia publicznego iprywatnego; wyjaśnia rolę oskarżyciela posiłkowego.


    Rozprawa sądowa wpostępowaniu karnym

  


  
    Schemat 8


    [image: ]
  


  3.3.2.8. Metody kształcące umiejętności wartościowania izapisu informacji


  We współczesnym świecie szczególnej wagi nabiera umiejętność wyszukiwania, selekcjonowania ihierarchizowania informacji przekazywanych przez media iróżnego rodzaju publikacje. Coraz trudniej wich gąszczu odnaleźć tewartościowe iprzydatne zpunktu widzenia danego zagadnienia. Nadmiar informacji utrudnia również proces uczenia się izapamiętywania, dlatego istotne znaczenie maumiejętność takiego sporządzania zapisów (notatek), aby były czymś więcej niż magazynowaniem informacji. Zapis musi odzwierciedlać strukturę analizowanego zagadnienia, ale nie może koncentrować się najego szczegółowym opisie. Powinien zawierać tylko najważniejsze, wyselekcjonowane informacje idawać możliwość uzupełnienia goo kolejne wiadomości uzyskane wwyniku dalszej analizy materiału lub wzwiązku zrozwojem obserwowanych wydarzeń iprocesów.


  Mapa mentalna (mapa pojęciowa, mapa myśli, metoda Buzana) polega naopracowaniu problemu przy użyciu symboli, ideogramów, schematów, haseł, zdjęć, wycinków prasowych, rysunków itp.[114]. Jej głównym celem jest porządkowanie isystematyzacja zdobytej wiedzy oraz odkrywanie związków izależności między wydarzeniami, zjawiskami ifaktami. Uczniowie kształcą umiejętności rozwiązywania problemów wtwórczy sposób oraz współdziałania wzespole, prezentacji własnego punktu widzenia, atakże negocjowania iuzgadniania stanowiska.


  Sposób zapisywania myśli wformie mapy jest zgodny zezłożonością ludzkiego myślenia irównoległego występowania problemów. Zaletą metody jest jasno iprecyzyjnie zdefiniowana istota zagadnienia oraz ukazanie związków irelacji między jego elementami. Struktura mapy pozwala nadodawanie nowych informacji bez skreśleń ipowtórzeń, ainformacje są łatwo dostępne iczytelne[115].


  Metoda sprawdza się przy opracowywaniu lub rozwiązywaniu problemu (pozwala zebrać myśli iprzemyśleć jego strukturę), pisaniu planów wypracowań, powtarzaniu materiału, zwłaszcza większych jego partii (np. wtrakcie przygotowania doegzaminu maturalnego). Skutecznie może też zastąpić klasyczne notatki zlekcji.


  Zasady tworzenia mapy mentalnej:


  ● w centrum planszy wpisuje się problem wformie słownej lub graficznej;


  ● poszczególne hasła, rysunki, itp. rozmieszcza się nacałej planszy porządkując jewedług występujących między nimi związków;


  ● stosuje się słowa-klucze, czyli wyrazy izwroty, które odnoszą się dojuż zdobytej przez uczniów wiedzy;


  ● na wychodzących ześrodka planszy liniach wpisuje się najważniejsze zagadnienia wtaki sposób, że główne linie rozgałęziają się zgodnie zestrukturą analizowanego zagadnienia;


  ● na każdej linii znajduje się jedno słowo, wyrażenie lub symbol;


  ● wykorzystuje się kolory, gdyż ich użycie ułatwia zapamiętywanie;


  ● umieszcza się wszystko, cokojarzy się zzagadnieniem, starając się wprowadzać hasła wlogiczny sposób[116].


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel podaje problem, którym uczniowie mają się zająć; zostaje onzapisany wcentralnym miejscu planszy.


  Etap II. Uczniowie zbierają izapisują wszystkie skojarzenia związane zdanym tematem. Każde skojarzenie zapisują naosobnej kartce.


  Etap III. Członkowie grupy składają swoje kartki wjednym miejscu, anastępnie porządkują jei selekcjonują nadając nazwy poszczególnym zbiorom.


  Etap IV. Uczniowie umieszczają każdy zbiór kartek najednym dużym arkuszu papieru. Grupy tworzą mapę mentalną, dopisując nowe hasła oraz łącząc jeliniami istrzałkami.


  Etap V. Przedstawiciele poszczególnych grup prezentują mapy mentalne przedstawiając myśli przewodnie iobjaśniając znaczenia symboli. Nauczyciel dokonuje podsumowania wyników pracy ioceny aktywności uczniów[117].


  
    Przykłady


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    23. Problemy współczesnego świata


    Uczeń: 2. uzasadnia potrzebę pomocy humanitarnej iangażuje się (w miarę swoich możliwości) wdziałania instytucji (także pozarządowych), które ją prowadzą (patrz schemat 1, s. 118).


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres podstawowy


    5. Prawa człowieka [całość modułu]


    6. Ochrona praw iwolności [całość modułu] – podsumowanie dwóch modułów nalekcji powtórzeniowej (patrz schemat 2, s. 119).


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    Czynniki regulujące postępowanie człowieka – moduł fakultatywny (patrz schemat 3, s. 120).

  


  Portfolio (teczka tematyczna) jest metodą ułatwiającą planowanie, organizowanie iocenianie własnej pracy. Jej głównym celem jest gromadzenie materiałów nawybrany przez ucznia lub zadany przez nauczyciela temat. Zbieranie, selekcjonowanie iporządkowanie materiałów wymaga systematycznego, czasami trwającego wiele miesięcy, zapoznawania się zproblemem, korzystania zróżnych źródeł informacji oraz stałego oceniania własnej pracy. Jednocześnie zapewnia dużą swobodę wdoborze materiałów, codopinguje doefektywnej pracy.


  W skład portfolio mogą wchodzić różnorodne materiały zebrane przez ucznia: notatki, artykuły prasowe, akty prawne dotyczące danego zagadnienia, wykresy, tabele irysunki ilustrujące całość lub część zagadnienia, fotografie, nagrania audio iwideo. Uzupełnieniem całości teczki jest wykaz bibliografii, wtym wykaz wykorzystanych stron internetowych, oraz spis zawartości.


  Metoda jest szczególnie przydatna wprzygotowaniu doegzaminu maturalnego oraz rozwijaniu zainteresowań uczniów[118].


  Nauczyciel powinien unikać zbytniej ingerencji wjej zawartość izezwolić naindywidualne potraktowanie tematu przez ucznia. Teczka może być także elementem bieżącej ikońcowej oceny ucznia[119]. Ważne jest, aby ocenie podlegał cały proces powstawania teczki: zbieranie, tworzenie iprezentacja materiałów. Zbieranie iporządkowanie materiałów nie jest równoznaczne zwykonaniem portfolio – istotą metody jest umiejętność zaprezentowania zdobytych wten sposób wiadomości.


  Należy zatem zadbać ozaplanowanie odpowiedniej ilości czasu naomówienie ipodsumowanie pracy ucznia wpostaci np.:


  ● publicznej ekspozycji (w formie np. wystawy, gabloty lub zbioru wyselekcjonowanych materiałów dotyczących problemów lokalnej społeczności przedstawiony wpostaci plakatu;


  ● ustnej prezentacji naforum klasy lub przed specjalną komisją złożoną znauczycieli iuczniów, ewentualnie rodziców, np. zbioru prac pisemnych ucznia – notatek, tekstów doszkolnej lub lokalnej gazetki, artykułów prasowych dotyczących problemów lokalnej społeczności[120];


  ● wygłoszenia referatu napodstawie zgromadzone materiałów lub zich wykorzystaniem.


  
    [image: ] 

    Mapa mentalna Współczesny humanitaryzm
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    Mapa mentalna Prawa człowieka
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    Mapa mentalna Czynniki regulujące postępowanie człowieka

  


  Przebieg


  Etap I. Nauczyciel ustala zuczniami temat portfolio oraz rodzaj zbieranych materiałów, atakże metodę iczas ich gromadzenia (np. 2-4 tygodnie przed zajęciami).


  Etap II. Uczniowie gromadzą iporządkują samodzielnie materiały.


  Etap III. Wwyznaczonym terminie uczniowie prezentują zebrane iuporządkowane materiały.


  
    Przykłady


    Tematy, doktórych materiały uczniowie mogą gromadzić wteczkach:


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    3. Współczesne społeczeństwo polskie


    Uczeń: 1. Charakteryzuje – odwołując się doprzykładów – wybrane warstwy społeczne, grupy zawodowe istyle życia.


    Zawody przyszłości


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres podstawowy


    5. Prawa człowieka


    Uczeń: 6. znajduje informacje onaruszaniu praw człowieka wwybranej dziedzinie (np. prawa kobiet, prawa dziecka, wolność wyznania, prawo doedukacji, prawa humanitarne [...]).


    Przykłady łamania praw człowieka wwybranej dziedzinie


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    13. Opinia publiczna


    Uczeń: 5. analizuje wybraną kampanię społeczną zpunktu widzenia jej celów, sposobów realizacji iskuteczności.


    Blaski icienie kampanii społecznej

  


  Wywiad jest metodą pozyskiwania informacji odosób, które zewzględu napełnione funkcje lub wykonywane zajęcia mają profesjonalną wiedzę naokreślony temat. Uczeń przeprowadzający wywiad zadaje pytania wcelu uzyskania informacji, np. dotyczących ważnego dla lokalnej społeczności wydarzenia lub problemu. Treść wywiadu może zostać zapisana inp. odczytana nalekcji lub umieszczona nastronie internetowej (tekst, nagranie audio lub wideo) albo opublikowana wgazetce szkolnej.


  Przebieg


  Etap I – przygotowanie. Nauczyciel zapoznaje uczniów zzasadami przeprowadzania wywiadu iokreśla wstępnie tematykę wywiadu. Uczniowie zbierają informacje natemat wybranego zagadnienia, ustalają listę osób kompetentnych, opracowują zestaw pytań iumawiają się naspotkanie.


  Etap II – realizacja. Uczniowie przeprowadzają inotują (nagrywają) wywiad.


  Etap III – opracowanie. Uczniowie spisują lub opracowują technicznie nagranie dźwiękowe, anastępnie uzyskują autoryzację wywiadu.


  Etap IV – publikacja.


  
    Przykłady tematów wywiadów


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    Patriotyzm dzisiaj


    Uczeń: 1. wyjaśnia, cołączy człowieka zwielką imałą ojczyzną, iomawia tewięzi nawłasnym przykładzie.


    Wywiad zczłonkiem rodziny natemat kształtowania patriotyzmu lokalnego


    Przykład 2


    III etap edukacyjny


    3. Współczesne społeczeństwo polskie


    Uczeń: 1. charakteryzuje – odwołując się doprzykładów – wybrane warstwy społeczne, grupy zawodowe istyle życia.


    Wywiad zredaktorem gazety lokalnej natemat zawodu dziennikarza


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    40. Stosunki międzynarodowe wwymiarze globalnym


    Uczeń: 8. przedstawia inicjatywy narzecz pokoju, demokracji ipraw człowieka (w tym działania laureatów Pokojowej Nagrody Nobla).


    Wywiad zprzedstawicielem Amnesty International oprowadzonych akcjach ikampaniach

  


  Badanie ankietowe jest metodą umożliwiającą zebranie informacji dotyczących danego tematu. Przygotowanie ankiety powinno być poprzedzone rozpoznaniem problemu, aprzystępując dojej konstruowania warto pamiętać onastępujących zasadach:


  ● ankietę powinno poprzedzać wyjaśnienie celu jej przeprowadzenia, informacja oczasie nanapisanie lub udzielenia odpowiedzi przez respondenta;


  ● powinna być anonimowa;


  ● pytania powinny być skierowane doadresata;


  ● pytania nie mogą sugerować odpowiedzi;


  ● aby wyniki były miarodajne, grupa ankietowanych powinna wynosić przynajmniej 20­30 osób;


  ● ankieta nie powinna zawierać zbyt dużej liczby pytań (nie może trwać zbyt długo);


  ● powinna mieć przejrzystą iestetyczną formę;


  ● pytania zamknięte są łatwiejsze dointerpretacji niż pytania otwarte;


  ● po zebraniu iopracowaniu wyników ankiety powinien zostać sformułowany wniosek (ewentualnie wnioski) iprzedstawione wpostaci np. prezentacji.


  Ankieta może być przeprowadzona drogą bezpośredniego kontaktu ankietera zankietowanym lub korespondencyjnie, wtym również drogą elektroniczną: poprzez pocztę elektroniczną lub zapośrednictwem forum dyskusyjnego.


  
    Przykłady tematów badań ankietowych


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    8. Kultura ipluralizm kulturowy


    Uczeń: 8. charakteryzuje subkultury młodzieżowe wPolsce iEuropie.


    Rola subkultur wżyciu młodzieży


    Przykład 2


    III etap edukacyjny


    2. Życie społeczne


    Uczeń: 3. charakteryzuje życie szkolnej społeczności, wtym rolę samorządu uczniowskiego; wyjaśnia, naczym polega przestrzeganie praw ucznia.


    Opinie uczniów natemat samorządu uczniowskiego naszej szkoły


    Przykład 3


    IV etap edukacyjny – zakres podstawowy


    3. Bezpieczeństwo


    Uczeń: 4. wymienia przestępstwa, których ofiarą najczęściej padają młodzi ludzie; wie, jak można próbować ich uniknąć, iprzestrzega zasad bezpiecznego zachowania się wsytuacji zagrożenia.


    Czy czujesz się bezpiecznie wswojej miejscowości?

  


  3.3.2.9. Metody integrujące wiedzę iumiejętności zróżnych dziedzin


  Ważnym zadaniem współczesnej szkoły jest integrowanie wiedzy iumiejętności zróżnych dziedzin. Wiedza ospołeczeństwie jest sama wsobie konglomeratem wielu dyscyplin, ajednocześnie powiązana zinnymi przedmiotami nauczania irzeczywistością społeczną, wktórej funkcjonują naco dzień uczniowie. Stwarza towiele możliwości formułowania ciekawych iaktualnych problemów wykraczających poza tradycyjne ujęcia lekcyjne. Szczególne miejsce wzakresie integrowania wiedzy iumiejętności zajmuje projekt edukacyjny.


  Projekt edukacyjny


  Projekt edukacyjny jest metodą mającą zastosowanie wpracy dydaktycznej iwychowawczej. Jego przydatność wrealizacji celów przedmiotu wiedza ospołeczeństwie bardzo mocno podkreślono wKomentarzu do nowej podstawy programowej. Zdaniem autorów tego dokumentu naII etapie edukacyjnym około 20% treści iumiejętności uczniowie powinni przyswajać tą właśnie drogą, anaIV etapie – około 10%. Metoda projektu edukacyjnego maduże znaczenie wkształtowaniu kompetencji społecznych iobywatelskich uczniów, dlatego każdy uczeń powinien przynajmniej raz wroku szkolnym brać udział wrealizacji projektu edukacyjnego.


  Istotą metody jest realizowanie przez uczniów przedsięwzięć poznawczych znacznie szerszych niż tradycyjne zadania realizowane wklasie lub wdomu. Przedsięwzięcia temogą mieć charakter przedmiotowy lub interdyscyplinarny, auczniowie pracują nad nim indywidualnie lub grupowo. Praca nad projektem macharakter długofalowy ijest rozplanowana naetapy. Metoda projektu sprzyja kształtowaniu umiejętności planowania iorganizowania własnej pracy uczniów, zbierania iselekcjonowania informacji, rozwiązywania problemów, pracy wgrupie, podejmowania decyzji, oceniania, komunikowania się oraz integrowania wiedzy zróżnych dziedzin[121]. Metoda projektu edukacyjnego wyzwala ciekawość izainteresowanie zgłębianym tematem, uczy samodzielności iodpowiedzialności.


  Wiedza uczniów zdobyta wtrakcie realizacji projektu jest głębsza itrwalsza niż przy zastosowaniu tradycyjnych metod kształcenia. Dla uczniów atrakcyjna jest możliwość nawiązania doznanych imrealiów życia społecznego (aktualizacja) oraz swoboda wposzukiwaniu rozwiązania problemu. Mankamentem jest to, że realizacja projektu jest długotrwała iwymyka się schematom lekcyjnym, ao sukcesie decyduje dobre przygotowanie uczniów, właściwy dobór tematu iformy projektu oraz stworzenie warunków organizacyjnych dojego realizacji.


  Źródłem tematów projektów mogą być treści podstawy programowej iprogramów nauczania wiedzy ospołeczeństwie. Punktem wyjścia jest sytuacja problemowa, zamierzenie, podjęcie inicjatywy, wytyczenie celu, punktem dojścia – prezentacja, pokazująca wróżnych formach efekty pracy. Podstawą organizacji działań jest wytypowanie uczniów odpowiedzialnych zarealizację poszczególnych etapów ikomponentów projektu. Nauczyciel zaś pełni rolę koordynatora ikonsultanta. Rezultaty pracy prezentowane są publicznie naforum klasy lub szkoły. Ważnym elementem metody jest wielowymiarowe ocenianie przebiegu iefektów projektu, atakże nabytych przez uczniów osiągnięć[122].


  Rodzaje projektów realizowanych wedukacji obywatelskiej


  1. Projekty poznawczo-badawcze polegają nazebraniu iusystematyzowaniu informacji ozagadnieniach lub narozwiązaniu problemu izaprezentowaniu wyników wpostaci pisemnego lub ilustracyjnego opracowania (np. albumu, wystawy).


  2. Projekty działania polegają narealizacji programu, kampanii, akcji itp. wszkole lub środowisku lokalnym.


  Etapy pracy metodą projektów


  Etap I. Przygotowanie projektu


  W wyborze tematu projektu należy kierować się treściami nauczania zawartymi wpodstawie programowej iprogramie nauczania, atakże możliwościami organizacyjnymi szkoły. Realizacja każdego projektu składa się ztrzech etapów, naktórych zarówno nauczyciel, jak uczniowie mają określone zadania[123]. Pierwszy etap pracy jest zawsze decydujący dla powodzenia całego przedsięwzięcia iwymaga dużego zaangażowania nauczyciela. Podczas przygotowania projektu ważne jest zachowanie kolejności czynności nauczyciela iuczniów. Sama realizacja projektu powinna odbywać się poza godzinami lekcyjnymi.


  Tabela 19


  
    
      

      
    

    
      
        	
          Czynności uczniów:

        

        	
          Czynności nauczyciela:

        
      


      
        	
          4. tworzą grupy, wktórych będą realizować projekt;


          5. zbierają wstępne informacje;


          6. sporządzają opis projektu zawierający:


          ● szczegółowy temat projektu;


          ● cele projektu;


          ● przewidywane: formę iczas realizacji;


          ● planowane: termin isposoby prezentacji;


          ● plan pracy grupy izakres zadań dla każdego zuczestników.

        

        	
          1. przygotowuje uczniów dopracy metodą projektu edukacyjnego;


          2. wprowadza uczniów wzagadnienie;


          3. określa ogólną tematykę iformę projektu;


          7. posługując się opisem projektu, opracowuje instrukcję zawierającą:


          ● temat projektu;


          ● cele projektu;


          ● plan działania – zadania dla każdego ucznia wgrupie;


          ● źródła informacji imateriałów;


          ● terminy konsultacji znauczycielem;


          ● termin, miejsce iformę prezentacji;


          ● kryteria oceny projektu.

        
      


      
        	
          Nauczyciel iuczniowie wspólnie analizują, korygują iakceptują założenia projektu, będące podstawą doopracowania instrukcji wykonania projektu. Jeżeli instrukcja przyjmie formę kontraktu, nauczyciel iuczniowie podpisują się pod nim.

        
      

    
  


  Etap II. Realizacja projektu


  Tabela 20


  
    
      

      
    

    
      
        	
          Czynności uczniów:

        

        	
          Czynności nauczyciela:

        
      

    

    
      
        	
          ● zbieranie, analizowanie iselekcjonowanie informacji zróżnych źródeł: specjalistycznej literatury, dokumentów, sprawozdań, raportów, prasy codziennej iczasopism, Internetu, obserwacji;


          ● opracowanie programu przedsięwzięcia;


          ● realizacja programów, kampanii, akcji organizowanych ipromowanych przez m.in. organizacje pozarządowe;


          ● wykonywanie prezentacji multimedialnych, filmów, makiet, map, folderów, gazetek, broszur, ulotek, plakatów, wystaw zdjęć, portfolio.

        

        	
          ● regularne konsultacje zuczniami;


          ● systematyczna obserwacja iocena postępów uczniów wpracy nad projektem;


          ● koordynowanie pracy zespołów;


          ● doradzanie;


          ● konsultowanie;


          ● pomaganie;


          ● monitorowanie;


          ● obserwowanie;


          ● inspirowanie;


          ● wspieranie.

        
      


      
        	
          ● tworzenie strony internetowej;


          ● przeprowadzanie wywiadów;


          ● nawiązywanie kontaktów zekspertami wdanej dziedzinie;


          ● badania ankietowe opinii;


          ● dokumentowanie efektów działań;


          ● sporządzanie sprawozdań;


          ● przygotowywanie wykładów, debat, dyskusji, konferencji popularnonaukowych;


          ● organizacja konkursów;


          ● opracowanie gier dydaktycznych;


          ● przygotowanie studium przypadku;


          ● przygotowanie wspólnej prezentacji.

        

        	
      

    
  


  Etap III. Prezentacja projektu


  Prezentacja powinna się odbyć naforum klasy lub przed szerszym audytorium. Jej celem jest zapoznanie innych uczniów zzagadnieniami będącymi przedmiotem pracy danej grupy oraz stworzenie warunków kształcenia umiejętności wypowiadania się, przedstawiania rezultatów swojej pracy, ich obrony iinnych umiejętności związanych zwystąpieniami publicznymi[124].


  Tabela 21


  
    
      

      
    

    
      
        	
          Czynności uczniów:

        

        	
          Czynności nauczyciela:

        
      

    

    
      
        	
          ● prezentowanie swoich dokonań wklasie lub nalekcjach otwartych, wtakich formach jak:


          ○ odczyt, wykład, prelekcja, debata;


          ○ konferencja, seminarium;


          ○ raport zprzeprowadzonego badania;


          ○ prezentacja modelu, makiety, folderu, przewodnika;


          ○ wystawa prac wykonanych przez uczniów (albumy, plakaty, rysunki, modele, zdjęcia, plansze, foliogramy, slajdy) zkomentarzem;


          ○ gazetka szkolna, folder, plakat edukacyjny;


          ○ portfolio;


          ○ prezentacja problemu wformie inscenizacji;


          ○ projekcje filmów;


          ○ prezentacje multimedialne;


          ○ założenie strony internetowej;


          ○ audycja wradiowęźle;


          ○ happening;


          ○ realizacja programu, akcji, kampanii;


          ○ zaproszenie ekspertów np. zorganizacji pozarządowych;


          ○ organizacja konkursów;


          ○ gry dydaktyczne;


          ○ studium przypadku;


          ○ promocja.

        

        	
          ● zapewnienie warunków technicznych prezentacji;


          ● słuchanie;


          ● obserwowanie;


          ● zadawanie pytań;


          ● ocenianie.

        
      

    
  


  Nauczyciel, oceniając różne formy aktywności uczniów realizujących projekt, powinien wostatecznej ocenie uwzględnić takie elementy jak: sformułowanie tematu, określenie celów projektu, innowacyjność projektu, kreatywność wpodejściu dorozwiązania problemu określonego wtemacie, dobór źródeł informacji, przestrzeganie harmonogramu – terminowość, stopień realizacji zamierzonych celów, poziom zaangażowania wpracę, jakość prezentacji projektu naforum klasy lub szkoły. Rola nauczyciela jest największa napoczątku inakońcu projektu.


  Przykłady dokumentacji dotyczącej uczniowskich projektów edukacyjnych wgimnazjum


  Karta projektu


  (projekt)


  1. Temat


  …………………………………………………………………………………………….………………………………………………………………………………………………….


  2. Autorzy projektu


  
    
      

      

      

      
    

    
      
        	
          l.p.

        

        	
          imię inazwisko

        

        	
          klasa

        

        	
          podpis*

        
      


      
        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        
      


      
        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        
      

    
  


  * Podpis jest jednoznaczny zakceptacją ustaleń zawartych wKarcie projektu wpkt. 1, 4–9 ­(zawarcie kontraktu).


  3. Nauczyciel – opiekun projektu


  
    
      

      

      

      
    

    
      
        	
          l.p.

        

        	
          imię inazwisko

        

        	
          przedmiot

        

        	
          podpis*

        
      


      
        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        
      

    
  


  * Podpis jest jednoznaczny zakceptacją ustaleń zawartych wKarcie projektu wpkt. 1, 4–9 ­(zawarcie kontraktu).


  4. Termin realizacji


  
    
      

      
    

    
      
        	
          początek pracy nad projektem

        

        	
          koniec pracy nad projektem

        
      


      
        	
           

        

        	
           

        
      

    
  


  5. Cele projektu


  cel główny


  …………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………


  cele szczegółowe (operacyjne)


  ………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………


  6. Plan działań


  
    
      

      

      

      

      
    

    
      
        	
          l.p.

        

        	
          zadania

        

        	
          działania


          (formy realizacji)

        

        	
          uczniowie odpowiedzialni zarealizację zadania

        

        	
          termin realizacji zadania

        
      


      
        	
          1.

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        
      


      
        	
          2.

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        
      

    
  


  7. Konsultacje zopiekunem projektu


  
    
      

      

      

      
    

    
      
        	
          l.p.

        

        	
          problematyka konsultacji

        

        	
          nazwisko


          nauczyciela

        

        	
          podpis

        
      


      
        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        
      


      
        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        
      

    
  


  8. Prezentacja rezultatów projektu


  Termin prezentacji ………………………………………………………..


  Miejsce prezentacji ……………………………………………………….


  Forma prezentacji ………………………………………………………...


  Odbiorcy …………………………………………………………………..


  9. Kryteria oceny projektu[125]


  Na ocenę zachowania składają się m.in:


  ● określenie celów projektu;


  ● innowacyjność projektu;


  ● kreatywność wpodejściu dorozwiązania problemu określonego wtemacie;


  ● zaangażowanie naposzczególnych etapach realizacji projektu;


  ● terminowość wykonywania zadań;


  ● jakość wykonywania zadań;


  ● współpraca wgrupie;


  ● walory prezentacji.


  Wychowawca może uwzględnić wocenie zachowania również:


  ● samoocenę ucznia;


  ● ocenę koleżeńską.


  Na ocenę przedmiotową składają się np.:


  ● wybór tematu;


  ● zaangażowanie naposzczególnych etapach realizacji projektu;


  ● zbieranie iopracowywanie materiałów;


  ● umiejętność selekcji zebranych informacji;


  ● ocena zebranych informacji;


  ● przetwarzanie informacji wcelu nadania imnowej formy zgodnej zpotrzebami projektu;


  ● terminowość wykonywania zadań;


  ● współpraca wgrupie;


  ● walory edukacyjne prezentacji.


  Przykładowe narzędzia oceny projektu zamieszczono wrozdziale 5Ocenianie osiągnięć uczniów, s. 212–214.


  Przykład


  Regulamin realizacji projektów edukacyjnych wgimnazjum ...[126]


  [propozycja]


  I. Podstawa prawna


  Rozporządzenie ministra edukacji narodowej w sprawie warunków isposobu oceniania, klasyfikowania ipromowania uczniów isłuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianów iegzaminów wszkołach publicznych z dnia 30kwietnia 2007 r. (Dz.U. nr83, poz. 562 zezm.).


  II. Zasady ogólne


  1. Projekt edukacyjny jest zespołowym, planowym działaniem uczniów, mającym nacelu rozwiązanie konkretnego problemu, zzastosowaniem różnorodnych metod. Realizacja projektu powinna być dokonywana przede wszystkim wramach pozalekcyjnych form edukacyjnych według ustalonego wKarcie projektu planu działań.


  2. Każdy uczeń maobowiązek przystąpienia dorealizacji conajmniej jednego projektu edukacyjnego. Udział ucznia wprojekcie edukacyjnym mawpływ najego ocenę zachowania, zgodnie zzapisami statutu szkoły.


  3. Uczniowskie projekty edukacyjne stanowią jedną zform realizacji podstawy programowej kształcenia ogólnego. Problematyka projektów może wykraczać poza treści nauczania. Czas wykonywania projektów może wynosić od2 tygodni do5miesięcy wzależności odproblematyki izłożoności projektu.


  4. Projekty edukacyjne są realizowane wklasowych lub międzyklasowych zespołach projektowych liczących od3 do5 uczniów.


  5. Przy wyborze tematyki projektu obowiązuje zasada dobrowolności, ajeden ­projekt edukacyjny może być realizowany niezależnie przez kilka zespołów uczniowskich.


  6. W wyjątkowych sytuacjach dopuszcza się modyfikację listy projektów realizowanych wtrakcie danego roku szkolnego, atakże zmianę tematyki, terminów zakończenia isposobu prezentacji efektów oraz opiekuna projektu, oile wystąpiły przyczyny, które uniemożliwiły realizację podjętego zadania. Decyzję ozmianach wpracy nad projektami podejmuje koordynator projektów pokonsultacji zopiekunem danego projektu.


  7. Zakończeniem projektu jest publiczna prezentacja jego efektów przedstawiona przez zespoły zadaniowe. Prezentacje projektów odbywają się przede wszystkim podczas tygodnia projektów, aprojektów zadaniowych, będących określonym przedsięwzięciem – wterminach zgodnych zplanem działań. Wprezentacjach projektów iprzedsięwzięciach mogą uczestniczyć zaproszeni goście oraz ob­serwatorzy.


  8. W przypadku udziału wkilku projektach – uczeń decyduje owyborze tematu projektu, który będzie wpisany naświadectwie ukończenia gimnazjum, wterminie do30maja, wostatnim roku nauki wgimnazjum.


  9. Dyrektor gimnazjum;


  a) w porozumieniu zradą pedagogiczną określa szczegółowe warunki realizacji projektu edukacyjnego zapisane wRegulaminie realizacji projektów edukacyjnych, zwanym dalej regulaminem;


  b) wprowadza zarządzeniem zapisy regulaminu;


  c) w porozumieniu zradą pedagogiczną powołuje szkolnego koordynatora projektów edukacyjnych;


  d) może wuzasadnionym przypadku, naudokumentowany wniosek rodziców, podjąć decyzję ozwolnieniu ucznia zrealizacji projektu edukacyjnego;


  f) podejmuje decyzję oumożliwieniu uczniowi realizowania projektu edukacyjnego najego prośbę wsytuacjach uniemożliwiających jego obecność wszkole (np.nauczanie indywidualne, inne sytuacje zdrowotne bądź losowe);


  g) rozstrzyga sytuacje problemowe mogące pojawić się podczas realizacji projektów edukacyjnych;


  h) w porozumieniu zradą pedagogiczną może zmienić zapisy niniejszego regulaminu, dostosowując jedo realiów imożliwości organizacyjnych szkoły.


  III. Zadania nauczycieli


  10. Zadania szkolnego koordynatora projektów edukacyjnych:


  a) udzielanie nauczycielom pomocy merytorycznej natemat metody projektów;


  b) zbieranie odopiekunów tematów projektów, sporządzanie ich wykazu oraz przekazywanie dyrektorowi szkoły nie później niż do30 września danego roku szkolnego;


  c) koordynowanie pracy opiekunów projektów;


  d) monitorowanie stanu realizacji projektów;


  e) upowszechnianie informacji orealizowanych projektach;


  f) koordynowanie organizacji publicznej prezentacji projektów wramach tygodnia projektów;


  g) sprawowanie nadzoru nad prowadzeniem dokumentacji projektów;


  h) przedstawianie radzie pedagogicznej sprawozdania podsumowującego realizację projektów wroku szkolnym.


  11. Opiekunami projektów są nauczyciele gimnazjum.


  Zadania opiekuna:


  a) określanie ogólnej tematyki realizowanych projektów;


  b) przedstawianie uczniom warunków, zasad imetod realizacji projektu oraz form jego dokumentowania ikryteriów oceniania;


  c) określanie iwyjaśnianie głównych celów projektu oraz jego zakresu merytorycznego iproblemowego;


  d) koordynowanie podziału uczniów naposzczególne zespoły zadaniowe;


  e) przygotowywanie dopodpisu przez uczniów kontraktu na wykonanie projektu;


  f) wypełnianie zuczniami Karty projektu;


  g) prowadzenie konsultacji dla uczniów realizujących projekt;


  h) pomaganie uczniom nakażdym etapie realizacji projektu;


  i) monitorowanie przebiegu realizacji projektu;


  j) ocenianie uczniów wykonujących projekt uwzględniając ich samoocenę oraz opinie nauczycieli iinnych osób wspomagających jego realizację;


  k) przekazywanie wychowawcom opinii ozaangażowaniu iwynikach pracy uczniów;


  l) koordynowanie pracy nauczycieli współpracujących przy realizacji projektów międzyprzedmiotowych.


  12. Zadania nauczyciela współpracującego zopiekunem przy realizacji projektów międzyprzedmiotowych:


  a) udzielanie konsultacji uczniom zgodnie zharmonogramem;


  b) czuwanie nad prawidłowym przebiegiem projektu;


  c) sprawowanie opieki nad uczniami podczas działań projektowych, zgodnie zustalonym zakresem merytorycznym;


  d) prowadzenie dokumentacji uzgodnionej zopiekunem projektu;


  e) ustalanie oceny przedmiotowej projektu;


  f) przedstawianie wniosków wsprawie oceny zachowania ucznia.


  13. Nauczyciele gimnazjum niebędący opiekunami projektów są zobowiązani –wzakresie swoich kompetencji – dowspierania zespołów, które zapośrednictwem opiekuna zwrócą się opomoc.


  14. Zadania wychowawcy klasy związane zrealizacją projektu:


  a) informowanie napoczątku roku szkolnego, uczniów iich rodziców lub prawnych opiekunów owarunkach realizacji projektu edukacyjnego określonych wregulaminie;


  b) monitorowanie udziału uczniów wpracach zespołu poprzez kontakt zopiekunem zespołu;


  c) przekazywanie informacji owynikach monitorowania rodzicom;


  d) komunikowanie się zopiekunami projektów wsprawie oceniania zacho­wania;


  e) dokonywanie zapisów wdokumentacji szkolnej dotyczących realizacji przez uczniów projektów edukacyjnych (dziennik lekcyjny, arkusze ocen, świadectwa, inne obowiązujące wszkole).


  IV. Dokumentowanie projektów


  15. Dokumentacja projektów edukacyjnych zawiera:


  a) Spis projektów;


  b) Karty projektów;


  c) Karty oceny zachowania;


  d) Karty oceny przedmiotowej;


  e) Karty ewaluacji projektu.


  Dokumentację przechowuje się dokońca roku szkolnego, wktórym uczeń kończy gimnazjum.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Uczeń: przedstawia filozoficzny rodowód koncepcji społeczeństwa obywatelskiego (John Locke, Georg Hegel, Alexis deTocqueville):


    1 wymienia podmioty społeczeństwa obywatelskiego;


    2 wyjaśnia, jak powstaje ijakie znaczenie dla społeczeństwa obywatelskiego makapitał społeczny (zaufanie, sieci współpracy isystem efektywnych norm);


    3 opisuje formy aktywności obywateli wramach społeczności lokalnej, regionu, państwa oraz napoziomie globalnym; wmiarę możliwości uczestniczy wwybranym działaniu;


    4 uzasadnia znaczenie swobody zrzeszania się dla jakości życia publicznego;


    5 przedstawia zasady zakładania ifunkcjonowania stowarzyszeń, fundacji iorganizacji pożytku publicznego wPolsce;


    6 opracowuje według wzoru projekt statutu stowarzyszenia (nazwa, siedziba, członkowie, władze, majątek, zasady zmiany statutu irozwiązania stowarzyszenia);


    7 charakteryzuje lokalne organizacje pozarządowe.


    Tytuł projektu: Kształtowanie się społeczeństwa obywatelskiego wPolsce


    Cele projektu


    Cel ogólny: kształtowanie postaw obywatelskich


    Cele operacyjne


    Uczeń:


    ● wyjaśnia założenia różnych koncepcji społeczeństwa obywatelskiego;


    ● określa uniwersalne cechy społeczeństwa obywatelskiego;


    ● przedstawia formy samoorganizowania się społeczeństwa obywatelskiego;


    ● wymienia składniki kapitału społecznego;


    ● określa zyski, jakie przynosi kapitał społeczny;


    ● wyszukuje ianalizuje przykładowe badania dotyczące przemian ipoziomu kapitału społecznego wPolsce;


    ● przedstawia prawne warunki tworzenia ifunkcjonowania organizacji pozarządowych wPolsce;


    ● przedstawia rodzaje iprzykłady organizacji pozarządowych wPolsce iswojej gminie;


    ● przedstawia wybrane formy iprzykłady aktywności obywateli wgminie, powiecie, województwie, państwie iw zakresie globalnym;


    ● określa funkcje zrzeszania się idziałania worganizacjach pozarządowych;


    ● przedstawia cele, formy iprzykłady działalności lokalnych organizacji;


    ● opracowuje projekt statutu stowarzyszenia.


    Czas wykonania projektu: miesiąc


    Tabela 22Plan działania


    
      
        

        

        
      

      
        
          	
            Numer zadania

          

          	
            Zadania uczniów:

          

          	
            Formy realizacji:

          
        


        
          	
            1.

          

          	
            Określenie zasad funkcjonowania społeczeństwa obywatelskiego.

          

          	
            Zespół Iopracowuje – napodstawie literatury, prasy, Internetu, materiałów instytucji iorganizacji pozarządowych – następujące zagadnienia:


            A. historyczno-filozoficzne koncepcje społeczeństwa obywatelskiego;


            B. uniwersalne cechy społeczeństwa obywatelskiego;


            C. formy samoorganizowania się społeczeństwa obywatelskiego;


            D. formy udziału obywateli polskich wżyciu społeczno-politycznym;


            E. rozwój kompetencji społecznych iobywatelskich –kształcenie umiejętności ikształtowanie postaw wspołeczeństwie obywatelskim.

          
        


        
          	
            2.

          

          	
            Przedstawienie uwarunkowań rozwoju kapitału społecznego wPolsce.

          

          	
            Zespół II opracowuje – napodstawie literatury, prasy, Internetu, materiałów instytucji iorganizacji pozarządowych – następujące zagadnienia:


            A. wymiary iwskaźniki kapitału społecznego;


            B. znaczenie ispołeczne zyski zwysokiego poziomu kapitału społecznego;


            C. analiza wyników badań dotyczących stanu kapitału społecznego wPolsce;


            D. wyzwania rozwojowe narzecz zwiększania kapitału społecznego wPolsce.

          
        


        
          	
            3.

          

          	
            Przedstawienie zasad funkcjonowania polskich organizacji pozarządowych.

          

          	
            Zespół III opracowuje – napodstawie literatury, prasy, Internetu, materiałów instytucji iorganizacji pozarządowych –następujące zagadnienia:


            A. prawne warunki tworzenia idziałalności stowarzyszeń, fundacji iorganizacji pożytku publicznego wPolsce,


            B. rodzaje iprzykłady stowarzyszeń ifundacji działających wPolsce;


            C. obszary działalności organizacji pozarządowych;


            D. formy działań organizacji pozarządowych;


            E. znaczenie zrzeszania się idziałania worganizacjach pozarządowych.

          
        


        
          	
            4.

          

          	
            Scharakteryzowanie działalności lokalnych organizacji pozarządowych.

          

          	
            Zespół IVopracowuje – napodstawie Internetu, materiałów instytucji iorganizacji pozarządowych –następujące zagadnienia:


            A. „mapa” stowarzyszeń ifundacji działających wgminie;


            B. wybrane lokalne stowarzyszenia ifundacje; ich cele iformy działania oraz sprawozdania, raporty zrealizacji projektów, programów, kampanii, akcji iinnych przedsięwzięć;


            C. projekt statutu stowarzyszenia.

          
        

      
    


    Formy prezentacji:


    Folder, mapa, plakat, referat, prezentacja PowerPoint


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    16. Polityka, ideologie, doktryny iprogramy polityczne


    Uczeń: 2. charakteryzuje kulturę polityczną współczesnej Polski (normy, formy komunikacji, poziom partycypacji, natężenie konfliktów).


    Tytuł projektu: Kultura polityczna obywateli Rzeczypospolitej Polskiej


    Cele projektu


    Cel ogólny: uświadomienie uwarunkowań wzrostu poziomu kultury politycznej obywateli Rzeczypospolitej Polskiej.


    Cele operacyjne


    Uczeń:


    ● przedstawia formy iprzykłady urzeczywistniania komponentów kultury politycznej wIII RP;


    ● określa funkcje kultury politycznej;


    ● dokonuje analizy ioceny poziomu kultury politycznej obywateli RP.


    Czas wykonania projektu: miesiąc


    Tabela 23Plan działania


    
      
        

        

        
      

      
        
          	
            Nr zadania

          

          	
            Zadania uczniów:

          

          	
            Formy realizacji:

          
        

      

      
        
          	
            1.

          

          	
            Scharakteryzowanie funkcjonowania kultury politycznej wIII RP.

          

          	
            Zespół Izbiera oraz zestawia formy iprzykłady urzeczywistniania następujących komponentów kultury politycznej:


            A. komponent poznawczy;


            B. komponent aksjologiczny;


            C. komponent ocenny;


            D. komponent behawioralny.


            Określa funkcje kultury politycznej.

          
        


        
          	
            2.

          

          	
            Scharakteryzowanie kultury politycznej obywateli Rzeczypospolitej Polskiej.

          

          	
            Zespół II dokonuje analizy ioceny poziomu kultury politycznej obywateli RP, uwzględniając następujące zagadnienia:


            A. poziom zaangażowania politycznego;


            B. standardy zachowań politycznych wspołeczeństwie obywatelskim;


            C. formy komunikacji politycznej;


            D. poziom partycypacji wdziałaniach iwydarzeniach politycznych;


            E. rodzaje, natężenie oraz sposoby iskuteczność rozwiązywania konfliktów politycznych.

          
        

      
    


    Formy prezentacji:


    Debata, referat, prezentacja PowerPoint.


    Przykład 3


    III etap edukacyjny


    23. Problemy współczesnego świata


    Uczeń: 2. uzasadnia potrzebę pomocy humanitarnej iangażuje się (w miarę swoich możliwości) wdziałania instytucji (także pozarządowych), które ją prowadzą.


    Oblicza współczesnego humanitaryzmu[127]


    Cele projektu


    Cel ogólny: Kształtowanie postaw humanitarnych


    Cele operacyjne


    Uczeń: wyjaśnia, czym jest pomoc humanitarna;


    ● wskazuje formy izakres pomocy humanitarnej;


    ● wskazuje motywy, jakimi kierują się wolontariusze angażujący się wpomoc humanitarną;


    wyjaśnia, jakimi zasadami kierują się osoby niosące pomoc humanitarną;


    wymienia organizacje (polskie imiędzynarodowe) zajmujące się pomocą humanitarną;


    przedstawia zakres działalności wybranych organizacji niosących pomoc humanitarną (np. Amnesty International, Caritas, Polska Akcja Humanitarna, Polski Czerwony Krzyż, UNICEF);


    nawiązuje współpracę zwybraną organizacją humanitarną;


    podejmuje działania narzecz kształtowania postaw humanitarnych wswoim otoczeniu (np. klasie, szkole, środowisku lokalnym).


    Czas wykonania projektu: miesiąc (np. 1–30 listopada)


    Tabela 24


    Plan działania


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Zadania uczniów

          

          	
            Formy realizacji

          
        


        
          	
            1. Skąd się biorą kryzysy?


            Przedstawienie najważniejszych przyczyn kryzysów humanitarnych naświecie.

          

          	
            Poszukiwanie iopracowanie informacji napodstawie dostępnej literatury, prasy, Internetu.

          
        


        
          	
            2. Kto potrzebuje naszej pomocy?


            Przygotowanie informacji oobszarach iregionach świata, państwach, zbiorowościach, grupach społecznych, potrzebujących pomocy humanitarnej.

          

          	
            A. Poszukiwanie iopracowanie informacji


            na podstawie literatury, prasy, Internetu.


            B. Przygotowanie mapy świata;


            Kryzysy humanitarne współczesnego świata (zaznaczenie miejsc kryzysów humanitarnych, ich przejawów oraz form zaspokajania potrzeb oczekujących pomocy).

          
        


        
          	
            3. Jaka pomoc jest potrzebna?


            Określenie rodzajów niezbędnej pomocy humanitarnej wwybranych rejonach świata.

          

          	
            Poszukiwanie iopracowanie informacji napodstawie literatury, prasy, Internetu.

          
        


        
          	
            4. Coto jest pomoc humanitarna?


            Wyjaśnienie pojęcia: pomoc humanitarna.


            Zebranie informacji natemat istoty pomocy humanitarnej, jej form izakresu.


            Przedstawienie izinterpretowanie zasad niesienia pomocy humanitarnej (Reguły Dobrego Świadczenia Pomocy Humanitarnej).

          

          	
            A. Poszukiwanie iopracowanie informacji; wokreśleniu zasad/reguł pomocna będzie strona: http://www.polskapomoc.gov.pl


            B. Przygotowanie plakatu przedstawiającego formy pomocy humanitarnej.

          
        


        
          	
            5. Poznajemy organizacje humanitarne.


            Zebranie informacji natemat polskich imiędzynarodowych organizacji humanitarnych.


            Przedstawienie wybranych akcji charakteryzujących działalność poszczególnych organizacji humanitarnych, np.


            PAH – akcja Pajacyk,


            PCK – Wakacyjny Dar Krwi,


            Caritas – Skrzydła;


            UNICEF – Na ratunek dzieciom wKongo;


            AI – Stop przemocy wobec kobiet. 

          

          	
            A. Przygotowanie materiałów oorganizacjach humanitarnych (np. adresy internetowe, loga, cele, akcje, programy, raporty zdziałalności).


            B. Przedstawienie zebranych informacji wformie konferencji prasowej dla uczniów.


            C. Umieszczenie opracowanych materiałów nastronie internetowej szkoły.

          
        


        
          	
            6. Działamy lokalnie.


            Zorganizowanie konkursu plastycznego (fotograficznego) oprzesłaniu humanitarnym.

          

          	
            A. Opracowanie regulaminu konkursu.


            B. Przygotowanie plakatów informujących okonkursie. Zebranie prac konkursowych iwyłonienie zwycięzców.


            C. Zaprezentowanie prac konkursowych wauli szkolnej.

          
        


        
          	
            7. Działamy globalnie*


            Przygotowanie Dni Pomocy Humanitarnej (wramach Tygodnia Edukacji Globalnej).

          

          	
            A. Przygotowanie programu Dni Pomocy Humanitarnej.


            B. Przeprowadzenie zbiórki żywności trwałej (np.ryż, makaron, cukier, olej).


            C. Nawiązanie współpracy zorganizacją humanitarną.


            D. Przekazanie żywności wybranej organizacji humanitarnej.

          
        

      
    


    Forma prezentacji


    Zadania opisane wpunktach 1–5 prezentowane będą przez uczniów nazajęciach wiedzy ospołeczeństwie w formach przedstawionych wtabeli, a także nastronie internetowej szkoły.


    Zadania opisane wpunktach 6–­7 przedstawione zostaną naterenie szkoły przed iw ich trakcie Dniami Pomocy Humanitarnej.

  


  Sposób oceniania


  Oceniając pracę uczniów realizujących projekt, nauczyciel powinien przede wszystkim uwzględnić zaangażowanie idociekliwość wpracy badawczej nad problemami współczesnego świata oraz kreatywność iużyteczność zaprogramowanych działań wramach Dni Pomocy Humanitarnej.


  *Przykładowe działania humanitarne podejmowane przez uczniów:


  ● udział wakcjach organizacji humanitarnych wramach wolontariatu (np. Caritas –akcja Skrzydła; program długoterminowej pomocy skierowany dodzieci, które zpowodu złej sytuacji materialnej wrodzinie wymagają wsparcia wformie dożywiania wszkole, zakupu wyprawek zartykułami szkolnymi, dofinansowania dowycieczek szkolnych);


  ● wysyłanie sms-ów nawybrany numer, uruchomiony wramach pomocy humanitarnej (np. UNICEF – Na ratunek dzieciom wKongo, Caritas – Pomagajmy razem);


  ● zakup przedmiotów winternetowych sklepikach organizacji humanitarnych (np.Sklepik Przyjaciół PAH, sklepik UNICEF, sklepik AI);


  ● zbiórka pieniędzy nasiatki przeciwko malarii, zaktóre młodzież wzamian otrzymuje siatki ekologiczne nazakupy (Akcja PCK – Stop malarii – Siatka zasiatkę);


  ● zbiórka pieniędzy przeznaczonych dla szkół nazakup szczepionek ratujących życie dzieci czy porcji żywnościowych (akcje UNICEF – Szkoły dla Afryki, Naratunek dzieciom wKongo);


  ● wspieranie budowy studni wSudanie Południowym poprzez kupowanie wody Cisowianka (Akcja PAH – Kampania wodna);


  ● udział wkampanii, której celem jest pozyskanie środków nazapewnienie jak największej liczbie dzieci, młodzieży idorosłych wAfganistanie dostępu doedukacji – wystarczy kupić ołówek wsklepiku internetowym PAH (akcja Edukacja);


  ● zbiórka żywności, odzieży, koców, śpiworów;


  ● zorganizowanie koncertu, wystawy prac plastycznych, fotograficznych.


  Wykaz wybranych organizacji/instytucji zajmujących się pomocą huma­nitarną:


  Amnesty International,http://www.amnesty.org.pl


  Caritas,www.caritas.pl


  Polska Akcja Humanitarna,http://www.pah.org.pl


  Polska Misja Medyczna.http://www.pmm.org.pl


  Polskie Centrum Pomocy Międzynarodowej,http://www.pcpm.org.pl


  Polski Czerwony Krzyż,http://www.pck.org.pl


  Rada doSpraw Uchodźców,http://www.rada-ds-uchodzcow.gov.pl


  Rzecznik Praw Obywatelskich,http://www.brpo.gov.pl


  Stowarzyszenie Misji Afrykańskich,http://www.sma.pl


  UNICEF,http://www.unicef.pl


  Urząd doSpraw Cudzoziemców,http://www.udsc.gov.pl


  Wysoki Komisarz Narodów Zjednoczonych ds. Uchodźców,http://www.unhcr.pl


  W opracowaniu odpowiedzi doprzykładów zastosowania omawianych ­metod nauczania wykorzystano następujące opracowania:


  T. Białobłocki, M.N. Konopka, L.W. Zacher, Społeczeństwo informacyjne. Istota, rozwój, wyzwania. Warszawa 2006.


  Encyklopedia politologii , red. M. Żmigrodzki, T. Łoś-Nowak, t. 1–5, Kraków 1999––2002.


  N. Goodman, Wstęp dosocjologii, Poznań 2001.


  H. Hamer, Rozwój umiejętności społecznych, Warszawa 1999.


  Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej zdnia 2kwietnia 1997 r.


  J. Kuciński, Podstawy wiedzy opaństwie, Warszawa 2003.


  Przestrzeganie praw dziecka wPolsce. Rekomendacje dla parlamentu irządu. Polski Komitet Narodowy UNICEF, Helsińska Fundacja Praw Człowieka, Warszawa 2009.


  Społeczeństwo ipolityka. Podstawy nauk politycznych, Warszawa red. K.A. Wojtaszczyk, W. Jakubowski, 2007.


  http://www.civicpedia.ngo.pl



  http://www.men.gov.pl



  4 Środki dydaktyczne wnauczaniu wiedzy ospołeczeństwie


  Głównym organizatorem ianimatorem procesu nauczania jest nauczyciel, ale nauczanie nie może ograniczać się doprzekazywania przez niego wiedzy. Uczniowie muszą mieć również możliwość samodzielnego zdobywania nowych informacji ikształcenia umiejętności. Pomocne wtym procesie są różnorodne środki dydaktyczne oddziałujące naróżne receptory iwspomagające poznawanie rzeczywistości społecznej. Sprawiają one, że przyswajanie wiedzy przez ucznia staje się łatwiejsze, bardziej urozmaicone iatrakcyjniejsze. Ułatwiają też kształcenie określonych umiejętności ipostaw oraz wzmacniają motywację[128]. Trudno wyobrazić sobie proces nauczania bez ich udziału, ale należy jednak pamiętać ozachowaniu umiaru. Lekcja przeładowana dużą liczbą środków dydaktycznych nie wpłynie korzystnie napoziom osiągnięć uczniów. Ważny jest też taki dobór środków, aby był onoptymalny dla realizacji założonych celów idostosowany dospecyfiki omawianych treści nauczania.


  Wszelkie klasyfikacje środków dydaktycznych mają charakter umowny. Dla potrzeb edukacji obywatelskiej najbardziej przydatna wydaje się być klasyfikacja powstała nagruncie dydaktyki historii, według której środki dydaktyczne dzielą się na:


  ● środki słowno-tekstowe:


  ○  pierwotne (np. prasa, akty prawne, źródła pisane),


  ○  wtórne (np. podręczniki, literatura popularno-naukowa inaukowa, encyklopedie, słowniki);


  ● środki poglądowe:


  ○  bezpośrednie – występujące wśrodowisku naturalnym – budowle,


  ○  pośrednie – odwzorowujące rzeczywistość wsposób jednowymiarowy (np. fotografie) lub wielowymiarowy (np. modele);


  ● środki symboliczne (np. mapy, diagramy, schematy);


  ● środki audiowizualne (nagrania dźwiękowe, filmy, programy telewizyjne);


  ● środki automatyzujące proces dydaktyczny (komputery, tablice multimedialne, programy komputerowe)[129].


  Obecnie coraz częściej wodniesieniu dośrodków dydaktycznych stosowane jest określenie media. Jest ono rozumiane jako „różnego rodzaju przedmioty iurządzenia przekazujące odbiorcom określone informacje (komunikaty) poprzez słowa, dźwięki, obrazy, atakże umożliwiające imwykonywanie określonych czynności intelektualnych imanualnych”[130]. Oznacza to, że pojęcie media obejmuje zapisany nadanym nośniku materiał (np. film lub nagranie dźwiękowe zapisane naCD) oraz niezbędny dojego odtworzenia sprzęt (odtwarzacz DVD, komputer, rzutnik)[131]. Nauczanie zwykorzystaniem wielu specjalnie zaprojektowanych pakietów materiałów dydaktycznych oraz środków automatyzujących proces dydaktyczny nazywa się nauczaniem multimedialnym ijest coraz częściej stosowane wszkołach[132].


  4.1. Charakterystyka wybranych środków dydaktycznych


  4.1.1. Podręcznik szkolny


  Podręcznik jest jednym znajważniejszych inajbardziej uniwersalnych środków dydaktycznych wykorzystywanych wnauczaniu wiedzy ospołeczeństwie. Od1999 r. nauczyciele mają prawo wyboru programu nauczania ipodręcznika, który będzie umożliwiał osiągnięcie celów edukacyjnych ibędzie najlepiej odpowiadał potrzebom uczniów. Zewzględu nadużą liczbę podręczników różniących się pod względem formy, sposobu przekazywania treści oraz koncepcji dydaktycznej wybór nie jest łatwy. Wykaz podręczników dopuszczonych doużytku szkolnego napodstawie opinii rzeczoznawców publikowany jest nastronach internetowych Ministerstwa Edukacji Naukowej[133].


  Podręcznik może pełnić wprocesie dydaktycznym wiele funkcji, dlatego jest często ichętnie wykorzystywany. Prawidłowo opracowany ioptymalnie dobrany dopotrzeb uczniów pełni funkcje:


  ● naukowo-informacyjną, która polega nadostarczeniu uczniowi wiedzy wzakresie przewidzianym wPodstawie programowej;


  ● metodologiczną, która kształtuje właściwe poglądy naprocesy społeczne;


  ● wychowawczą, kształtuje ona postawy moralne ispołeczno-polityczne;


  ● transformacyjną, która kształci umiejętność posługiwania się zdobytą wiedzą;


  ● badawczą, wdraża ona dodostrzegania irozwiązywania problemów;


  ● samokształceniową, która wyrabia umiejętność samodzielnej pracy ztekstem;


  ● autokontrolną, pomaga ona wutrwaleniu wiedzy oraz kontroli iocenie osiągnięć ucznia, przygotowuje godo oceniania efektów własnej pracy[134].


  Podręcznik może ponadto rozwijać motywację uczniów donauki iich zainteresowanie przedmiotem. Powinien też zawierać propozycje pozwalające naindywidualizację procesu kształcenia. Nauczyciel analizując materiał wpodręczniku decyduje ometodach iformach organizacyjnych lekcji oraz miejscu isposobie wykorzystania poszczególnych jego elementów. Ponieważ podręcznik jest środkiem dydaktycznym łączącym tekst iinne formy przekazu (ilustracje, mapy itp.) pozwala naskrócenie czasu dochodzenia uczniów dozamierzonych rezultatów iułatwia integrację wiedzy. Jedną zważnych zalet podręcznika jest łatwość jego użycia. Zreguły każdy uczeń dysponuje własnym egzemplarzem, adotarcie doinformacji zamieszczonych wtradycyjnym podręczniku nie wymaga dodatkowych urządzeń technicznych[135].


  Współczesne podręczniki składają się ztekstów (głównego oraz tekstów uzupełniających: zadań ipoleceń, fragmentów źródeł, ciekawostek) oraz elementów pozatekstowych (ilustracje, fotografie, mapy, diagramy)[136]. Wten sposób podręcznik staje się wieloskładnikowym środkiem dydaktycznym przekazującym wiedzę iułatwiającym jej przyswajanie oraz kształcącym umiejętności uczniów[137]. Często podręcznikom towarzyszą dodatkowe – zintegrowane znim – środki dydaktyczne, takie jak zeszyty ćwiczeń, materiały audiowizualne napłytach kompaktowych, atlasy). Ważnym uzupełnieniem podręczników są materiały pomocnicze dla nauczycieli, np. scenariusze lekcji, foliogramy, wybory zadań.


  Podręczniki dowiedzy ospołeczeństwie można podzielić natrzy podstawowe typy:


  ● syntezy zawierające gotową wiedzę (opisy, uogólnienia, wyjaśnienia), które uczeń masobie przyswoić, ajego rola jest całkowicie bierna;


  ● kompendia materiałowe podające „surowy”, choć uporządkowany materiał faktograficzny, niezawierający jednak uogólnień, wyjaśnień iocen. Nauczyciel madużą swobodę wprojektowaniu procesu dydaktycznego, auczeń musi samodzielnie dochodzić douogólnień, wyjaśnień iocen. Praca ztego rodzaju podręcznikami jest twórcza, ale czasochłonna.


  ● podręczniki uniwersalne o charakterze analityczno-syntetycznym, obok materiału „surowego”, podające wiedzę „gotową”. Tego rodzaju podręczniki są najczęściej stosowane wpraktyce edukacyjnej[138].


  Kryteria wyboru podręcznika wiedzy ospołeczeństwie


  Podręcznik zostaje dopuszczony doużytku szkolnego napodstawie opinii rzeczoznawców, specjalistów zdanej dziedziny idydaktyków, których zadaniem jest sprawdzenie, czy spełnia onkryteria zawarte wrozporządzeniu ministra edukacji narodowej[139]. Zgodnie ztym rozporządzeniem podręcznik przeznaczony dokształcenia ogólnego musi zawierać usystematyzowaną prezentację wszystkich lub wybranych treści nauczania zzakresu określonych zajęć edukacyjnych nadanym etapie edukacyjnym zgodnych zPodstawą programową kształcenia ogólnego. Wskład podręcznika mogą też wchodzić materiały pomocnicze przeznaczone dla ucznia, wszczególności karty pracy, zeszyty ćwiczeń imateriały multimedialne.


  Ponadto podręcznik musi:


  ● być poprawny pod względem merytorycznym, dydaktycznym, wychowawczym ijęzykowym, wszczególności:


  ○  uwzględniać aktualny stan wiedzy naukowej, wtym metodycznej;


  ○  być dostosowany dodanego poziomu kształcenia, zwłaszcza pod względem stopnia trudności, formy przekazu, właściwego doboru pojęć, nazw, terminów isposobu ich wyjaśniania;


  ○  zawierać materiał rzeczowy imateriał ilustracyjny odpowiedni doprzedstawianych treści nauczania;


  ● mieć logiczną konstrukcję;


  ● zawierać zakres materiału rzeczowego imateriału ilustracyjnego odpowiedniego doliczby godzin przewidzianych wramowym planie nauczania danego przedmiotu;


  ● zawierać propozycje działań edukacyjnych aktywizujących imotywujących uczniów;


  ● umożliwiać uczniom zezróżnicowanymi możliwościami nabycie umiejętności określonych wpodstawie programowej kształcenia ogólnego;


  ● w przypadku podręcznika przeznaczonego dla szkoły ponadgimnazjalnej – zawierać określenie zakresu kształcenia: podstawowy lub rozszerzony;


  ● zawierać treści zgodne zprzepisami prawa, wtym ratyfikowanymi umowami międzynarodowymi;


  ● mieć estetyczną szatę graficzną;


  ● nie zawierać materiałów reklamowych innych niż informacje opublikacjach edu­kacyjnych[140].


  Ponieważ jednak ostateczną decyzję owyborze podręcznika podejmuje nauczyciel, warto, aby – niezależnie odopinii recenzentów – zwrócił uwagę nawalory dydaktyczne, które mogą być istotne dla jego uczniów. Warto zatem odpowiedzieć naponiższe pytania[141].


  I. Dostosowanie dowymagań Podstawy programowej


  ● Czy podręcznik zawiera również treści wykraczające poza Podstawę programową iprogram nauczania? Jeśli tak, toczy mogą one być przydatne wpracy zdanym zespołem uczniowskim?


  ● W jakim stopniu wspomaga kształcenie umiejętności kluczowych, jak:


  ○  planowanie, organizowanie iocenianie własnego uczenia się;


  ○  skuteczne porozumiewanie się wróżnych sytuacjach;


  ○  efektywne współdziałanie wzespole;


  ○  operowanie informacjami iefektywne posługiwanie się technologią informacyjną.


  ● W jakim stopniu wspomaga kształtowanie postaw prospołecznych?


  ● Czy odbioru tekstu nie zakłóca nadmiar terminologii naukowej, wyrazów obcych itrudnych konstrukcji składniowych?


  II. Dostosowanie dopotrzeb pracy umysłowej ucznia


  ● Czy podręcznik nawiązuje dowiadomości iumiejętności nabytych przez uczniów?


  ● Czy przestrzegana jest zasada stopniowania trudności?


  ● Czy treści główne iuzupełniające zróżnicowano wewłaściwy sposób (np. zapomocą kolorów lub symboli graficznych)?


  ● Czy zawiera pytania kontrolne służące utrwalaniu, porządkowaniu iintegrowaniu wiedzy? Czy wtreści podręcznika znajdują się informacje umożliwiające udzielenie nanie odpowiedzi?


  ● Czy podręcznik proponuje zadania wymagające oducznia poszukiwania rozwiązań, dokonania oceny iuzasadnienia własnego stanowiska, dokonywania wyboru, rozwiązywania problemów, podejmowania działań praktycznych?


  ● Czy liczba zadań ićwiczeń jest wystarczająca iodpowiednio zróżnicowana?


  ● Czy elementy dodatkowe (materiał ikonograficzny, schematy, diagramy, mapy itp.) są prawidłowo powiązane zzasadniczym tekstem ipytaniami kontrolnymi?


  ● Czy podręcznik stwarza sytuacje stymulujące wymianę poglądów, potrzebę komunikowania?


  ● Czy uczeń mamożliwość poznania różnych opinii nadaną kwestię oraz porównania stanowisk ipoglądów?


  III. Dostosowanie dopotrzeb samokształcenia ucznia


  ● Czy podręcznik zawiera wskazówki bibliograficzne (literatura popularnonaukowa, naukowa, beletrystyczna) oraz adresy stron internetowych dla uczniów zainteresowanych przedmiotem?


  ● W jakim stopniu treści kształcenia powiązano zżyciem codziennym? Czy znajdują się wnim odniesienia doindywidualnego doświadczenia ucznia?


  ● Czy dopodręcznika są dołączone inne materiały umożliwiające samodzielne ­uczenie się (np. płyt kompaktowych zmateriałami filmowymi lub tekstami źród­łowymi)?


  ● Czy sprzyja rozwijaniu zainteresowania uczniów naukami społecznymi?


  IV. Konstrukcja podręcznika


  ● Czy podręcznik mawyraźną, czytelną kompozycję iukład rozdziałów?


  ● Czy rozdziały są spójne idobrze skomponowane wewnętrznie?


  ● Czy zawiera spis treści ułatwiający uczniowi korzystanie zpodręcznika?


  V. Estetyka podręcznika


  ● Czy podręcznik maciekawy iatrakcyjny wygląd?


  ● Czy podręcznik cechuje staranność edytorska (np. szyte kartki, wyraźne ilustracje, właściwa wielkość czcionki)?


  ● Czy format książki jest poręczny? Czy książka dobrze się otwiera?


  ● Jaka jest jakość papieru idruku?


  ● Jaka jest objętość podręcznika?


  Inne kryteria, które mogą mieć wpływ nawybór podręcznika:


  ● Jaka jest cena podręcznika?


  ● Czy podręcznik umożliwia różnicowanie metod pracy?


  ● Czy wydano materiały pomocnicze (rozkład materiału, plan pracy, scenariusze lekcji) ułatwiające pracę zpodręcznikiem?


  ● Czy podręcznik wwystarczającym stopniu przygotuje uczniów doegzaminu gimnazjalnego imaturalnego zwiedzy ospołeczeństwie?


  Praca zpodręcznikiem


  Planując pracę zpodręcznikiem nauczyciel musi pamiętać ozasadzie stopniowania trudności oraz uwzględnić stopień opanowania przez uczniów umiejętności czytania zezrozumieniem. Przed przystąpieniem dolektury tekstu uczniowie powinni otrzymać polecenia ukierunkowujące ich pracę zpodręcznikiem. Nie można ograniczyć się dopolecenia: „Przeczytajcie wskazany fragment tekstu”. Uczniowie muszą dokładnie wiedzieć, jakie jest ich zadanie, ile mają czasu najego wykonanie iw jaki sposób będą przedstawiać wyniki swojej pracy.


  Po przeczytaniu wskazanego fragmentu tekstu, nauczyciel powinien upewnić się, czy uczniowie rozumieją wszystkie występujące wnim terminy ipojęcia. Jeśli jest taka potrzeba, powinny one być wyjaśnione przez nauczyciela bądź samych uczniów napodstawie innych źródeł informacji (np. słownika lub encyklopedii) lub fragmentów podręcznika (np. ilustracji, diagramu, słownika zamieszczonego nakońcu podręcznika). Innym rozwiązaniem jest też wyjaśnienie nowych pojęć iterminów przed przeczytaniem przez uczniów wybranego fragmentu.


  Przebieg pracy ztekstem ilustruje procedura „5 kroków”:


  ● pobieżne przejrzenie tekstu;


  ● stawianie pytań;


  ● dokładne czytanie;


  ● streszczenie poszczególnych części;


  ● powtórzenie treści lub przeczytanie całego tekstu.


  W trakcie pracy zpodręcznikiem uczniowie mogą wykonywać następujące ćwiczenia:


  ● wyszukiwanie wtekście informacji wcelu:


  ○  udzielenia odpowiedzi napostawione przez nauczyciela pytania;


  ○  wykonania zadań ipoleceń zamieszczonych wbloku ćwiczeniowo-kontrolnym;


  ○  uzupełnienia tabeli, diagramu, schematu itp.;


  ○  przygotowania wypowiedzi ustnych lub pisemnych naokreślony temat;


  ● wyjaśnianie pojęć iterminów napodstawie informacji zamieszczonych wtekście lub wmateriałach uzupełniających;


  ● wyszukiwanie pozytywnych inegatywnych cech charakteryzujących np. określonezagadnienie, zjawisko, wydarzenie, proces społeczny, jednostkę lub grupę ­społeczną;


  ● wyszukiwanie argumentów za lub przeciw określonej tezie;


  ● porównywanie informacji zamieszczonych wpodręczniku zinformacjami zinnych źródeł;


  ● wykorzystanie innych zawartych wpodręczniku środków dydaktycznych (ilustracje, schematy, diagramy, mapy) dowykonania zadań lub przygotowania wypowiedzi ustnych lub pisemnych[142].


  Narzędziami usprawniającymi pracę zpodręcznikiem iułatwiającymi dokonanie jejpodsumowanie mogą być np. przygotowane wcześniej karty pracy lub zeszyty ­ćwiczeń.


  Wraz zrozwojem mediów elektronicznych coraz częściej pojawiają się propozycje wprowadzenia podręczników elektronicznych lub multimedialnych. Pierwszym krokiem wtym kierunku jest uzupełnianie klasycznych podręczników omateriały nanośnikach cyfrowych. Warunkiem koniecznym powszechnego zastosowania podręczników elektronicznych jest odpowiednie wyposażenie wurządzenia umożliwiające korzystanie znich wszystkim uczniom. Narazie klasyczny podręcznik pozostaje nadal najważniejszym narzędziem pracy ucznia inauczyciela, musi jednak być stale aktualizowany (dotyczy tozwłaszcza podręcznika dowiedzy ospołeczeństwie) oraz dostosowywany dooczekiwań ipotrzeb odbiorców.


  4.2. Teksty źródłowe wedukacji obywatelskiej


  W edukacji obywatelskiej ogromne znaczenie odgrywają różnego rodzaju źródła. Są one jednak zróżnicowane pod względem wartości merytorycznej oraz perswazyjności przekazu, dlatego uczniowie powinni nabyć umiejętność krytycznego ich odczytywania iwartościowania. Odumiejętności stawiania pytań zależy bowiem, ile informacji uda się uzyskać zapośrednictwem danego źródła.


  4.2.1. Klasyfikacja tekstów źródłowych


  Źródłem wedukacji obywatelskiej może być wszystko to, skąd możemy czerpać informacje, orzeczywistości społecznej, politycznej czy gospodarczej[143]. Można jepodzielić według różnych kryteriów. Jedną znajbardziej uniwersalnych klasyfikacji jest podział zewzględu nacechy zewnętrzne naźródła pisane iźródła niepisane[144]. Wobrębie źródeł pisanych można dokonać kolejnego podziału naźródła aktowe iopisowe.


  Tabela 1


  
    
      

      

      

      
    

    
      
        	
          Źródła pisane:

        

        	
          Źródła niepisane:

        
      


      
        	
          aktowe

        

        	
          opisowe (narracyjne)

        

        	
          ● dzieła sztuki,


          ● fotografie,


          ● filmy,


          ● nagrania audio,


          ● zabytki kultury materialnej,


          ● pieczęcie,


          ● monety.

        
      


      
        	
          ● normatywne

        

        	
          ● świadectwa czynności prawnych

        

        	
          ● pamiętnik,


          ● dziennik,


          ● blog,


          ● list ipetycja,


          ● teksty publicystyczne (artykuły prasowe).

        
      


      
        	
          ● umowa międzynarodowa,


          ● konstytucja,


          ● ustawa,


          ● uchwała,


          ● rozporządzenie,


          ● zarządzenie,


          ● statut

        

        	
          ● dowód osobisty,


          ● paszport,


          ● legitymacje,


          ● dowód zakupu towaru

        
      

    
  


  Inny podział można zastosować posługując się kryterium celowości przekazu. Zprzekazem celowym (adresowanym) mamy doczynienia wówczas, gdy twórca miał świadomy zamiar przekazania odbiorcom informacji oraz swoich poglądów iopinii (list, pamiętnik, autobiografia, program polityczny partii, nazwy ulic, pomnik). Zprzekazem niezamierzonym (nieadresowanym) mamy doczynienia wtedy, gdy twórca nie miał intencji przekazania odbiorcom swoich poglądów iopinii (dokumentacja finansowa, protokoły, przedmioty codziennego użytku). Zawsze jednak informacje wydobywa się zeźródła stawiając odpowiednie pytania.


  Kryterium podziału może być rozróżnienie naźródła pośrednie ibezpośrednie. Źródła pośrednie towszelkie informacje dotyczące rzeczywistości, które docierają doodbiorcy zapośrednictwem informatora. Toon decyduje oilości irodzaju przekazywanych informacji oraz sposobie ich przekazania (tekst pisany, relacja ustna, mapa, fotografia, schemat, audycja radiowa, przekaz telewizyjny). Informator poprzez dobór faktów oraz komentarz może kształtować opinię odbiorcy owydarzeniu, zwłaszcza, gdy odbiorca nie mamożliwości ich zweryfikowania. Przykładem może być reportaż telewizyjny lub prasowy zmiejsca wydarzenia. Odbiorca nie może bezpośrednio obserwować tego, codzieje się wmiejscu, gdzie przebywa reporter. Jest zatem zdany tylko nate informacje, które znajdą się wrelacji telewizyjnej, tekście prasowym, nafotografii bądź wdokumencie filmowym.


  Natomiast źródła bezpośrednie towszystkie elementy rzeczywistości, które można bezpośrednio obserwować bez udziału pośredników (wiec polityczny, moneta, budynek, pomnik).


  4.2.2. Krytyka źródła


  Postępowanie zeźródłem wedukacji obywatelskiej wymaga, podobnie jak wpracy zeźródłami historycznymi, przeprowadzenia jego krytyki. Krytyka zewnętrzna obejmuje: ustalenie kiedy, gdzie iprzez kogo źródło zostało napisane, stwierdzenie czy źródło jest autentyczne, czy źródło jest oryginalne (pierwotne) czy jest kopią, odpisem, wyciągiem. Wpraktyce szkolnej mamy zazwyczaj doczynienia zeźródłami specjalnie przystosowanymi dopotrzeb edukacyjnych.


  Krytyka wewnętrzna dotyczy natomiast ustalenia wiarygodności źródła lub jego autora. Wtym celu dokonuje się badania prawdziwości informacji podanych przez autora oraz zgodności przekazanych informacji zinformacjami zinnych źródeł. Doprzeprowadzenia krytyki wewnętrznej wykorzystuje się wiedzę oautorze – czy mógł ichciał podać informacje prawdziwe[145].


  4.2.3. Funkcje tekstów źródłowych


  Ważnym celem edukacji obywatelskiej jest przygotowanie młodych ludzi dokrytycznego odbioru różnego rodzaju przekazów medialnych, publicystycznych itp. Krytyczny odbiorca informacji jest np. mniej podatny naróżnego rodzaju manipulacje, jakich mogą dopuszczać się nieuczciwi spośród polityków inierzetelni wśród dziennikarzy. Zdolność oceniania ikrytyki docierającej donas informacji jest podstawą zachowania wolności społeczeństwa obywatelskiego[146].


  W edukacji obywatelskiej źródła pełnią zatem następujące funkcje:


  ● motywacyjną – źródła poprzez pokazanie jednostkowego, ludzkiego wymiaru zjawisk iprocesów zachodzących wspołeczeństwie pomagają zainteresować uczniów różnymi wymiarami życia społecznego;


  ● ilustracyjną – źródła obrazują iuszczegóławiają treści kształcenia, które stają się wten sposób bliższe życia itym samym bardziej zrozumiałe;


  ● informacyjną – źródła przekazują informacje oomawianych wydarzeniach, procesach, zjawiskach lub postaciach, przybliżają też uczniom procedurę badań naukowych pokazując, że wszelka wiedza pochodzi zeźródeł;


  ● weryfikacyjną – analiza źródeł jest doskonałym uzupełnieniem podręcznika iwykładu nauczyciela, ponieważ uczeń może wówczas np. dostrzec, czym różnią się generalizacje odjednostkowych przypadków. Poznając jednostkowe przypadki poznają emocje iwartości, jakimi kierują się inni ludzie, ajednocześnie odnoszą jedo własnych przeżyć idoświadczeń;


  ● kontrolną – źródła ułatwiają nauczycielowi zdiagnozowanie stopnia opanowania umiejętności analizy iinterpretacji tekstu przez uczniów.


  4.2.4. Umiejętności rozwijane wpracy ztekstami źródłowymi


  Teksty źródłowe stanowią odlat ważny środek dydaktyczny pozwalający kształcić umiejętność krytycznego czytania tekstów. Wymóg włączenia źródeł doedukacji obywatelskiej wynika także zzapisów Podstawy programowej. Wodniesieniu doprzedmiotu historia ispołeczeństwo wcelach kształcenia znajduje się zapis dotyczący umiejętności korzystania przez uczniów zróżnych źródeł informacji (z podręczników iopracowań, odosób dorosłych, zprasy, radia, telewizji, Internetu)[147]. Należy zatem stopniowo, odpoczątku edukacji historycznej iobywatelskiej, wdrażać uczniów doanalizy iinterpretacji różnych źródeł. Już wszkole podstawowej uczniowie powinni zrozumieć, że każde źródło odzwierciedla inny element rzeczywistości (świadectwo szkolne, książeczka zdrowia, blog internetowy). Aby poznać szerszy wycinek rzeczywistości itworzyć własne informacje, formułować irozwiązywać problemy, należy dysponować wiadomościami zróżnych źródeł.


  Zakres zastosowania źródeł nalekcjach wiedzy ospołeczeństwie zwiększa się nakolejnych etapach kształcenia. WPodstawie programowej wiedzy ospołeczeństwie wgimnazjum woczekiwanych osiągnięciach edukacyjnych ucznia wymieniono umiejętności wykorzystywania itworzenia informacji, rozpoznawania problemów, znajomość zasad iprocedur demokracji oraz znajomość podstaw ustroju RP. Wnajszerszym zakresie umiejętności związane zanalizą iinterpretacją tekstów źródłowych, wtym również aktów prawnych, znalazły się wzapisach Podstawy programowej dotyczących IVetapu edukacyjnego. Uczeń pozakończeniu tego etapu edukacji powinien być przygotowany dorozpoznawania prawnych aspektów codziennych problemów ­życiowych, szukania ich rozwiązań oraz współdziałania wsprawach publicznych. ­Również zapisy dotyczące znajomości zasad iprocedur demokracji oraz znajomości praw człowieka, atakże sposobów ich obrony wręcz wymuszają przygotowanie uczniów np. doanalizy wybranych fragmentów aktów.


  Praca zmateriałami źródłowymi uczniów sprzyja pogłębianiu ich wiedzy oraz rozwija takie umiejętności, jak:


  ● wykorzystywanie wcześniej nabytej wiedzy wnowych sytuacjach poznawczych;


  ● wyszukiwanie, gromadzenie iselekcjonowanie źródeł;


  ● rozróżnianie faktów odopinii;


  ● wykrywanie tendencyjności źródeł;


  ● rozpoznawanie intencji nadawcy;


  ● dostrzeganie perswazji imanipulacji;


  ● porównywanie informacji pochodzących zróżnych źródeł;


  ● integrowanie informacji pochodzących zróżnych źródeł;


  ● formułowanie sądów, wnioskowanie uwzględniające różne punkty widzenia;


  ● integrowanie wiadomości uzyskanych zeźródła znabytą wcześniej wiedzą poza­źródłową;


  ● dociekliwość, samodzielność myślenia.


  4.2.5. Zasady pracy zeźródłami


  Aby efektywnie wykorzystać nalekcji źródła, należy zadbać oprzeznaczenie naich analizę iinterpretację odpowiedniego miejsca wprocesie dydaktycznym iniezbędnej ilości czasu. Nauczyciel, decydując się nawykorzystanie nalekcji źródeł, powinien kierować się zarówno jego wartością merytoryczną, jak ioceną dotychczasowych umiejętności konkretnego zespołu klasowego. Analizowane źródło musi: zostać powiązane logicznie ztematem lekcji, dotyczyć istotnych zagadnień, być atrakcyjne dla uczniów oraz dostosowane pod względem trudności iobjętości doich możliwości percepcyjnych. Uczniowie często mają problemy zdługimi tekstami, które wynikają zbraku umiejętności koncentracji uwagi, niemożności zrozumienia treści czytanego tekstu inieumiejętność wyodrębnienia potrzebnych informacji. Aby zwiększyć skuteczność oddziaływania źródeł, konieczne jest stopniowe wdrażanie doich lektury izwracanie uwagi naich komunikatywność (zrozumienie podstawowych struktur logicznych irozpoznawanie konstrukcji składniowych). Nagromadzenie fachowej terminologii nieznanej uczniom może doprowadzić doniezrozumienia całego źródła. Respektowana powinna być też zatem zasada stopniowania trudności wpracy zeźródłami.


  Najczęściej popełniane przez nauczycieli błędy przy wykorzystywaniu źródeł wprocesie dydaktycznym to:


  ● pomijanie wprowadzenia doanalizy źródła;


  ● niewłaściwy dobór źródeł (np. źródło nie jest reprezentatywne dla danego problemu, boprzedstawia jednostkowy przypadek; źródło jest zbyt obszerne, ajego analiza przekracza możliwości percepcyjne uczniów; źródło jest zbyt trudne pod względem semantycznym lub mazbyt rozbudowaną strukturę wewnętrzną);


  ● pytanie okilka kwestii jednocześnie;


  ● pytania zbyt szczegółowe;


  ● pytania sugerujące odpowiedzi (retoryczne);


  ● pytania rozstrzygnięcia (tak-nie);


  ● pytania przekraczające możliwości merytoryczne uczniów.


  4.2.6. Specyfika źródeł aktowych


  Na źródła aktowe składają się teksty normatywne, czyli akty prawne, które wdanym czasie inadanym obszarze tworzą porządek prawny, oraz dokumenty codziennej działalności cywilno-prawnej. Specyfika tych źródeł polega naich szczególnej strukturze wewnętrznej ihermetycznej terminologii prawniczej. Stosowane waktach prawnych pojęcia są znane irozumiane nagruncie prawa, natomiast trudno zastąpić tepojęcia innymi – bardziej zrozumiałymi dla ucznia – określeniami, ponieważ może toprowadzić dobraku precyzyjności przekazu irodzić problemy interpretacyjne.


  Przebieg izasady pracy zeźródłami aktowymi:


  ● Wprowadzenie doanalizy dokumentu powinno zawierać informację oautorze, miejscu wydania iokolicznościach wydania dokumentu. Wprzypadku aktów normatywnych istotne jest też określenie rangi aktu whierarchii aktów prawnych obowiązujących wpaństwie. Można touczynić zapomocą wykładu nauczyciela, lektury podręcznika, referatu ucznia lub pracy domowej uczniów.


  ● Pierwsza lektura dokumentu (w młodszych klasach wskazane jest głośne odczytanie tekstu przez nauczyciela) mana celu ustalenie, czy uczniowie rozumieją wszystkie występujące wtekście pojęcia iterminy. Niezrozumiałe słowa (terminy, pojęcia) należy wyjaśnić przed przystąpieniem doanalizy (wyjaśnienia nauczyciela lub praca zesłownikiem). Nauczyciel powinien też upewnić się, czy uczniowie rozumieją, jakie kwestie są regulowane danym aktem prawnym.


  ● Po drugim czytaniu powinno nastąpić rozpoznanie struktury dokumentu (wstęp, artykuły, paragrafy), copozwala naznalezienie pojedynczej informacji. Pozwala też określić, czy analizowany akt prawny jest zbiorem pojedynczych przepisów, czy częścią większej całości. Ponieważ zewzględów merytorycznych iczasowych najczęściej wykorzystywane są nalekcjach jedynie fragmenty dokumentów, dlatego nauczyciel powinien zadbać ouzupełnienie niezbędnych informacji.


  ● W przypadku, gdy poszczególne przepisy zawarte wanalizowanym dokumencie tworzą większą całość, konieczne jest określenie, jakie są ich wzajemne relacje. Należy wskazać, które przepisy mają szczególne znaczenie, aktóre mają charakter uzupełniający.


  ● Kolejnym etapem jest określenie celu isposobu analizy oraz interpretacji tekstu, atakże sformułowanie pytań ukierunkowujących pracę zeźródłem (np. karta ­pracy).


  ● Analiza tekstu może przebiegać indywidualnie lub wgrupach.


  ● Końcowym etapem jest omówienie wyników pracy indywidualnej lub zbiorowej, integracja uzyskanych wiadomości znabytą wiedzą pozaźródłową oraz sformułowanie wniosków (synteza).


  Duże walory kształcące maanaliza porównawcza źródeł. Przeprowadzenie jej wymaga jednak dobrej znajomości porównywanych dokumentów idużych umiejętności warsztatowych, dlatego wodniesieniu dodokumentów normatywnych najlepiej wprowadzić ją wszkole ponadgimnazjalnej. Aby maksymalnie wykorzystać walory kształcące źródeł, warto zaplanować dyskusję, której celem będzie ocena aspektów funkcjonowania analizowanych aktów prawnych, np. cowynika dla pojedynczego obywatela zdanego zapisu? Wten sposób, odnosząc się doosobistych doświadczeń, uczniowie będą mogli lepiej zrozumieć potrzebę zapoznawania się zeźródłami aktowymi[148].


  
    Przykłady


    Przykład 1


    III etap edukacyjny


    11. Rzeczypospolita Polska jako demokracja konstytucyjna


    Uczeń: 1. wyjaśnia, coto znaczy, że konstytucja jest najważniejszym aktem prawnym wRzeczypospolitej, 2. omawia najważniejsze zasady ustroju Polski.


    Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z2 kwietnia 1997 r. Preambuła


    „W trosce obyt iprzyszłość naszej Ojczyzny, odzyskawszy w1989 roku możliwość suwerennego idemokratycznego stanowienia oJej losie, my, Naród Polski – wszyscy obywatele Rzeczypospolitej, zarówno wierzący wBoga będącego źródłem prawdy, sprawiedliwości, dobra ipiękna, jak iniepodzielający tej wiary, ateuniwersalne wartości wywodzący zinnych źródeł, równi wprawach iw powinnościach wobec dobra wspólnego – Polski, wdzięczni naszym przodkom zaich pracę, zawalkę oniepodległość okupioną ogromnymi ofiarami, zakulturę zakorzenioną wchrześcijańskim dziedzictwie Narodu iogólnoludzkich wartościach, nawiązując donajlepszych tradycji Pierwszej iDrugiej Rzeczypospolitej, zobowiązani, byprzekazać przyszłym pokoleniom wszystko, cocenne zponad tysiącletniego dorobku, złączeni więzami wspólnoty znaszymi rodakami rozsianymi poświecie, świadomi potrzeby współpracy zewszystkimi krajami dla dobra Rodziny Ludzkiej, pomni gorzkich doświadczeń zczasów, gdy podstawowe wolności iprawa człowieka były wnaszej Ojczyźnie łamane, pragnąc nazawsze zagwarantować prawa obywatelskie, adziałaniu instytucji publicznych zapewnić rzetelność isprawność, wpoczuciu odpowiedzialności przed Bogiem lub przed własnym sumieniem, ustanawiamy Konstytucję Rzeczypospolitej Polskiej jako prawa podstawowe dla państwa oparte naposzanowaniu wolności isprawiedliwości, współdziałaniu władz, dialogu społecznym oraz nazasadzie pomocniczości umacniającej uprawnienia obywateli iich wspólnot. Wszystkich, którzy dla dobra Trzeciej Rzeczypospolitej tę Konstytucję będą stosowali, wzywamy, aby czynili to, dbając ozachowanie przyrodzonej godności człowieka, jego prawa dowolności iobowiązku solidarności zinnymi, aposzanowanie tych zasad mieli zaniewzruszoną podstawę Rzeczypospolitej Polskiej”.


    Przykładowe pytania dotekstu (wraz zpropozycją modelu odpowiedzi):


    ● Jakie treści znajdują się wanalizowanym fragmencie dokumentu?


    ○ Informacja otym, że konstytucja jest wyrazem woli narodu – obywateli (została ustanowiona przez obywateli);


    ○ informacja ofundamentach ustrojowych państwa;


    ○ afirmacja katalogu nadrzędnych wartości, które powinny być urzeczywistnione wRzeczypospolitej;


    ○ usankcjonowanie istnienia III RP;


    ○ wezwanie dobudowania przyszłości zwykorzystaniem iposzanowaniem dorobku przeszłych pokoleń.


    ● Wymień uniwersalne wartości, doktórych poszanowania wzywa treść preambuły Konstytucji RP.


    ○ Godność człowieka;


    ○ wolność, równość praw;


    ○ sprawiedliwość;


    ○ solidarność;


    ○ prawda;


    ○ dobro, piękno.


    ● Wymień tradycje historyczne przywołane wtym akcie.


    ○ tradycje Ii IIRzeczypospolitej


    ● Wyjaśnij, cooznacza zasada pomocniczości.


    Władza centralna powinna spełniać pomocniczą funkcję, wypełniając jedynie tezadania, które nie mogą być wykonywane efektywnie napośrednich inajniższym poziomach organizacyjnych. Społeczna ipolityczna aktywność winna więc zostać zarezerwowana dla możliwie najmniejszych inajniżej położonych ogniw władzy publicznej.


    ● Jakie, Twoim zdaniem, znaczenie mazatwierdzenie konstytucji wogólnonarodowym referendum?


    Uczeń powinien wyjaśnić, że przyjęcie konstytucji wdrodze referendum podnosi jej rangę.


    ● Jaki związek mają zapisy preambuły konstytucji zTwoim życiem?


    Uczeń powinien np. wskazać, że zawarte wpreambule wartości są gwarancją przestrzegania jego godności osobistej.


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Uczeń: 6. przedstawia zasady zakładania ifunkcjonowania stowarzyszeń, fundacji iorganizacji pożytku publicznego wPolsce.


    Ustawa o działalności pożytku publicznego io wolontariacie z dnia 24kwietnia 2003 r.


    […] Art. 42. 1. Wolontariusze mogą wykonywać, nazasadach określonych wniniejszym rozdziale, świadczenia, odpowiadające świadczeniu pracy, narzecz:


    1) organizacji pozarządowych [...] wszczególności wzakresie działalności pożytku publicznego,


    2) organów administracji publicznej, zwyłączeniem prowadzonej przez nie działalności gospodarczej,


    3) jednostek organizacyjnych podległych organom administracji publicznej lub nadzorowanych przez teorgany, zwyłączeniem prowadzonej przez tejednostki działalności gospodarczej zwanych dalej „korzystającymi”. […]


    Art. 43. Wolontariusz powinien posiadać kwalifikacje ispełniać wymagania odpowiednie dorodzaju izakresu wykonywanych świadczeń, jeżeli obowiązek posiadania takich kwalifikacji ispełniania stosownych wymagań wynika zodrębnych przepisów.


    Art. 44. 1. Świadczenia wolontariuszy są wykonywane wzakresie, wsposób iw czasie określonym wporozumieniu zkorzystającym. Porozumienie powinno zawierać postanowienie omożliwości jego rozwiązania.


    2. Nażądanie wolontariusza, korzystający jest obowiązany potwierdzić napiśmie treść porozumienia, októrym mowa wust. 1, atakże wydać pisemne zaświadczenie owykonaniu świadczeń przez wolontariusza, wtym ozakresie wykonywanych świadczeń.


    3. Naprośbę wolontariusza korzystający może przedłożyć pisemną opinię owykonaniu świadczeń przez wolontariusza.


    4. Jeżeli świadczenie wolontariusza wykonywane jest przez okres dłuższy niż 30dni porozumienie powinno być sporządzone napiśmie. […]


    Art. 45. 1. Korzystający maobowiązek:


    1) informować wolontariusza oryzyku dla zdrowia ibezpieczeństwa związanym zwykonywanymi świadczeniami oraz ozasadach ochrony przed zagrożeniami;


    2) zapewnić wolontariuszowi, nadotyczących pracowników zasadach określonych wodrębnych przepisach, bezpieczne ihigieniczne warunki wykonywania przez niego świadczeń, wtym – wzależności odrodzaju świadczeń izagrożeń związanych zich wykonywaniem – odpowiednie środki ochrony indywidualnej;


    3) pokrywać, nadotyczących pracowników zasadach określonych wodrębnych przepisach, koszty podróży służbowych idiet.


    2. Korzystający może pokrywać, nadotyczących pracowników zasadach określonych wodrębnych przepisach, także inne niezbędne koszty ponoszone przez wolontariusza związane zwykonywaniem świadczeń narzecz korzystającego.


    3. Korzystający może pokrywać koszty szkoleń wolontariuszy wzakresie wykonywanych przez nich świadczeń określonych wporozumieniu, októrym mowa wart. 44ust. 1.


    4. Wolontariusz może, wformie pisemnej pod rygorem nieważności, zwolnić korzystającego wcałości lub wczęści zobowiązków wymienionych wust. 1pkt 3.


    Art. 46. 1. Wolontariuszowi mogą przysługiwać świadczenia zdrowotne nazasadach przewidzianych wprzepisach oświadczeniach opieki zdrowotnej finansowanych ześrodków publicznych.


    2. Wolontariuszowi przysługuje zaopatrzenie ztytułu wypadku przy wykonywaniu świadczeń, októrych mowa wart. 42, napodstawie odrębnych przepisów, zzastrzeżeniem ust. 3.


    3. Wolontariuszowi, który wykonuje świadczenia przez okres nie dłuższy niż 30dni, korzystający zobowiązany jest zapewnić ubezpieczenie odnastępstw nieszczęśliwych wypadków. […]


    Art. 47. Korzystający maobowiązek poinformować wolontariusza oprzysługujących muprawach iciążących obowiązkach oraz zapewnić dostępność tych informacji. […]


    Zadania (wraz zmodelem odpowiedzi)


    Na podstawie tekstu źródłowego oraz własnej wiedzy wykonaj polecenia.


    A. Wymień pięć organizacji iinstytucji, których narzecz może działać wolontariusz.


    ● Organizacje: Caritas, Fundacja Wielkiej Orkiestry Świątecznej Pomocy, Polski Czerwony Krzyż.


    ● Instytucje: Ośrodek Pomocy Społecznej, hospicjum.


    B. Wymień trzy obowiązki korzystającego, które musi spełnić narzecz wolontariusza.


    ● Wolontariusz mabyć poinformowany oryzyku dla zdrowia ibezpieczeństwa oraz zasadach ochrony przed zagrożeniami.


    ● Wolontariusz mamieć zapewnione bezpieczne ihigieniczne warunki wykonywania przez niego ­świadczeń.


    ● Wolontariusz maotrzymać zwrot kosztów podróży służbowych oraz diety.


    C. Wymień trzy świadczenia, jakich wolontariusz może się domagać odkorzystającego.


    ● Korzystający potwierdza napiśmie treść porozumienia.


    ● Korzystający wydaje pisemne zaświadczenie owykonaniu świadczeń przez wolontariusza.


    ● Korzystający przedkłada pisemną opinię owykonaniu świadczeń przez wolontariusza.


    D. Wymień pięć korzyści dla beneficjentów, wynikających zpodejmowanych działań wolontarys­tycznych.


    ● Rodziny potrzebujące wsparcia otrzymują m.in. tzw. szlachetne paczki.


    ● Słabsi uczniowie uzyskują koleżeńską pomoc wnauce.


    ● Osoby starsze, chore, niepełnosprawne uzyskują pomoc wrobieniu zakupów, pracach domowych itp.


    ● Zwierzęta wschroniskach otrzymują dodatkową opiekę.


    ● Organizacje pozarządowe otrzymują organizacyjne wsparcie wrealizacji swoich programów iakcji.


    E. Wymień pięć korzyści, jakie osiągają dzięki swojej działalności wolontariusze.


    ● Doświadczenie poczucia bycia potrzebnym.


    ● Doskonalenie własnych umiejętności organizacyjnych.


    ● Poznanie nowych ludzi.


    ● Możliwość spłacenia długu wdzięczności zadobro, którego wcześniej doznali odinnych.


    ● Zdobycie określonego statusu społecznego.


    Zaproponuj hasło motywujące dopodejmowania działań wolontarystycznych.


    ● Pomagając innym pomagasz sobie.

  


  4.2.7. Specyfika tekstów publicystycznych


  Teksty publicystyczne są towypowiedzi publikowane wśrodkach komunikacji społecznej (prasie, radiu, telewizji, Internecie) natematy interesujące wdanym momencie społeczeństwo. Rozpowszechnienie imasowe oddziaływanie publicystyki stało się możliwe powynalezieniu druku, potem ulegało coraz większemu przyspieszeniu wraz zupowszechnieniem radia, telewizji, aobecnie Internetu. Istnieje wiele form igatunków publicystycznych, aniektóre teksty łączą wsobie cechy różnych gatunków, stąd trudności wstworzeniu uznawanej powszechnie klasyfikacji. Kierując się tematem wypowiedzi można wyróżnić publicystykę: polityczną, społeczną, kulturalną, naukową, sportową, ekonomiczną, prawną. Przyjmując natomiast zakryterium miejsce publikacji możemy mówić opublicystyce prasowej, radiowej, telewizyjnej iinternetowej. Pod względem formalnym publicystykę prasową dzieli się na: artykuł, felieton, kronikę, reportaż, wywiad, polemikę. Podobne kategorie występują również wpublicystyce radiowej itelewizyjnej. Wciąż pojawiają się też nowe formy publicystyczne. Zupowszechnieniem telewizji wiąże się powstanie talk-show, az ekspansją Internetu powstanie blogów[149].


  Ze względu naspecyfikę wiedzy ospołeczeństwie ogromne znaczenie mają informacje, komentarze iopinie przekazywane przez media. Wodniesieniu dowielu zagadnień politycznych, społecznych, kulturalnych igospodarczych są one podstawowym źródłem informacji. Ich specyfiką jest subiektywizm iperswazyjność. Każda wypowiedź publicystyczna zawiera interpretację iocenę faktów zprzyjętego przez autora punktu widzenia, ajej celem jest przekonanie odbiorców doracji przedstawianych przez niego iwywarcie wpływu naopinię publiczną. Znajomość zasad konstruowania tych wypowiedzi ułatwia zatem zrozumienie technik perswazyjnych, dlatego pomocna wich analizie jest znajomość retoryki[150].


  Aby wykorzystać wszystkie walory dydaktyczne tekstów publicystycznych warto wpracy znimi stosować następujące zasady:


  ● o ile tomożliwe zebranie informacji oautorze, czasie iokolicznościach powstania analizowanego tekstu;


  ● wyjaśnienie niezrozumiałych zwrotów, terminów iokreśleń występujących wtekście;


  ● umieszczenie źródła wszerszym kontekście społecznym;


  ● wyodrębnienie najistotniejszych informacji zawartych wźródle;


  ● wyodrębnienie informacji, których źródło nie zawiera (które zostały pominięte przez autora).


  Uczeń nie powinien streszczać analizowanego tekstu, ale skupić uwagę nawy­szukaniu wnim konkretnych informacji iich interpretacji. Praca zeźródłem prze­biegasprawniej, jeśli zostanie ukierunkowana poprzez właściwie postawione pytania,np.:


  ● Dlaczego autor wybrał dany temat/osobę?


  ● Jaki jest stosunek autora doopisywanego wydarzenia, sprawy, osoby?


  ● Jakie fakty dotyczące danej sprawy, wydarzenia, osoby autor przedstawił, ajakie (według Twojej wiedzy lub innych źródeł) pominął?


  ● Ile jest wtekście faktów, aile opinii?


  ● W jakim stopniu tekst wpłynął naTwoją ocenę wydarzenia, sytuacji, osoby?


  W odniesieniu doopisu (omówienia) bieżących wydarzeń, sporządzanego na­podstawie informacji zamieszczonych wprasie, przydatny może być następujący ­schemat:


  ● tytuł / temat / nazwa wydarzenia;


  ● miejsce wydarzenia;


  ● data / czas wydarzenia;


  ● źródła wiedzy owydarzeniu;


  ● organizatorzy / uczestnicy / sprawcy / wydarzenia;


  ● przyczyny / powody / uwarunkowania wydarzenia;


  ● przebieg / formy realizacji / sposoby izakres urzeczywistniania;


  ● skutki / rezultaty / efekty wydarzenia;


  ● szanse izagrożenia wynikające zprzebiegu iskutków wydarzenia;


  ● wnioski / zalecenia / rady / propozycje / naprzyszłość.


  
    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    Współczesne spory światopoglądowe


    Uczeń: 5. rozpatruje racje stron innych aktualnych sporów światopoglądowych iformułuje swoje stanowisko wdanej sprawie.


    Jacek Żakowski, Rozmowa zprof. Leszkiem Kołakowskim, filozofem [fragmenty]


    „[…] Chyba już mam pierwszą radę mędrca. Ważne jest, żeby nie chcieć zbyt wiele.


    Zgoda, „chcieć niezbyt wiele” tochyba jest dobra formuła udanego życia.


    Ale niezbyt wiele czego? Bosą rozmaite dobra. Kilkanaście odrazu przychodzi dogłowy. Młodość, naród, pieniądze, praca, przyjaźń, przyjemność, radość, rodzina, seks, sława, szczęście, wiedza, władza, wolność...


    Szczęście zostawmy, bonie wiem, coto takiego. Każdy pod toco innego podkłada. Trzeba się pogodzić ztym, że, jako takie, szczęście nie istnieje.


    Na istnienie szczęścia są empiryczne dowody. Każdy panu powie, czy jest dziś równie szczęśliwy jak wczoraj. Zfaktu, że coś trudno uchwycić iopisać, nie wynika jeszcze, że tonie istnieje.


    To bybył dowód, że istnieje brak szczęścia. Ale gdybym jednak chciał się zpanem zgodzić, że szczęście istnieje, topowiedziałbym, że jest tożycie dziecka gdzieś dopiątego roku wnaprawdę kochającej gorodzinie wolnej wtym czasie odjakichś wielkich nieszczęść.


    A potem już jest pana zdaniem nieszczęście?


    Może tonie jest nieszczęście, ale zmienia się nasz stosunek doświata. Już wkrada się wnasze życie cynizm, świadomość, że świat jest niedobry. Małe dziecko nie zadaje sobie jeszcze pytania oszczęście inie zna pojęcia szczęścia. Jak ktoś maw głowie pojęcie szczęścia isam siebie pyta, jak mam być szczęśliwy, jak urządzić życie, cojest wżyciu ważne, toznaczy, że już nie jest inigdy więcej nie będzie naprawdę szczęśliwy. Nikt nigdy nie zdobędzie szczęścia, które byłoby znane jako takie.[…]


    Według tego, naco warto wżyciu stawiać?


    Normalny człowiek, który nie mausposobienia buddysty inie gardzi dobrami świata, ale umie się cieszyć dobrami małymi, doraźnymi, potrzebuje wszystkiego potrochu. Nie manic złego, kiedy ktoś się cieszy, że matrochę pieniędzy albo ciekawą pracę. Ale uniwersalnej hierarchii nie dasię zbudować. Większość znas nie maochoty się niczego wyrzekać. Wiemy, że tedobra są zesobą wkonflikcie, że się ograniczają, że »trudno zjeść ciastko ijemieć«, że nie możemy wszystkiego mieć wpełni, że także ci, którzy woczach innych mają wszystko, sami nie muszą mieć poczucia, że są przez los hojnie obdarowani. Może łatwiej bybyło powiedzieć, jaki brak nam najbardziej doskwiera. Schopenhauer uważał, że dobro tobrak udręk. Teraz naprzykład siedzę tui nie czuję żadnego szczególnego fizycznego bólu. Jest dobrze. Ale nie odczuwam tego jako czegoś ważnego. Akiedy zaczyna boleć, jeśli jest toból intensywny, odczuwam gojako rzecz najważniejszą.


    To może – żeby się więcej odpana dowiedzieć, powinienem pytać, cojest najgorsze wżyciu. Nie czy pieniądze są ważne, tylko czy brak pieniędzy jest straszny.


    Ale tuteż nie mażadnej powszechnej hierarchii. Dla torturowanego najgorsze są tortury. Dla głodnego głód. Ludzie popełniają samobójstwa dlatego, że nie mogą zapłacić rachunków, albo dlatego, że ich miłość została odrzucona. Więc może najważniejsze jest, żeby się wyzwolić zcierpienia. Chociaż zdrugiej strony (bo wżyciu wszystko madrugą stronę) stoicy twierdzą, że prawdziwy mędrzec wolny jest odcierpienia, anawet odbólu tortur. […]”


    ■ Źródło: http://www.polityka.pl/spoleczenstwo/niezbednikinteligenta/11583,1,rozmowa-z-prof-leszkiem-kolakowskim-filozofem.read


    Przykładowe pytania dotekstu (wraz zpropozycją modelu odpowiedzi):


    ● Kim był Leszek Kołakowski?


    Leszek Kołakowski (1927–2009) Początkowo marksistowski dogmatyk, zczasem stał się czołowym przedstawicielem rewizjonizmu – w1966 r. został usunięty zPZPR zakrytykę politycznych ispołecznych realiów PRL. Pozbawiony katedry wmarcu 1968 r. wyjechał zagranicę, wykładał wStanach Zjednoczonych (m.in. nauniwersytetach Yale iw Berkeley), aod1970 r. jest członkiem All Souls College nauniwersytecie wOksfordzie. Donajważniejszych prac Leszka Kołakowskiego – spośród ponad 400 publikacji tłumaczonych nawiele języków – należą „Główne nurty marksizmu”, „Świadomość religijna iwięź kościelna”, „Jeśli Boga nie ma...” oraz przypowiastki filozoficzne „Trzynaście bajek zKrólestwa Lalonii dla dużych imałych”. W2003 r. został pierwszym laureatem wartej milion dolarów Nagrody im. Johna Klugego, przyznawanej przez Bibliotekę Kongresu Stanów Zjednoczonych zawybitne osiągnięcia wtych dziedzinach nauk, których nie obejmuje Nagroda Nobla.


    ● Jakie zasady, zdaniem Leszka Kołakowskiego, są warunkiem udanego życia?


    ○ Ograniczenie potrzeb;


    ○ rezygnacja zposzukiwania szczęścia;


    ○ wyzwolenie się zcierpienia.


    ● Jaki jest stosunek Leszka Kołakowskiego doszczęścia?


    ○ Uważa, że szczęście nie istnieje.


    ● Dlaczego, zdaniem Leszka Kołakowskiego, nie dasię zbudować uniwersalnej hierarchii wartości?


    ○ Ponieważ dla każdego człowieka ważne są inne wartości, zależne również odsytuacji, wjakiej się ten człowiek znajduje.


    ● Czy zgadzasz się zpoglądami Leszka Kołakowskiego? Uzasadnij swoje stanowisko.


    Odpowiedź zgodna zprzekonaniami ucznia.


    ● Czy, Twoim zdaniem, sprawy poruszone wrozmowie Jacka Żakowskiego zLeszkiem Kołakowskim są ważne? Uzasadnij, dlaczego?


    Uczeń powinien zająć stanowisko zgodne zeswymi przekonaniami iuzasadnić je.

  


  4.2.8. Inne źródła narracyjne


  W edukacji obywatelskiej ważną rolę odgrywają również teksty zzakresu filozofii po­litycznej. Jest todział filozofii zajmujący się krytyczną refleksją nad życiem poli­tycznym ipaństwem. Autorzy tych tekstów, zarówno powstałych wprzeszłości, jak iwspółcześnie dokonują oceny życia politycznego oraz formułują postulaty ustrojowe. Teksty temają ogromny wpływ nażycie polityczne ispołeczne wyznaczają kierunki jego rozwoju lub stają się przyczynkiem dodyskusji społecznych. Wiele idei sformułowanych wtekstach filozoficznych wprzeszłości znalazło urzeczywistnienie dopiero współcześnie. Zkolei wiele współczesnych poglądów ikoncepcji odnosi się doprzyszłości idziś jeszcze nie można ocenić, wjakim stopniu wpłyną one naprzyszły rozwój społeczeństwa.


  Elementami życia publicznego, zktórymi warto zapoznać uczniów, są listy otwarte ipetycje. List otwarty to tekst interwencyjny napisany przez autora lub autorów ­(sygnatariuszy) wformie bezpośredniej doszerokiego grona odbiorców, np. domieszkańców lub władz, podany dopublicznej wiadomości (np. poprzez publikację wprasie) wcelu zwrócenia uwagi naprzedstawianą sprawę lub wymuszenie zajęcia wniej (określonego) stanowiska przez adresata tego listu. Wsystemach niedemokratycznych podpisanie się pod listem otwartym wiąże się najczęściej zpoważnymi konsekwencjami dla autora, ale bywa często jedynym sposobem nagłośnienia danej sprawy izwrócenia uwagi opinii społecznej (międzynarodowej) nadany problem.


  Podobne znaczenie mają petycje. Są topisma zawierające prośbę, kierowane dowładz wokreślonej – ważnej dla autora lub autorów (sygnatariuszy) – sprawie. Petycjamoże zostać złożona wpostaci dokumentu pisemnego lub przedstawiona wformieustnej.


  W edukacji obywatelskiej mogą mieć zastosowanie również teksty literackie, anawet poezja czy teksty utworów muzycznych, oile zawierają treści łączące się ztematyką realizowaną nalekcjach lub zajęciach pozalekcyjnych. Teksty temogą dużo wnieść waspekcie poznawczym, ale także są pomocne wkształtowaniu postaw obywatelskich ispołecznych. Naprzykład teksty utworów wykonywanych przez niektóre zespoły młodzieżowe podejmują istotne społecznie problemy imogą stanowić dla młodych ludzi zachętę dopodejmowania działań prospołecznych (np. muzyka rap).


  
    Przykład


    List otwarty


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    Kultura ipluralizm kulturowy


    Uczeń: 6. wyjaśnia, naczym polega iskąd się bierze pluralizm kulturowy współczesnego społeczeństwa; analizuje konsekwencje tego zjawiska.


    „Warszawa, 6stycznia 2010 r.


    Pan Donald Tusk


    Prezes Rady Ministrów


    Szanowny Panie Premierze!


     Zwracamy się doPana zaalarmowani wiadomością owypowiedzeniu przez Zarząd Polskiego Radia umowy owspólnym – zMinistrem Kultury iDziedzictwa Narodowego oraz Prezydentem Miasta Katowic – prowadzeniu Narodowej Orkiestry Symfonicznej Polskiego Radia. Polska Rada Muzyczna czuje się zmuszona prosić Pana ozdecydowane działanie narzecz ratowania tej bezcennej instytucji kultury. Reprezentacyjny zespół radiowy powstał 75lat temu ijego utrzymywana odwielu lat pozycja wśród najwybitniejszych orkiestr europejskich jest efektem pracy kilku pokoleń utalentowanych polskich artystów, kierowanych m.in. przez tak wybitnych dyrygentów jak Grzegorz Fitelberg, Jan Krenz, Kazimierz Kord, Jerzy Maksymiuk, Tadeusz Strugała, Antoni Wit, Jacek Kaspszyk. Zespołowi temu zawdzięczamy największe sukcesy współczesnej muzyki polskiej, oddzieł Karola Szymanowskiego iMieczysława Karłowicza, poprzez triumfalne premiery kompozycji Witolda Lutosławskiego, Krzysztofa Pendereckiego, Henryka Mikołaja Góreckiego, Wojciecha Kilara aż pobudujące dziś naszą międzynarodową pozycję dzieła Pawła Szymańskiego czy Pawła Mykietyna. Niezliczone nagrania ikoncerty NOSPR, odwielu lat obecne naantenie Polskiego Radia iradiofonii publicznych całego świata, stanowią fundament rozwoju polskiej twórczości muzycznej, wyznaczają najwyższy standard artystycznej kreacji, tworzą główny nurt promocji Polski wrodzinie krajów Europy.


     Podpisana zaledwie cztery lata temu trójstronna umowa między Zarządem Polskiego Radia, Ministrem Kultury iDziedzictwa Narodowego oraz Prezydentem Miasta Katowic stworzyła dla zespołu nowe, budzące nadzieje perspektywy rozwoju. Ich podstawą jest budowa nowoczesnej siedziby, finansowana wznacznym stopniu zśrodków Unii Europejskiej. Niefortunna inicjatywa Zarządu Polskiego Radia prowadzi nieuchronnie dozmiany stanu prawnego orkiestry – może touniemożliwić wykorzystanie przyznanych środków inwestycyjnych, wskrajnym przypadku może nawet skutkować likwidacją orkiestry.


     Rozumiemy, że Zarząd Polskiego Radia, wobliczu trudnej sytuacji finansowej, czuje się zmuszony dodziałań radykalnych. Jednak napewno ratowanie radiofonii publicznej nie może polegać nalikwidacji jej najcenniejszych składników. Toprosta droga doostatecznej degradacji tej zasłużonej instytucji, pozbawienia jej zdolności pełnienia misji wobec kultury narodowej.


     Jesteśmy przekonani, że istnieje wiele możliwości zaradzenia powstałej sytuacji. Ich wskazanie iwybór wymagają jedynie dobrej woli iświadomości wagi problemu, zjakim mamy doczynienia. Zwracamy się doPana Premiera oszczególne zainteresowanie losem Narodowej Orkiestry Symfonicznej Polskiego Radia istworzenie dla tego zespołu, prawdziwego twórcy izarazem ambasadora polskiej kultury, warunków stabilnego działania.


    Krzysztof Knittel – prezes Polskiej Rady Muzycznej”


    ■ Źródło: http://www.zztk.pl/act/list004.htm


    Pytania dotekstu:


    ● Do kogo iw jakiej sprawie zwraca się autor listu?


    Autor listu zwraca się premiera wsprawie Narodowej Orkiestry Symfonicznej, której grozi likwidacja zpowodu wycofania się Zarządu Polskiego Radia zdalszego finansowania jej działalności.


    ● Dlaczego, zdaniem autora listu, Narodowa Orkiestra Symfoniczna Polskiego Radia powinna mieć zapewnione środki nadalszą działalność?


    Narodowa Orkiestra Symfoniczna Polskiego Radia działa od75 lat ijest jedną znajlepszych orkiestr wEuropie. Jej sukcesy są efektem pracy wielu pokoleń wybitnych polskich twórców. Orkiestra jest zasłużona dla propagowania polskiej kultury muzycznej zagranicą.


    ● Dlaczego autor listu wybrał jako formę protestu list otwarty?


    Wybierając formę listu otwartego autor chciał zwrócić uwagę opinii publicznej naprzedstawiony problem izwiększyć presję społeczną napremiera, gdyż spoczywa nanim odpowiedzialność zaorkiestrę, która mastatus narodowej instytucji kultury.


    Petycja


    III etap edukacyjny


    5. Udział obywateli wżyciu publicznym


    Uczeń: 4. wyjaśnia, podając przykłady, jak obywatele mogą wpłynąć nadecyzje władz napoziomie lokalnym, krajowym, europejskim iświatowym.


    „My, niżej podpisani Obywatele Rzeczypospolitej Polskiej zwracamy się zapelem owpisanie drogi ekspresowej S9do dokumentu określającego docelową sieć dróg ekspresowych iautostrad [...].


    Postulowana droga ekspresowa S9(której przebieg pokrywa się zistniejącą trasą europejską E371) toarteria drogowa łącząca centralne ipołudniowo-wschodnie regiony Polski. Jej realizacja jest potrzebna zwielu powodów. Obecnie Stolica nie posiada dogodnego połączenia zPodkarpaciem iUkrainą. Zdrugiej strony Rzeszów jest obecnie jedyną stolicą regionu nieposiadającą nawet wplanach, budowy bezpośredniego połączenia zWarszawą zapomocą drogi wyższej klasy. Ogromne znaczenie mają względy gospodarcze, związane zmożliwością aktywizacji obszarów problemowych, dotkniętych strukturalnym bezrobociem. Należą donich Ziemia Radomska (Radom, Skaryszew, Iłża), Zagłębie Staropolskie (Ostrowiec Świętokrzyski, Starachowice, Opatów), Podkarpacie (Tarnobrzeg, Rzeszów). Postulowana droga ekspresowa wraz zukładem magistrali kolejowych nr8 inr25 oraz linią Rzeszów – Kolbuszowa utworzyłaby wielofunkcyjny korytarz transportowy stymulujący powstanie pasma równoważenia rozwoju regionów zapóźnionych cywilizacyjnie. Ponadto trasa tadoskonale wpisuje się wplanowaną sieć dróg ekspresowych S7i S74, stanowiąc dla nich niezbędne uzupełnienie. Mając powyższe uwarunkowania nauwadze gorąco liczymy, że właściwe organy decyzyjne podejmą wnajbliższym czasie decyzję owpisaniu drogi S9do wykazu planowanych dróg ekspresowych.


    Z wyrazami szacunku


    Obywatele Rzeczypospolitej”


    ■ Źródło: http://www.rzeszow.gazeta.pl/rzeszow/0,104209.html


    Pytania dotekstu:


    ● Jaki problem przedstawiono wpetycji?


    Petycja dotyczy wprowadzenia drogi S9do wykazu dróg ekspresowych iautostrad.


    ● W jaki sposób autorzy petycji uzasadniają swoje stanowisko?


    Autorzy petycji zwracają uwagę, że droga S-9 maogromne znaczenie komunikacyjne wwymiarze międzynarodowym, krajowym, azwłaszcza lokalnym. Dotkniętych wysokim wskaźnikiem bezrobocia obszarów Ziemi Rzeszowskiej, Zagłębia Staropolskiego oraz Podkarpacia zapewnienie dogodnych połączeń zestolicą oraz przyczyniłaby się dorozwoju gospodarczego tych terenów.


    ● Wyjaśnij, dlaczego autorzy petycji podpisali się jako „Obywatele Rzeczypospolitej”?


    Autorzy petycji podpisując się jako „obywatele Rzeczypospolitej” domagają się równego traktowania ich iich regionu. Brak decyzji owpisaniu drogi dopostulowanego wykazu dróg doprowadziłby dodyskryminacji mieszkańców wymienionych wpetycji terenów, gdyż brak dobrych połączeń komunikacyjnych utrudniłby imdziałalność gospodarczą wwarunkach porównywalnych zinnymi częściami kraju.

  


  4.3. Źródła ikonograficzne


  Materiały ikonograficzne – obraz, rysunek, karykatura, fotografia, plakat – stanowią ważny ibardzo interesujący sposób przedstawienia rzeczywistości. Warto pamiętać, że ilustracje nie pokazują rzeczywistości wsposób kompleksowy, ajedynie jej fragment. Ich szczególna wartość wynika zprzekazywania treści, które trudno przekazać zapomocą opisu lub innych środków dydaktycznych, np. fotografia przybliża uczniom tefragmenty rzeczywistości, które są niedostępne bezpośredniemu poznaniu, plakat oddziałuje naemocje, akarykatura wuproszczony, metaforyczny iabstrakcyjny sposób przybliża niektóre problemy izjawiska omawiane nalekcjach.


  Źródła ikonograficzne mogą służyć budowaniu zainteresowania przedmiotem iwdrażać dokrytycznego odbioru tekstów kultury. Często jednak nauczyciele iautorzy podręczników ograniczają się dowykorzystania ikonografii jedynie wfunkcji ilustracyjnej. Zewzględu nawartość poznawczą, oddziaływanie naemocje iwyobrażenia źródła ikonograficzne mogą być wykorzystywane wprocesie dydaktycznym również jako:


  ● wprowadzenie donowego tematu;


  ● środek dydaktyczny wspomagający pracę nad nowym materiałem;


  ● pomoc wintegrowaniu tematyki lekcji;


  ● środek dydaktyczny umożliwiający zastosowanie informacji, jakie uczniowie mają, wnowych sytuacjach poznawczych.


  Sposób wykorzystania źródeł ikonograficznych zależy odzasobów materiałów ilustracyjnych, uzasadnienia merytorycznego (związek ztematem) oraz umiejętności uczniów. Wszkole podstawowej igimnazjum zewzględu namniejsze możliwości poznawcze uczniów, należy przygotowywać ich dointerpretacji źródeł ikonograficznych stopniowo. Wpełnym zakresie kształcenie tej umiejętności możliwe jest dopiero naetapie szkoły ponadgimnazjalnej.


  Największe trudności sprawia uczniom interpretacja karykatur. Przedstawiają one zwykle osoby, wydarzenia bądź problem wsposób przesadnie uwypuklający niektóre cechy czy właściwości. Najczęściej celem tego zabiegu jest ośmieszenie. Karykatura, zwłaszcza polityczna, jest abstrakcyjnym przedstawieniem określonego zjawiska ijest ważnym świadectwem czasów, wjakich powstała. Zpunktu widzenia korzyści dydaktycznych mniej istotna jest jej wartość estetyczna, jest natomiast bardzo cennym źródłem dopoznania poglądów autora (i środowiska, które reprezentuje) nakwestie będące tematem karykatury. Aby zwiększyć efektywność oddziaływania karykatury warto łączyć ją zinnymi środkami dydaktycznymi[151].


  Efektywności pracy zeźródłami ikonograficznymi sprzyja ukierunkowanie pracy uczniów poprzez przygotowanie pytań (np. wformie karty pracy) ułatwiających zrozumienie, couczeń widzi (analiza) ijak rozumie to, cowidzi (interpretacja).


  Przykładowe pytania doanalizy iinterpretacji źródeł ikonograficznych np. karykatury, obrazu, fotografii lub plakatu:


  1. Co przedstawia karykatura (fotografia, obraz, plakat)?


  2. Jeśli dotyczy postaci: Czy możesz rozpoznać postacie? Jeśli tak, tonazwij jelub podaj ich nazwiska. Czy postacie przedstawione są negatywnie czy pozytywnie?


  3. Jaki jest polityczny (społeczny, kulturowy) kontekst karykatury (fotografii, obrazu, plakatu)?


  4. Jaki cel chciał osiągnąć autor?


  5. Do kogo (osób, środowisk społecznych) jest adresowana karykatura (fotografia, obraz, plakat)?


  6. Czy iw jakim stopniu karykatura (fotografia, obraz, plakat) wpłynęła naTwoje poglądy?/ocenę?


  
    Przykłady


    Przykład 1


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    4. Struktura społeczna


    Uczeń: 5. charakteryzuje wybrane problemy życia społecznego wPolsce (w tym sytuacje ludzi młodych); rozważa możliwości ich rozwiązania.


    
      A. [image: ]
    


    
      B. [image: ]
    


    ■ Źródło: http://www.zbirek3.pl, za: Arkusz maturalny zwiedzy ospołeczeństwie – zakres rozszerzony, 2008rok, http://www.cke.edu.pl/images/stories/ark08matura/wos_pr.pdf


    Przykładowe pytanie (wraz zpropozycją modelu odpowiedzi)


    Nazwij problemy współczesnej Polski przedstawione narysunkach Ai B.


    ● brak chęci dopracy uczęści bezrobotnych


    ● przerost biurokracji wżyciu gospodarczym


    Przykład 2


    IV etap edukacyjny – zakres rozszerzony


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Uczeń: 4. opisuje formy aktywności obywateli wramach społeczności lokalnej, regionu, państwa oraz napoziomie globalnym; wmiarę możliwości uczestniczy wwybranym działaniu.


    
      [image: ]
    


    ■ Źródło: http://www.wolontariat.org.pl/strona.php?p=799


    Przykład analizy iinterpretacji (wraz zpropozycją modelu odpowiedzi)


    Tabela 2


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Analiza

          
        


        
          	
            Wymień postaci, przedmioty, które widzisz.

          

          	
            Mężczyzna orozbudowanej muskulaturze wynosi śmieci dokontenera.

          
        


        
          	
            Czy postaci lub przedmioty przedstawione są pozytywnie czy negatywnie?

          

          	
            pozytywnie

          
        


        
          	
            Interpretacja

          
        


        
          	
            Jaki jest polityczny (społeczny, kulturowy) kontekst rysunku?

          

          	
            Hasło znajdujące się udołu plakatu maprzekonać odbiorcę, że nawet tak silna iznana osoba jak Mariusz Pudzianowski pomaga innym. Czynność tak prozaiczna jak wyniesienie śmieci jest wtym wypadku równoznaczna ztreningiem siłowym. Pomaganie innym jest działaniem szlachetnym ipotrzebnym.

          
        


        
          	
            Jaki cel chciał osiągnąć autor?

          

          	
            Zachęcić doangażowania się wwolontariat.

          
        


        
          	
            Do kogo (osób, środowisk, opcji politycznych) jest adresowana karykatura?

          

          	
            Plakat adresowany jest doosób, dla których idolem jest Mariusz Pudzianowski. 

          
        


        
          	
            Jaki jest Twój stosunek doprzedstawionego problemu?

          

          	
            Uczeń powinien określić stosunek zgodnie zwłasnymi przekonaniami.

          
        

      
    

  


  4.4. Środki symboliczne


  Środki symboliczne są często nazywane środkami poglądowymi, chociaż ich prawdziwe oddziaływanie nie wiąże się zobrazowaniem zdarzeń czy procesów, ale zpokazywaniem wsposób przenośny (symboliczny) powiązań izależności zachodzących między poszczególnymi elementami przedstawianych procesów lub zjawisk. Wgraficzny sposób oddają one strukturę treści tych procesów lub zjawisk. Stosowanie tych środków przygotowuje uczniów dostrukturyzacji treści, porządkowania ich według określonych kryteriów, hierarchizowania iuogólniania. Pozwala nawyodrębnienie istotnych elementów iustalenie relacji między nimi oraz wyodrębnienie zakresu pojęć.


  Środki symboliczne muszą być poprawne merytorycznie iczytelne pod względem graficznym. Powinny być dostosowane dopoziomu umysłowego uczniów, wprowadzane wodpowiednim kontekście iobjaśnione, akorzystanie znich musi być ukierunkowane przez nauczyciela. Podobnie jak wprzypadku wszystkich środków dydaktycznych ich zastosowanie powinno wynikać zprzesłanek merytorycznych, aich ilość dostosowana domożliwości percepcyjnych uczniów.


  Wykres – graficzna forma prezentowania określonego zjawiska wrozwoju – może ukazać stosunki izależności zachodzące między różnymi wielkościami izjawiskami. (słupkowy, kwadratowy, kołowy, liniowy, rysunkowy, mieszany).


  
    Przykłady


    Przykład


    IV etap edukacyjny


    13. Opinia publiczna


    Uczeń: 3. odczytuje iinterpretuje tabele iwykresy prezentujące wyniki badania opinii publicznej.


    Wykres 1


    
      [image: ]
    


    ■ Źródło: P. Krzesicki, M. Poręba, Wiedza ospołeczeństwie. Karty pracy. Gimnazjum, cz. 1, Warszawa 2009, s.103


    Wykres przedstawia opinie respondentów natemat propozycji finansowania partii politycznych.


    Pytanie ankietowe brzmiało: Wśród różnych propozycji finansowania partii politycznych pojawiła się itaka, aby każdy obywatel płacący podatki wrozliczeniu podatkowym mógł przeznaczyć 1% swojego podatku dla dowolnej partii politycznej. Czy Pana(i) zdaniem todobre rozwiązanie czy złe?


    Przykładowe zadanie sprawdzające umiejętność interpretacji źródła:


    Na podstawie wykresu określ stopień poparcia dla takiego finansowania partii politycznych[152].


    Szkic touproszczony rysunek ocharterze realistycznym lub symbolicznym wykonany dla potrzeb dydaktycznych, którego celem jest ukazanie określonego konkretu lub jego elementu.


    Schemat dydaktyczny jest symbolicznym przedstawieniem związków istosunków zachodzących między faktami izjawiskami. Ukierunkowują obserwację, ułatwiają zrozumienie zarówno szerszego zjawiska, jak ijego elementów, eksponują najistotniejsze treści, zwiększają operatywność przyswajanej wiedzy. Stosowanie schematów wymaga odnauczyciela dobrej znajomości prezentowanych zagadnień. Wschematach należy uwzględniać tylko elementy istotne dla zobrazowania treści. Najlepsze efekty daje tworzenie schematów wspólnie zuczniami wtrakcie wykładu lub pracy ztekstem. Duże walory dydaktyczne mateż uzupełnianie luk pozostawionych wschemacie. Schemat musi być tak zaplanowany, aby uniknąć błędnych skojarzeń lub nieścisłości. Może być stosowany jako ilustracja problemu ipodstawa opisu. Jest pomocny wintegrowaniu iutrwalaniu wiedzy uczniów, wpływa też pozytywnie naaktywizację procesów myślowych. Korzystne jest też łączenie schematu ztekstem iobrazem (elementy graficzne zesłowami).


    Przykład


    III etap edukacyjny


    20. Integracja europejska


    Uczeń: 1. przedstawia cele ietapy integracji europejskiej.


    Schemat 1


    
      [image: ]
    


    ■ Źródło: M. Binda, Nowa Matura. Wiedza ospołeczeństwie – diagramy. Poziom podstawowy irozszerzony, Warszawa 2008, s. 212.


    Mapa jest uogólnionym obrazem przestrzeni geograficznej, naktórej zachodziły określone fakty, wydarzenia izjawiska polityczne, społeczne, gospodarcze[153]. Informacje onich przekazywane są zapomocą charakterystycznych znaków isymboli umieszczonych nadwuwymiarowej płaszczyźnie. Zewzględu natreść mapy wyróżnia się mapy ogólnogeograficzne itematyczne. Wnauczaniu wiedzy ospołeczeństwie najczęściej stosowane są mapy otematyce społeczno-gospodarczej (prezentujące problemy demograficzne, gospodarcze, polityczno-administracyjne). Współczesne mapy zawierają także wiele dodatkowych informacji (np. dane statystyczne, obrazy, schematy, opisy), anawet dzięki specjalnym powłokom umożliwiają rysowanie dodatkowych znaków ilinii.


    Tradycyjne mapy ścienne iatlasy są coraz częściej zastępowane przez foliogramy ipłyty kompaktowe oraz mapy interaktywne, które reagują nadziałania ich użytkowników jak: dodawanie nowych punktów, wyszukiwanie informacji według zadanych kryteriów, wskazywanie właściwych odpowiedzi związanych ztreścią mapy. Mapy tełączą obraz przestrzeni zdodatkowymi środkami dydaktycznymi (animacjami, obrazem, dźwiękiem, tekstem) imogą być wykorzystywane samodzielnie przez uczniów zapośrednictwem komputera lub nalekcjach przy użyciu np. tablic interaktywnych.


    Przykładowe formy pracy zmapą:


    ● analiza treści mapy wcelu odnajdywania różnych informacji;


    ● tworzenie katalogu pytań domapy;


    ● tworzenie legendy domapy;


    ● porównywanie dwóch lub więcej map;


    ● nadawanie mapie tytułu zkażdorazowym uzasadnieniem odpowiedzi;


    ● uzupełnianie mapy (praca zmapą konturową lub foliogramem);


    ● ćwiczenia zwykorzystaniem map konturowych.


    Przykład


    III etap edukacyjny


    22. Współpraca ikonflikty międzynarodowe


    Uczeń: 2. wskazuje namapie miejsca najpoważniejszych konfliktów międzynarodowych; omawia przebieg ipróby rozwiązania jednego znich.


    Mapa 1


    
      [image: ]
    


    ■ Źródło: http://www.en.wikipedia.org/wiki/Image za: Arkusz maturalny zwiedzy ospołeczeństwie – poziom rozszerzony 2008 r., http://www.cke.edu.pl/images/stories/ark08matura/wos_pr_rozw_a.pdf


    Przykładowe pytanie:


    Mapa przedstawia jedno zpaństw, doktórych wysłano Polskie Kontyngenty Wojskowe. Podaj nazwę tego państwa. (Demokratyczna Republika Konga)

  


  4.5. Środki audiowizualne


  Współcześni uczniowie są już kolejnym pokoleniem, które nie zna świata bez telewizji. Dotyczy toteż wcoraz większym stopniu nauczycieli, dla których radio, telewizja ifilm są stałym elementem życia codziennego[154]. Skoro przekazy audiowizualne są tak wszechobecne, należy uwzględnić ich obecność również wśród środków wspomagających edukację obywatelską. Mogą one być dla uczniów źródłem informacji iwspomagać kształtowanie umiejętności ipostaw.


  W literaturze przedmiotu pod pojęciem środków audiowizualnych występuje zarówno specjalistyczny sprzęt (np. projektor multimedialny, magnetofon, odbiornik telewizyjny, komputer, tablica interaktywna), jak izwiązane ztym sprzętem materiały, które pełnią rolę nośników informacji (np. taśma filmowa wraz zzapisanym obrazem)[155]. Środki teod dawna są wykorzystywane wedukacji szkolnej, ale postęp techniczny wostatnich latach sprawił, że ich stosowanie jest coraz łatwiejsze pod względem technicznym[156]. Większa jest też dostępność iróżnorodność tematyczna filmów, nagrań iprogramów telewizyjnych nadających się dozastosowania wcelach dydaktycznych.


  Stosowanie środków audiowizualnych pozwala przybliżyć uczniom poznawaną ­rzeczywistość oraz ułatwia kształtowanie wielu umiejętności ważnych dla edukacji obywatelskiej (jak: rozumienie, wykorzystywanie ikrytyczne przetwarzanie tekstów, wyszukiwanie, selekcjonowanie ikrytyczna analiza informacji zróżnych źródeł, efektywne współdziałanie wzespole) oraz przygotowuje doaktywnego uczestnictwa wżyciu publicznym.


  Środki audiowizualne mogą być wykorzystane wstrukturze lekcji: wramach rekapitulacji wtórnej, wprowadzenie donowego zagadnienia, wzasadniczej części lekcji jako źródło informacji isposób kształcenia umiejętności oraz wpodsumowaniu zajęć (np. poprzez rozszerzenie kontekstu omawianego nalekcji problemu)[157]. Zawsze jednak omiejscu isposobie ich wykorzystania decyduje utrwalona nataśmie lub nośniku cyfrowym treść nagrań dźwiękowych lub filmu, która powinna być meryto­rycznie powiązana ztreściami kształcenia, oraz zakładane cele edukacyjne. Istotne jesttakże dostosowanie tych materiałów doumiejętności uczniów. Dlatego ważne jest podczas pracy ześrodkami audiowizualnymi:


  ● odpowiednie przygotowanie uczniów doodbioru,


  ● ukierunkowanie odbioru,


  ● opracowanie połączone zprezentacją wyników.


  W praktyce szkolnej znajdują zastosowanie środki audialne, takie jak audycje ­radiowe, nagrania dźwiękowe napłytach kompaktowych lub zamieszczone wInternecie, atakże nagrania zrealizowane przez uczniów lub nauczycieli. Oprócz funkcji ­poznawczej oddziałują one też nasferę emocjonalną ikorzystnie wpływają nazainteresowanie przedmiotem. Sprzęt techniczny, taki jak: magnetofony, dyktafony, anawet telefony komórkowe, umożliwia rejestrowanie iodtwarzanie dźwięku. Komputery wraz zoprogramowaniem umożliwiają ich montaż, kopiowanie iodtwarzanie (podobnie jak magnetofony iodtwarzacze płyt kompaktowych) bez konieczności wykazywania się szczególnymi umiejętnościami technicznymi. Nauczyciel może skorzystać zgotowych materiałów dźwiękowych, zamieszczonych nacoraz częściej dołączanych doobudowy dydaktycznej płytach kompaktowych[158] lub wykorzystać nagrania publikowane wInternecie. Samodzielne zrealizowanie nagrania naokreślony temat (wywiadu, sondy ulicznej, reportażu) może być atrakcyjnym dla uczniów zadaniem domowym lub elementem realizacji projektu edukacyjnego. Jednocześnie może być też ciekawym doświadczeniem pozwalającym uczniom zrozumieć, jak duże znaczenie dla ostatecznego odbioru nagania manp. jego montaż.


  4.5.1. Film


  Wielu informacji oczłowieku ispołeczeństwie oraz procesach izjawiskach zróżnych sfer życia społecznego dostarcza film. W zależności odrealizowanych celów itreści walory edukacyjne mogą mieć filmy fabularne, dokumentalne, animowane, edukacyjne. Obecnie coraz więcej filmów jest dostępnych nanośnikach cyfrowych, takich jak pakiet Filmoteki Szkolnej wydany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej[159]. Zawiera on55filmów opatrzonych filmoznawczym komentarzem Tadeusza Lubelskiego iuzupełnionych scenariuszami zajęć, które można pobierać zestrony internetowej[160]. Również wydawnictwa podręcznikowe coraz częściej dopakietu środków dydaktycznych dołączają płyty kompaktowe zawierające filmy (fragmenty filmów fabularnych, filmy dokumentalne lub edukacyjne)[161]. Zestawy filmów inagrań gromadzą również sami nauczyciele.


  Na lekcjach wiedzy ospołeczeństwie film może wystąpić m.in. jako:


  ● wprowadzenie donowego tematu;


  ● źródło nowych wiadomości;


  ● ilustracja omawianych nalekcji treści nauczania;


  ● pomoc wtworzeniu sytuacji problemowej;


  ● pomoc wpodsumowaniu tematu zajęć;


  ● przygotowanie dowycieczki.


  Zastosowanie filmu jako środka dydaktycznego wymaga odnauczyciela iucznia podstawowej znajomości podstawowych gatunków filmowych oraz umiejętności związanych zodczytaniem języka filmu. Warto zatem wtym zakresie nawiązać współpracę znauczycielem języka polskiego.


  Zajęcia edukacyjne zwykorzystaniem filmu, chociaż czasami trudne organizacyjnie, pomagają watrakcyjny sposób wzbogacić wiedzę merytoryczną ucznia. Obraz jest bowiem bardziej zrozumiały odsłowa, atreści przekazywane zajego pośrednictwem są lepiej przyswajane przez odbiorców. Film uczy też analitycznego podejścia dotematu, odwołuje się doemocji uczniów, skłania dorefleksji nad jego tematyką isprzyja rozwijaniu kreatywności uczniów. Ważną jego zaletą jest także to, że daje możliwość przybliżenia rzeczywistości niedostępnej bezpośredniemu poznaniu uczniów, pobudza procesy myślowe iułatwia tworzenie wyobrażeń.


  Można wyróżnić trzy podstawowe strategie pracy zfilmem:


  ● uczeń jako odbiorca filmu nalekcjach wiedzy ospołeczeństwie


  Aby zapewnić możliwość obejrzenia filmu nalekcji, konieczne jest wyposażenie pracowni wodpowiedni sprzęt – najlepiej komputer irzutnik multimedialny zapewniający odpowiednio duży obraz. Zewzględu nawielkość ekranu gorszym rozwiązaniem jest telewizor. Jednak największą przeszkodą wwykorzystaniu filmów jest czasochłonność. Czas trwania większości filmów fabularnych idokumentalnych przekracza długość lekcji. Jedynie filmy edukacyjne (od 5do18–20 minut) są dostosowane dopotrzeb szkolnych. Sposobem wygospodarowania czasu naobejrzenie wybranego filmu jest współpraca znauczycielami innych przedmiotów iskorelowanie planów pracy, tak, aby ten sam film był omawiany nalekcjach wiedzy ospołeczeństwie inp. języka polskiego lub lekcji wychowawczej, bądź organizowanie szkolnych przeglądów filmowych.


  Obejrzenie filmu powinno zostać poprzedzone odpowiednim wprowadzeniem nauczyciela (nauczyciel musi znać film, aby nie był zaskoczony jego treścią). Wskazane jest wcześniejsze ukierunkowanie uczniów iprzygotowanie np. kart pracy zfilmem. Czasami wystarczającym rozwiązaniem jest pokazanie fragmentów filmu, ale warto pamiętać, że film fabularny stanowi pewną całość iograniczenie się doobejrzenia fragmentu może spowodować, że uczniowie nie zrozumieją jego wymowy.


  ● uczeń jako odbiorca filmu poza lekcjami wiedzy ospołeczeństwie


  Oglądanie filmu może odbywać się wdomu ucznia lub wkinie, analekcji następuje jego omówienie. Korzystnym rozwiązaniem jest organizowanie szkolnych przeglądów filmów, które później zostaną omówione nalekcjach wiedzy ospołeczeństwie, ewentualnie również nalekcjach innych przedmiotów. Uczniowie mogą też brać udział wprzeglądach organizowanych przez różnego rodzaju instytucje ikina (np. odbywające się coroku wróżnych miastach przeglądy „Prawa człowieka wfilmie”). Ważne jest, aby nauczyciel zadbał oodpowiednie ukierunkowanie uczniów przed obejrzeniem filmu, atakże poświecił odpowiednio dużo czasu najego omówienie (optymalny układ toprelekcja, projekcja, dyskusja).


  ● uczeń twórcą filmu


  Trudna, ale najbardziej rozwijająca kreatywność uczniów, jest praca nad własnym filmem realizowanym wszkole lub poza szkołą (np. podczas warsztatów filmowych[162]). Uczniowie mogą nakręcić krótki film fabularny, film dokumentalny, sondaż, wywiad, reportaż, anastępnie zaprezentować goklasie lub zamieścić nastronie internetowej szkoły. Nie bez znaczenia jest to, że obecnie można zrealizować film coraz prostszymi środkami, wwariancie minimalnym wystarczy telefon komórkowy ikomputer. Najważniejszy jest jednak pomysł itreść filmu. Film może być jedną zbardziej atrakcyjnych form realizacji metody projektu (np. film pod tytułem „10 najciekawszych miejsc wmojej gminie”). Podczas pracy nad filmem uczniowie mogą doskonalić umiejętności związane zplanowaniem własnej pracy (poszukiwanie tematu, dokumentacja pracy, pisanie scenariusza) iwspółpracą wgrupie[163].


  Planując wykorzystanie filmu jako środka dydaktycznego, warto przygotować kartę pracy ułatwiającą uczniom jego odbiór oraz zwrócenie uwagi nanajważniejsze treści. Nauczyciel powinien też dokonać krótkiego wprowadzenia, bywyjaśnić kontekst historyczny, społeczny lub polityczny filmu. Aby uczniowie mogli dokonać analizy, powinni obejrzeć goco najmniej dwukrotnie. Pierwsza projekcja służy uzyskaniu ogólnego wrażenia, niewskazane jest nawet robienie notatek. Popierwszej projekcji filmu uczniowie powinni odpowiedzieć napytania, które pomogą imw analizie jego treści. Film może być przez uczniów analizowany samodzielnie lub zespołowo, najlepiej zwykorzystaniem przygotowanych wcześniej przez nauczyciela pytań. Celem pracy uczniów jest sformułowanie wniosków iuogólnień, np. wformie recenzji[164].


  Przykładowe pytania doanalizy filmu:


  ● Kto jest bohaterem filmu?


  ● Gdzie ikiedy rozgrywa się akcja filmu?


  ● Jakie fakty, wydarzenia, procesy są treścią filmu? (O czym opowiadają twórcy filmu?)


  ● Jakie środki izabiegi reżyserskie zastosowano wfilmie?


  ● Jakie jest przesłanie filmu?


  Przy okazji pracy zfilmem można również zaplanować dodatkowe ćwiczenia kształcące umiejętność integracji wiedzy irozwijające kreatywność uczniów. Jedną zmożliwości jest wymyślanie alternatywnego zakończenia filmu (najlepiej fabularnego). Ćwiczenie touświadomi uczniom, że losy przedstawionych bohaterów mogły potoczyć się różnie, zależały one bowiem odsplotu wielu czynników. Poodtworzeniu filmu domomentu kulminacyjnego, należy zatrzymać taśmę ipoprosić uczniów, aby indywidualnie przedstawili pomysły zakończenia, anastępnie wgrupach wybrali najlepsze znich izaprezentowali jeprzed całą klasą. Przedstawione przez uczniów rozwiązania należy skonfrontować zrzeczywistym zakończeniem filmu.


  W szkole ponadgimnazjalnej wpracy zfilmem dokumentalnym można zastosować ćwiczenie polegające napisaniu przez uczniów (indywidualnie lub wgrupie) własnych komentarzy dofilmu. Wczasie projekcji filmu bez dźwięku (kilkukrotnej) uczniowie powinni napisać komentarz, anastępuje zredagować ostateczny tekst. Potem jest czas naprezentację prac uczniów iocenę naforum klasy. Nazakończenie warto zaprezentować film zoryginalnym komentarzem iprzedyskutować różnice oraz wskazać napodobieństwa wkomentarzach[165].


  
    Przykłady zastosowania filmów fabularnych dowybranych treści nauczania[166]


    1. Tytuł filmu: „Urząd” (reż. Krzysztof Kieślowski)


    III etap edukacyjny:


    17. Gmina jako samorząd mieszkańców


    Uczeń: 4. odwiedza urząd gminy idowiaduje się, wjakim wydziale można załatwić wybrane sprawy.


    Film odwołuje się dorealiów urzędu wczasach PRL, stanowi jednak dobry przykład obrazu relacji urzędnik–petent. Uczniowie poprojekcji filmu potrafią wskazać nieaprobowane zachowania urzędnika, wyjaśnić ich przyczyny oraz podać przykłady działań, które mogą takie postawy eliminować (od działań prawnych – odwołania iskargi, poedukację obywateli natemat ich praw wurzędzie). Dyskutują oskuteczności pisania skarg nanierzetelność urzędników. Uczniowie nazajęciach opracowują poradnik dla petenta (lub – opcjonalnie – kodeks dobrego urzędnika), odwołując się doobejrzanego obrazu oraz doświadczeń własnych lub swoich rodziców. Uczniowie wskazują niezbędne wcodziennym życiu obywatela dokumenty (dowód osobisty, paszport, prawo jazdy, rejestracja samochodowa imotocyklowa) oraz dowiadują się – wyszukując informacje nastronach internetowych odpowiednich urzędów, anastępnie prezentując naforum klasy (np. wformie multimedialnej prezentacji) – gdzie można uzyskać informacje, jakie wnioski należy złożyć oraz jaka obowiązuje procedura. Uczniowie indywidualnie wypełniają formularze isprawdzają ich poprawność.


     


    2. Tytuł filmu: „Gry uliczne” (reż. Krzysztof Krauze)


    III etap edukacyjny:


    6. Środki masowego przekazu.


    Uczeń: 1. omawia funkcje iwyjaśnia znaczenie środków masowego przekazu wżyciu obywateli.


    Uczniowie oglądają fragmenty filmu, wktórym główni bohaterowie wykonują dziennikarskie obowiązki – rozmawiają zprzełożonym, zbierają materiały, oglądają zebrany materiał idecydują oformie jego prezentacji. Wklasowej dyskusji uczniowie zastanawiają się, jakie znaczenie dla współczesnej demokracji mają media. Wskazują filmowe przykłady skutków działań dziennikarzy iwyjaśniają, coto znaczy, że „media są czwartą władzą”. Wymieniają współczesne dziennikarskie śledztwa, które przyczyniły się donagłośnienia ważnych wydarzeń, wykrycia przestępstw np. korupcji. Warto też zachęcić uczniów dodyskusji natemat etyki dziennikarskiej – cowolno, aczego nie wolno dziennikarzowi. Wrozmowie tej uczniowie oceniają też sposoby działania głównego bohatera „Gier ulicznych”.

  


  4.5.2. Programy telewizyjne


  Ważną rolę wedukacji obywatelskiej pełnią programy telewizyjne. Specyfika wiedzy ospołeczeństwie sprawia, że wielu zagadnień nie opracowano wsposób naukowy. Procesy izjawiska społeczne, polityczne igospodarcze zachodzą bowiem dosłownie nanaszych oczach, aw związku ztym często głównym źródłem informacji onich są telewizyjne serwisy informacyjne (np. „Wiadomości” TVP1, „Panorama” TCP2, „Fakty” TVN, „Wydarzenia” Polsat, „Informacje dnia” Telewizja Trwam) iprogramy publicystyczne. Istnieje też coraz więcej kanałów tematycznych umożliwiających śledzenie nabieżąco wydarzeń wkraju inaświecie (np. TVN 24, CNN, TVP Info). Telewizja emituje również programy dokumentalne iedukacyjne poświęcone konkretnym zagadnieniom. Programy telewizyjne nie tylko dostarczają wiedzy, ale również stymulują wyobraźnię, kreatywność, logiczne myślenie oraz ukazują różnorodność ról społecznych pełnionych przez ludzi. Warto jednak pamiętać, że profil danej stacji telewizyjnej wznacznym stopniu wpływa nadobór isposób przekazywania wiadomości wserwisach informacyjnych. Uczniowie powinni być zatem przygotowywani dokrytycznego odbioru takich przekazów.


  Wśród wymagań sformułowanych wPodstawie programowej, znajdują się umiejętności związane zwyszukiwaniem wmediach wiadomości nawskazany temat, wskazywaniem różnic między przekazami iodróżnianiem informacji odkomentarzy. Dobrym ćwiczeniem może być zatem porównanie dwóch lub więcej komunikatów medialnych dotyczących tego samego faktu lub wydarzenia, ale pochodzących zróżnych źródeł. Odpowiednio dobrane materiały telewizyjne (wywiady, reportaże, programy dokumentalne itp.) coraz częściej włączane są przez wydawnictwa edukacyjne jako element obudowy dydaktycznej podręczników wraz niezbędnymi materiałami pomocniczymi dla nauczyciela (poradnik metodyczny, karty pracy dla uczniów)[167].


  Wdrażanie uczniów dosystematycznej obserwacji wydarzeń społecznych, politycznych, gospodarczych ikulturowych jest jednym zzadań edukacji obywatelskiej. Stałym elementem lekcji wiedzy ospołeczeństwie powinny być zatem omówienia wybranych bieżących wydarzeń. Każdy uczeń powinien umieć:


  ● omówić wybrane wydarzenie;


  ● uzasadnić, dlaczego uznał dany temat zaistotny;


  ● przedstawić różne komentarze iopinie prezentowane wmediach natemat tego wydarzenia;


  ● podjąć próbę samodzielnego skomentowania ioceny tego wydarzenia.


  Monitoring mediów nie powinien ograniczać się dojednego źródła informacji. Uczniowie powinni zrozumieć, że każde wydarzenie może być przedstawiane ikomentowane wróżny sposób. Jednym zesposobów weryfikacji prawdziwości informacji jest porównanie dwóch lub większej liczby źródeł. Wygodnym sposobem gromadzenia idokumentowania prasówki jest metoda portfolio[168], która dodatkowo sprzyja kształceniu nawyku systematyczności.


  
    Przykład tabeli doanalizy porównawczej informacji owybranym wydarzeniu


    Tabela 3
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  4.6. Technologia informacyjna


  Edukacja, podobnie jak wszystkie dziedziny życia człowieka, ulega stałym przekształceniom wynikającym zwarunków, wjakich jest prowadzona. Obecnie trudno sobie wyobrazić życie bez komputera itechnologii informacyjnej. Najnowsza Podstawa programowa uwzględnia tezmiany nakładając nanauczycieli obowiązek tworzenia uczniom warunków do„poszukiwania, porządkowania iwykorzystywania informacji zróżnych źródeł oraz efektywnego posługiwania się technologią informacyjną”. Aby przygotować ucznia dożycia wewspółczesnym świecie niezbędne jest stosowanie technologii informacyjnej wnauczaniu wszystkich przedmiotów.


  Istotny wpływ napozycję szkoły inauczyciela marównież to, że wszybkim tempie powiększają się zasoby informacji wewszystkich dziedzinach. Są one wprawdzie rozproszone (książki, programy multimedialne, portale internetowe itp.), ale dzięki Internetowi wyszukiwanie potrzebnych informacji staje się łatwiejsze, aumiejętność posługiwania się technologią informacyjną jest obecnie jedną znajważniejszych umiejętności współczesnego człowieka. Szkoła nie jest wstanie przekazać uczniom wszystkich potrzebnych wżyciu informacji. Uczniowie coraz szybciej docierają donich zapośrednictwem sieci icoraz rzadziej kierują pytania donauczycieli – najczęściej jedynie wcelu zweryfikowania lub potwierdzenia rzetelności znalezionych informacji. Sytuacja taka sprawia, że zmienia się rola nauczycieli iwspółczesnej szkoły. Szkoła powinna kształcić umiejętność wyszukiwania iporządkowania informacji, anauczyciel coraz częściej mawspomagać ucznia wjego rozwoju niż być głównym dostarczycielem gotowej wiedzy. Jest tozgodne również zkoncepcją uczenia się przez całe życie. Wten sposób technologia informacyjna nie staje się dla szkoły konkurencją, ale jej sojusznikiem. Konieczne zatem jest znalezienie takich rozwiązań dydaktycznych, które wpełni będą wykorzystywać możliwości nowych technologii izasoby Internetu oraz roz­wijać kompetencje uczniów[169]. Coraz więcej nauczycieli zdaje sobie ztego sprawę ipodnosi kwalifikacje wtym zakresie.


  Oprócz niewątpliwych korzyści, powszechny dostęp doInternetu wiąże się też zzagrożeniami, takimi jak nadmiar trudnych dozweryfikowania informacji, narażanie się użytkowników nakontakt zeszkodliwymi społecznie treściami, możliwość uzależnienia odInternetu, atakże zagrożeniem cyberprzestępczością. Szkoła inauczyciele powinni być świadomi tych zagrożeń, starać się wmiarę możliwości jeograniczać iprzeciwdziałać ich skutkom poprzez przygotowanie uczniów dokrytycznego korzystania zzasobów Internetu oraz stosowanie programów filtrujących treści niebezpieczne lub niepożądane.


  Obecnie najpoważniejszą przeszkodą wpełnym wykorzystaniu możliwości technologii informacyjnej jest nadal niewystarczające wyposażenie większości szkół wkomputery iniezbędne oprogramowanie. Można wyróżnić trzy rodzaje strategii korzystania ztechnologii informacyjnej wpraktyce edukacyjnej:


  ● Brak dostępu dokomputera wtrakcie lekcji wiedzy ospołeczeństwie. Wwielu szkołach gabinety przedmiotowe nie są jeszcze wyposażone wsprzęt komputerowy, anauczyciele nie dysponują komputerami przenośnymi. Nauczyciele iuczniowie mogą natomiast korzystać zkomputerów dostępnych naterenie szkoły, np. wbibliotece szkolnej lub komputerów prywatnych[170]. Wtakiej sytuacji technologia informacyjna wykorzystywana jest przez nauczycieli doposzerzania wiadomości, przygotowania materiałów edukacyjnych, powielenia tych materiałów idostosowania ich dopotrzeb edukacyjnych zespołu uczniowskiego. Coraz liczniejsze portale edukacyjne pomagają imnie tylko poszerzać iwiedzę, ale także doskonalić umiejętności warsztatowe oraz dzielić się doświadczeniem, publikując własne materiały dydaktyczne nastronach internetowych (w tym również nawłasnych witrynach). Uczniowie natomiast mogą korzystać zkomputera dostępnego wszkole (w Internetowym Centrum Informacji Multimedialnej lub prywatnego) dowykonania pracy domowej, która wymaga dostępu doprogramów edukacyjnych, Internetu lub edytora tekstów oraz multimedialnego edytora graficznego. Technologia informacyjna stała się niezbędna przy wykonywaniu większości projektów edukacyjnych. Wyniki prac uczniów mogą być zamieszczane naszkolnej stronie internetowej.


  ● Lekcja wiedzy ospołeczeństwie wpracowni komputerowej. Obecnie wkażdej szkole istnieje pracownia komputerowa, ale przeprowadzenie wniej zajęć zinnych przedmiotów niż informatyka jest bardzo trudne organizacyjnie, aczasem nawet niemożliwe zewzględu nazbyt duże obciążenie tej pracowni. Jeżeli jednak możliwe jest przeprowadzenie – przynajmniej sporadycznie – tego rodzaju zajęć, tokażdy uczeń samodzielnie (szkoła ponadgimnazjalna) lub wparze (gimnazjum) madostęp dokomputera. Całkowitą podstawą przeprowadzenia takiej lekcji może być zatem praca ucznia zinformacjami wyszukanymi wInternecie lub materiałach multimedialnych (np. encyklopedii multimedialnej). Nauczyciel może nabieżąco śledzić pracę uczniów isprawdzać wyniki ich pracy. Najczęściej podsumowanie wyników pracy odbywa się już nakolejnej lekcji wpracowni przedmiotowej. Lekcja wpracowni informatycznej nie wymaga odnauczyciela wiedzy ospołeczeństwie dużych umiejętności informatycznych m.in. obsługi sprzętu, zainstalowania oprogramowania, przygotowania stanowisk dla uczniów – tedziałania powinien wykonać nauczyciel informatyki, jeśli jest opiekunem pracowni lub administrator szkolnej sieci komputerowej. Nauczyciel przedmiotu wzasadzie powinien przyjść nazajęcia zprzygotowanymi prezentacjami, opracowanymi kartami pracy lub zestawem poleceń dla uczniów.


  ● Pracownia przedmiotowa wyposażona wjeden lub kilka komputerów (stacjonarnych lub przenośnych). Taka sytuacja stwarza optymalne warunki dostosowanie technologii informacyjnych ikomunikacyjnych, jednak wiele szkół nie majeszcze takich możliwości. Jeden komputer wystarczy, aby była możliwość podłączenia rzutnika multimedialnego itablicy interaktywnej. Komputer jest wówczas wykorzystywany wtych fragmentach lekcji, kiedy jest niezbędny. Konieczne jest jednak wcześniejsze przygotowanie przez nauczyciela odpowiednich materiałów dydaktycznych (gotowe programy multimedialne, materiały przygotowane przez nauczyciela wpostaci prezentacji PowerPoint – teksty źródłowe, ikonografia, mapy, dane statystyczne, ćwiczenia izadania sprawdzające itp.). Szczególnie interesujące możliwości dydaktyczne daje zastosowanie tablicy interaktywnej. Jeśli wpracowni znajduje się kilka stanowisk komputerowych, możliwe jest wykorzystanie nalekcji gotowych programówedukacyjnych lub zasobów Internetu (pod warunkiem, że komputery mają dostęp dosieci).


  Możliwości zastosowania technologii informacyjnej nalekcjach wiedzy o społeczeństwie jest szerokie izależy odinwencji nauczyciela oraz umiejętności uczniów. Może być ona wykorzystana podczas lekcji różnych typów (wprowadzających nowe treści, powtórzeniowych, poświęconych kontroli iocenie osiągnięć uczniów) wróżnych ich częściach (rekapitulacja wtórna, wprowadzenie nowych treści, rekapitulacja pierwotna). Najważniejsze ćwiczenia wykonywane przy zastosowaniu technologii informacyjnej polegają na:


  ● wyszukiwaniu niezbędnych informacji nastronach internetowych lub wprogramach multimedialnych udostępnionych napłytach kompaktowych,


  ● weryfikowaniu rzetelności danych pochodzących zInternetu iinnych źródeł,


  ● porządkowanie informacji według ustalonych kryteriów,


  ● tworzeniu własnych opracowań zwykorzystaniem dostępnych programów komputerowych,


  ● przygotowywaniu prezentacji multimedialnych, stron internetowych itp.


  Wykorzystanie programu komputerowego lub Internetu wymaga starannego zaplanowania lekcji iuwzględnienia następujących czynności nauczyciela:


  ● wyszukiwanie iselekcja programów komputerowych, stron internetowych lub innych materiałów według kryterium przydatności dotematyki zajęć,


  ● zaplanowanie zadań dla uczniów, przygotowanie instrukcji zwyjaśnieniem zadania, podaniem stron internetowych, form prezentacji ikryteriów oceny, aw razie potrzeby przygotowanie również innych materiałów pomocniczych dla uczniów,


  ● udzielenie pomocy merytorycznej itechnicznej wtrakcie wykonywania zadań przez uczniów izapisu efektów,


  ● ocena wyników pracy uczniów ipodsumowanie zadania[171].


  W realizacji zajęć zwykorzystaniem technologii informacyjnej przydatne są tablice interaktywne. Wyglądają one podobnie dozwykłej, suchościeralnej tablicy szkolnej, ale są urządzeniem multimedialnym wykorzystującym możliwości komputera irzutnika. Można jeporównać dodużego monitora, który reaguje nadotyk. Naekranie tablicy wyświetlany jest obraz zkomputera, podobnie jak zapomocą rzutnika. Zasadnicza różnica polega jednak natym, że obraz jest interaktywny.


  W zależności odtechnologii, wjakiej tablicę wykonano, można dotykać jej palcem lub specjalnym wskaźnikiem. Można nimi, podobnie jak myszką komputerową, zaznaczać pewne fragmenty wyświetlanego obrazu, przesuwać zdjęcia, włączać iwyłączać kolejne aplikacje lub dźwięki. Tablice interaktywne dysponują własnym oprogramowaniem, ale zaich pośrednictwem można też obsługiwać dowolny program wkomputerze oraz wykorzystywać zewnętrzne źródła informacji takie jak Internet. Jedną znajważniejszych zalet tablic jest możliwość wprowadzenia interaktywności dozwykle dość monotonnych prezentacji. Dzięki temu tablice pozwalają naznacznie skuteczniejszy ibardziej interesujący przekaz informacji oraz lepiej skupiają uwagęodbiorców naprezentowanych treściach. Zajęcia można wcześniej zaplanować lubwykorzystać gotowe programy komputerowe. Materiały można zapisać wkomputerze, wydrukować, wysłać pocztą elektroniczną lub ponownie odtworzyć nakolejnych zajęciach. Tablice dają możliwość usunięcia zplanszy dowolnego elementu, np.fragmentu tekstu czy rysunku, aby wten sposób stworzyć sytuację problemową lub sprawdzić umiejętności uczniów[172]. Powstaje coraz więcej map, modeli, schematów mających inter­aktywny charakter. Część znich zamieszczana jest naportalach edukacyjnych.


  Zastosowanie technologii informacyjnej, podobnie jak innych środków dydaktycznych, masłużyć przede wszystkim realizacji celów edukacyjnych, anie być celem samym dla siebie. Nie należy zatem planować użycia zbyt wielu urządzeń technicznych, ponieważ ich zastosowanie może okazać się zbyt czasochłonne, aich nadmiar nie służy skupieniu uwagi uczniów naproblemie. Aby uniknąć kłopotów technicznych, materiały powinny być sprawdzone przy użyciu sprzętu wykorzystywanego wczasie lekcji. Warto też przygotować wariant alternatywny lekcji nawypadek problemów zesprzętem lub braku zasilania. Stopień trudności ćwiczeń wykonywanych zwykorzystaniem technologii informacyjnej należy dostosować zarówno dopoziomu umiejętności uczniów, jak inauczyciela.


  Technologia informacyjna powinna znaleźć również zastosowanie poza lekcjami wiedzy ospołeczeństwie. Największe możliwości wiążą się zrealizowanymi przez uczniów projektami edukacyjnymi, komunikowaniem się znauczycielem zapomocą poczty elektronicznej oraz zajęciami pozalekcyjnymi, takimi jak koła przedmiotowe, tworzenie gazetki szkolnej, akcje ikampanie organizowane przez uczniów. Coraz częściej wykorzystywana jest też możliwość kształcenia naodległość (e-learning) zwykorzystaniem platformy internetowej, forma taobliguje nauczyciela dozaawansowanych umiejętności informatycznych. Walory edukacyjne są zawarte także wlubianych przez uczniów grach, które mogą być przydatne wkształtowaniu umiejętności społecznych uczniów[173]. Możliwości takie daje np. gra „Cywilizacja” czy seria gier „The Sims”. „Dostarczają one bowiem wiedzy odnośnie dokształtowania stosunków międzyludzkich, sposobów rozwiązywania konfliktów czy rozwijania kariery zawodowej. […]. Wirtualna postać kształtowana jest przez gracza napodstawie jego osobistej wiedzy idoświadczeń. Gra może stanowić […] punkt wyjścia dodyskusji natemat wartości moralnych, estetycznych lub społecznych”[174].


  Narzędziami, które mogą być winteresujący sposób wykorzystane wedukacji, są także Webquesty oraz serwisy Web 2.0[175].


  WebQuest


  Zastosowanie technologii informacyjnej wiąże się zupowszechnieniem metody WebQuest będącej odmianą metody projektu. Polega ona natakim projektowaniu zadań dla uczniów, aby większość materiałów pochodziła zInternetu. Uczniowie samodzielnie realizują zadanie, które maścisły związek zpraktycznymi sytuacjami życiowymi. Nie chodzi zatem oopracowanie kolejnej partii materiału, ale wykonanie czegoś, coma związek zżyciem codziennym. Wyniki pracy nie muszą mieć postaci elektronicznej – ważne, aby większość materiałów pochodziła zInternetu.


  Wyróżnia się dwa rodzaje WebQuestów:


  1. WebQuest krótkoterminowy obejmuje od1 do3 lekcji. Podczas wykonywania zadania uczeń musi przyswoić dużą porcję informacji wkrótkim czasie.


  2. WebQuest długoterminowy trwa odtygodnia domiesiąca. Jego celem jest poszerzenie iuzupełnienie wiedzy. Uczeń analizuje zdobytą wcześniej wiedzę, anastępnie ją przekształca. Wostatnim etapie uczeń dowodzi, że rozumie informację poprzez wykonanie czegoś, coinni mogą ocenić.


  Cechy dobrze zaprojektowanego WebQuestu:


  ● konstrukcja mająca nacelu jak najefektywniejsze wykorzystanie czasu ucznia;


  ● dobór zagadnień istopień ich trudności adekwatny dopoziomu uczniów;


  ● dostosowanie dostopnia zaawansowania uczniów wposługiwaniu się technologią informacyjną;


  ● właściwy dobór umiejętności językowych;


  ● klarowny opis zadania ijego powiązanie ztreściami przedmiotowymi;


  ● niezależność, ale też możliwość współpracy wskazanej grupy uczniów;


  ● ściśle określony czas trwania zadania iudzielania pomocy uczniom;


  ● złożoność wyników zadania;


  ● jakość podanych źródeł internetowych;


  ● realizacja przedstawionych celów;


  ● złożoność oceniania wyników;


  ● wysoka jakość materiałów dodatkowych;


  ● zadanie interesujące dla uczniów[176].


  Charakterystyczną cechą metody WebQuest jest ujęcie jej wdość sztywną strukturę:


  Wzór konspektu WebQuestu


  Tytuł projektu iinformacja oautorach


  .........


  Wprowadzenie


  Tematem każdego WebQuestu jest sformułowane przez nauczyciela pytanie otwarte, które określa cel, zadania imetody pracy uczniów. Nauczyciel powinien przedstawić jeuczniom wformie pisemnej.


  Zadanie


  Przybiera ono najczęściej kształt pytania otwartego lub ciągu pytań, naktóre uczeń musi znaleźć odpowiedź. Zadanie powinno być tak sformułowane, aby można było znaleźć wInternecie odpowiednią ilość materiałów. Mogą być również wykorzystane materiały drukowane (książki, prasa), obiekty istniejące wrzeczywistości, ale podstawą musi być Internet, gdyż wprzeciwnym razie będzie topo prostu klasyczna metoda projektu. Najczęściej jednak uczniowie potrafią znaleźć ogromne ilości materiałów, jednak zadaniem nauczyciela jest wskazanie przynajmniej kilku pierwszych stron internetowych (nie wyszukiwarek) oraz sprawdzenie ich pod względem po­prawności merytorycznej, dostosowania dowieku iumiejętności uczniów, atakże pod względem prawnym iestetycznym. Dalsze poszukiwania są zależne odaktywności uczniów.


  Zadaniem uczniów jest przetworzenie iprzekształcenie informacji, które zebrali. Nauczyciel musi jasno opisać, jaki mabyć końcowy wynik ich pracy.


  Proces


  Podajemy uczniom szczegółowe wskazówki codo sposobu uzyskania ostatecznego efektu. Ustalamy np., czy zadania są indywidualne, czy grupowe; czy wszyscy mają wykonać wszystkie polecenia, czy tylko wybrane. Określamy poszczególne etapy pracy, radzimy, jak się zanie zabrać, precyzujemy formy, rozmiary, techniki pracy, słowem, próbujemy przewidzieć wszystkie pytania, jakie mogą się uuczniów zrodzić wzwiązku zpostawionym zadaniem, iz góry nanie odpowiadamy.


  Udzielamy wskazówek, jak zorganizować zbieranie informacji. Powinny one zawierać sugestie dotyczące użycia tabel, map pojęciowych, tworzenia stron internetowych. Podajemy sposób oceniania pracy uczniów (np. przygotujemy odpowiednią tabelę zkryteriami).


  Istotą WQjest umożliwienie uczniom zastosowania ich wiedzy dokonstruktywnego rozwiązania zagadnienia. Działania mogą mieć zakres: odtworzenia prezentacji, kontaktu zekspertami (poprzez e-mail), działań manualnych (wykonanie czegoś) doutworzenia własnej strony internetowej. Publiczna prezentacja efektu pracy (np. wpostaci strony www) podnosi motywację izaangażowanie uczniów. Nauczyciel musi wyliczyć kroki potrzebne dowykonania zadania.


  Źródła


  Prowadzący wskazuje uczniom strony internetowe, gazety on-line, wirtualne wycieczki lub inne źródła fizyczne, które są dostępne, aby wykonać zadanie. Przy adresach stron internetowych nauczyciel musi podać opis ich zawartości.


  Ewaluacja


  Ewaluacja wmetodzie WebQuest przybiera formę tabeli, wktórej wyszczególnione są części składowe oceny (np. treść merytoryczna, poprawność ortograficzna, staranność wykonania, baza źródłowa, zaangażowanie całej grupy, terminowość) oraz kryteria, czyli liczba punktów możliwa dootrzymania zarealizację danego zadania.


  Konkluzja


  Nauczyciel pisze kilka zdań podsumowujących, couczniowie zrobili lub czego się nauczyli wykonując WQ[177] oraz zachęca ich doprzeniesienia zdobytego doświadczenia nainne dziedziny. 


  
    Przykład


    Tytuł: Relacje Polski zsąsiadami napoczątku XXI w.


    III etap edukacyjny


    19. Relacje Polski zinnymi państwami


    Uczeń: 1. przedstawia najważniejsze kierunki polskiej polityki zagranicznej (stosunki zpaństwami Unii Europejskiej iStanami Zjednoczonymi, relacje zsąsiadami).


    Wprowadzenie


    Nauczyciel – odwołując się dowiadomości uczniów zlekcji historii oraz wiedzy pozalekcyjnej – przypomina, jak układały się stosunki Polski zsąsiadami wXXw. Omawiając przyczyny konfliktów wprzeszłości, powinien jednocześnie wskazać naich długotrwałe konsekwencje oraz omówić główne czynniki wpływające nakształtowanie się stosunków bilateralnych napoczątku XXI w.


    Zadanie:


    Waszym zadaniem będzie przygotowanie informatora ostanie relacji Polski zsąsiadami napoczątku XXIw. Winformatorze opiszecie krótko problemy zprzeszłości, które ciążą nastosunkach dwustronnych, oraz zbierzecie informacje natemat aktualnych stosunków politycznych, gospodarczych ikulturalnych.


    Do wykonania zadania potrzebna pięciu zespołów. Każdy zespół będzie miał zadanie opracowania stosunków zjednym zsąsiadów.


    Do najważniejszych zadań przewidzianych podczas realizacji projektu należy:


    ● dotarcie doinformacji dotyczących stosunków zsąsiednim państwem;


    ● poznanie szczegółów dotyczących wzajemnych relacji – uwarunkowań historycznych, stosunków politycznych, kontaktów gospodarczych iwspółpracy kulturalnej;


    ● analizowanie treści materiałów dostępnych nastronach internetowych, ich krytyczny odbiór iarchiwizowanie potrzebnych informacji;


    ● zredagowanie informacji wtaki sposób, aby pozostali uczniowie mogli pozapoznaniu się znimi wziąć udział wdyskusji natemat oceny aktualnych stosunków polski zsąsiednimi państwami;


    ● podzielcie między siebie otrzymanych zadań, tak, aby każdy członek grupy opracowywał tylko jedno zagadnienie:


    ○ uwarunkowania historyczne;


    ○ stosunki polityczne;


    ○ stosunki gospodarcze;


    ○ kontakty kulturalne;


    ● opracowanie sprawozdania zpracy zespołu zawierające również refleksje, opinie ikomentarze;


    ● wzięcie udziału wdyskusji przez lidera grupy izaprezentowanie opracowanego przez grupę materiału;


    ● udział wdyskusji natemat oceny aktualnych stosunków Polski zewszystkimi sąsiadami;


    ● zamieszczenie efektów pracy nastronie internetowej.


    Tematy dla grup:


    Grupa 1. Relacja Polski zNiemcami


    Grupa 2: Relacje Polski zRosją


    Grupa 3: Relacje Polski zCzechami iSłowacją


    Grupa 4: Relacje Polski zUkrainą


    Grupa 5: Relacje Polski zLitwą


    Grupa 6: Relacje Polski zBiałorusią


    Proces:


    Kolejność podejmowania działań podczas realizacji projektu:


    ● Podzielcie się napięć grup liczących conajmniej 5osób. Wyznaczcie lidera. Każdy zczłonków grupy musi zająć się innym zagadnieniem.


    ● Wylosujcie temat, który będziecie opracowywać.


    ● Zapoznajcie się zestronami internetowymi zaproponowanymi przez nauczyciela. Wybierzcie tylko te, które będą Wam potrzebne dowykonania zadania.


    ● Wykorzystajcie wyszukiwarki internetowe wcelu znalezienia innych stron. Stwórzcie własne linki, zapisujcie potrzebne informacje (wraz zich źródłem).


    ● Liderzy konsultują znauczycielem wspólną koncepcję opracowania tematu.


    Źródła


    http://www.pol-niem.pl/index.php?page=1030300000



    http://www.stosunkimiedzynarodowe.info



    http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2009/K_097_09.PDF



    http://www.wilno.polemb.net/index.php?document=13



    Do wykonania zadania będą Wam potrzebne informacje zawarte nastronach internetowych opodanych adresach. Możecie też wykorzystać inne strony lub opracowania tradycyjne: książki iczasopisma. Pamiętajcie, aby wopracowaniu podać źródła, zktórych korzystaliście.


    Ewaluacja


    Każdy zWas będzie oceniany według podanych niżej kryteriów. Uwzględniona zostanie zarówno praca indywidualna, jak ipraca całego zespołu oraz efekt końcowy tej pracy.


    Propozycja kryteriów punktowych oceny końcowej:


    18–17 – celujący


    16–15 – bardzo dobry


    14–13 – dobry


    12–10 – dostateczny


    9–7 – dopuszczający


    6–0 – niedostateczny

  


  Tabela 4


  
    
      

      

      

      

      

      

      
    

    
      
        	
          Kryteria izasady*

        
      


      
        	
          Kryterium

        

        	
          0

        

        	
          1

        

        	
          2

        

        	
          3

        

        	
          Maksymalnie

        

        	
          Uwagi

        
      


      
        	
          Zawartość merytoryczna

        

        	
          Mało informacji, pobieżnie opracowane.


          Informacje nieobiektywne, nieprzydatne. Informacje podane bez selekcji.

        

        	
          Kilka istotnych informacji, nieliczne opracowania własne.


          Materiały częściowo obiektywne, zbyt szeroki zakres, słaba selekcja.

        

        	
          Dużo informacji trafnie dobranych, poprawnych merytorycznie iodpowiednio opracowanych.

        

        	
          Dobry dobór materiałów, dobra selekcja, uzasadnienie wyboru, własne opinie ikomentarze.

        

        	
          3

        

        	
      


      
        	
          Opracowanie końcowe

        

        	
          Brak opracowania.

        

        	
          Opracowanie słabe, błędy, uczeń nie podał źródeł.

        

        	
          Brak błędów, podanie źródeł informacji.

        

        	
          Brak błędów, podanie źródeł informacji oraz dodatkowe informacje, wnioski.

        

        	
          3

        

        	
      


      
        	
          Estetyka

        

        	
          niska


          Praca nieestetyczna inieczytelna, niedbałe opracowanie graficzne.

        

        	
          średnia


          Efekty pracy są mało przejrzyste inieczytelne, grafika nie współgra ztekstem.

        

        	
          wysoka


          Praca przejrzysta iczytelna, grafika współgra ztekstem idobrze goilustruje. Elementów graficznych jest zbyt dużo lub zbyt mało.

        

        	
          Praca staranna, estetyczna, przejrzysta iczytelna, grafika bardzo dobrze koreluje ztekstem.

        

        	
          3

        

        	
      


      
        	
          Kompozycja ipoprawność gramatyczna,


          ortograficzna,


          stylistyczna.

        

        	
          Niespójna kompozycja, liczne błędy ortograficzne, gramatyczne istylistyczne.

        

        	
          Mało spójna kompozycja, brak wyodrębnionych części, pojedyncze błędy ortograficzne, gramatyczne istylistyczne.

        

        	
          Praca uporządkowana logicznie według przyjętego kryterium, brak błędów ortograficznych, gramatycznych istylistycznych

        

        	
          Praca funkcjonalna, konsekwentna wukładzie, brak błędów ortograficznych, gramatycznych istylistycznych

        

        	
          3

        

        	
      


      
        	
          Umiejętność pracy wgrupie

        

        	
          Całkowity brak współpracy wgrupie, zadanie nie są realizowane wustalonym terminie.

        

        	
          Współpraca układa się poprawnie, zadania wykonywane są częściowo, nieterminowo ibez dbałości oich należytą jakość.

        

        	
          Współpraca układa się bardzo dobrze, kolejne zadania realizowane są wterminie, zdbałością oich należytą jakość.

        

        	
          Współpraca układa się bardzo dobrze, uczeń inicjuje pomysły imetody pozwalające nalepsze wykonanie zadania.

        

        	
          3

        

        	
      


      
        	
          Umiejętność posługiwania się TI

        

        	
          Nieznajomość wyszukiwarek, słabe posługiwanie się edytorem tekstu.

        

        	
          Znajomość kilku wyszukiwarek, dobra znajomość edytora tekstu.

        

        	
          Znajomość kilku wyszukiwarek, podstawowych funkcji edytora tekstu, konieczna pomoc nauczyciela naposzczególnych etapach pracy.

        

        	
          Samodzielna praca zwyszukiwarkami, edytorem, anastępnie samodzielne opracowanie wyników.

        

        	
          3

        

        	
      


      
        	

        	
          18

        

        	
      

    
  


  * Napodstawie: http://webquest-konflikty.blogspot.com/.


  5 Ocenianie osiągnięć uczniów


  W tradycyjnym ujęciu procesu dydaktycznego nie poświęcano wystarczającej uwagi sprawdzaniu iocenianiu osiągnięć ucznia, często też traktowano teczynności jako zło konieczne. Obecnie, wwyniku trwających odwielu lat dyskusji natemat efektywności kształcenia, ocenianie przestało być wewnętrzną sprawą szkoły inauczyciela, astało się doniosłym problemem społecznym. Upowszechnienie demokratycznych procedur wspołeczeństwie, wzrost jawności życia wszkole oraz konieczność przygotowaniadoegzaminów zewnętrznych sprawiły, że ranga oceniania wzrosła, auczniowie iich rodzice (opiekunowie) mają świadomość prawa dopełnej informacji owyniku kształcenia.


  Nauczyciel jest zobligowany rozporządzeniem wsprawie klasyfikacji ipromowania dowystawienia uczniom ocen[178], ale wewspółczesnej szkole ocenianie staje się również integralną częścią procesu nauczania inarzędziem pomagającym nauczycielowi osiągnąć zamierzone cele. Dostarcza muteż informacji natemat efektywności własnej pracy ipozwala postawić diagnozę osiągnięć uczniów. Uczniowie iich rodzice wwyniku procesu oceniania otrzymują natomiast informację zwrotną owynikach kształcenia, copowinno zwiększać motywację uczniów donauki. Decyzje dotyczące sposobu sprawdzania ioceniania osiągnięć uczniów podejmowane są jeszcze przed rozpoczęciem procesu nauczania – naetapie planowania dydaktycznego. Nadal jednak ocena szkolna budzi wiele emocji ikontrowersji wśród tych, których dotyczy. Sytuację taką można częściowo tłumaczyć brakiem ścisłych metod sprawdzania ioceniania osiągnięć edukacyjnych uczniów oraz niedostatecznym przygotowaniem nauczycieli dorealizacji tego zadania[179].


  5.1. Ocenianie iocena szkolna


  Ocenianie osiągnięć uczniów jest procesem ustalania ikomunikowania ocen szkolnych, natomiast ocena szkolna jest informacją owyniku kształcenia wraz zkomentarzem dotyczącym tego wyniku[180]. Ocena dostarcza informacji opoziomie realizacji celów kształcenia, pozwala nawprowadzanie zmian wprocesie nauczania – uczenia się, dlatego jest istotna zarówno dla ucznia, jak inauczyciela, atakże przyczynia się dopodnoszenia jakości nauczania.


  Adresatem informacji owyniku kształcenia jest przede wszystkim uczeń, awtórnie również rodzic (opiekun ucznia), władze szkolne idocelowo również społeczeństwo.


  Uczeń, najważniejszy adresat oceny, potrzebuje informacji owyniku uczenia się, aby skuteczniej rozwijać się iwzmocnić własną motywację donauki. Szczególnie cenny jest dla niego komentarz dooceny, który pozwala mulepiej przygotować się doegzaminów zewnętrznych.


  W coraz większym stopniu ocenami interesują się rodzice. Poczuwają się oni doodpowiedzialności zaefekty kształcenia swoich dzieci inapodstawie informacji owynikach modyfikują swoje działania opiekuńcze iwychowawcze.


  Nauczyciel iwładze oświatowe potrzebują zkolei informacji owynikach swoich działań, aby skutecznie kierować procesem uczenia się danego przedmiotu. Sprawdzanie iocenianie jest jedynym sposobem uzyskania takich informacji. Wyniki kształcenia służą władzom oświatowym dookreślania stopnia opanowania standardów oraz ewaluacji programów nauczania, atakże dooceny efektywności szkół.


  Wyniki kształcenia ważne są również dla całego społeczeństwa zainteresowanego pozyskaniem wykształconych kadr.


  Obecnie dużą wagę przykłada się doprocesu komunikowania oceny. Nauczyciel przekazując informację oocenie posługuje się zrozumiałą dla ucznia iinnych odbiorców umowną skalą ocen szkolnych[181]. Zbyt często jednak utożsamia się ocenę szkolną zestopniem szkolnym. Topozostałość systemu autorytarnego, wktórym szkoła przekazywała wiadomości, anauczyciel obliczał osiągnięcia ucznia. Aby ocena spełniła funkcję, oprócz stopnia niezbędny jest komentarz dydaktyczny, dzięki któremu uczeń wie, coma robić wdalszym procesie uczenia się. Prawidłowo podana informacja zwrotna służy rozwojowi ucznia, pobudza jego motywację douczenia się, uczy systematyczności ipomaga mukształtować ocenę samego siebie. Mateż wzmacniać psychicznie ucznia, pokazując mujego mocne strony.


  Ocena osiągnięć uczniów powinna być dokonywana nabieżąco, czyli podanej lekcji lub cyklu lekcji, atakże pozrealizowaniu materiału zawartego wdziale programu nauczania oraz nakoniec semestru iroku szkolnego. Wydaje się, że obecnie najsłabszym elementem jest ocenianie bieżące, chociaż właśnie ono manajwiększy wpływ naproces uczenia.


  5.2. Funkcje oceny szkolnej


  Przed ocenianiem szkolnym stawiane są liczne cele, wśród których zanajważniejsze należy uznać diagnozowanie osiągnięć dydaktycznych ucznia, czyli określenie indywidualnych potrzeb iprzyczyn trudności oraz klasyfikowanie, rozumiane jako wystawienie stopnia. Ocena szkolna pełni zatem dwie podstawowe funkcje:


  ● klasyfikacyjną, która jest wyrażona zapomocą umownego symbolu, służy różnicowaniu iuporządkowaniu uczniów według określonej skali. Jest wykorzystywana przy ocenie poziomu opanowania wiedzy iumiejętności uczniów pookreślonym etapie pracy oraz różnicowaniu iselekcji uczniów. Służy także porównywaniu efektywności programów kształcenia, porównywaniu osiągnięć uczniów zestandardami oraz informowaniu oefektach kształcenia.


  ● diagnostyczną, która polega nawspieraniu szkolnej kariery ucznia, monitorowaniu jego postępów iokreślaniu indywidualnych potrzeb. Funkcja tawykorzystywana jest przy opisie rozwoju kompetencji ucznia, rozpoznawaniu indywidualnych potrzeb ucznia oraz przekazywaniu informacji zwrotnej uczniowi ijego rodzicom lub opiekunom prawnym. Ponadto służy doplanowania procesu nauczania oraz pomaga określić efektywność stosowanych nalekcjach metod nauczania[182].


  5.3. Rodzaje oceniania


  5.3.1. Ocenianie sumujące


  Najpowszechniej stosowanym wszkole rodzajem oceny jest ocena sumująca, czyli wyrażona stopniem (podobną rolę pełnią punkty, procenty czy różnego rodzaju symbole wkształceniu zintegrowanym, które uczeń może przekładać nastopnie). Dzięki tej ocenie możliwe jest porównywanie osiągnięć uczniów. Odbywa się toza pomocą narzędzi takich jak testy iegzaminy, dzięki którym można określić, czego uczniowie się nauczyli. Stroną odpowiedzialną wtak pojętym ocenianiu jest nauczyciel iszkoła.


  Ten rodzaj oceniania jest charakterystyczny dla egzaminów przeprowadzanych poposzczególnych etapach kształcenia. Nie maon nacelu wspierania rozwoju ucznia, lecz ustalenie, jakie wiadomości iumiejętności uczeń opanował. Ocenianie sumujące realizuje przede wszystkim funkcję informującą, często również funkcję selekcyjną iodbywa się okresowo, np. nazakończenie semestru lub roku szkolnego. Stosowane metody ukierunkowane są nasprawdzanie osiągnięć uczniów określonych wwymaganiach przedmiotowych lub standardach egzaminów zewnętrznych, awyniki służą doanalizy ilościowej ijakościowej. Tego typu ocenianie jest wykorzystywane głównie przez nadzór, środowisko iadministrację wszystkich szczebli, ponieważ otrzymane wyniki mogą służyć doanalizy efektów procesu edukacyjnego iplanowania kolejnego etapu procesu nauczania.


  5.3.2. Ocenianie kształtujące


  Ocenianie kształtujące toczęste, interaktywne ocenianie postępów ucznia iuzyskanego przez niego zrozumienia materiału. Służy wspieraniu ucznia iwskazywaniu, jak masię dalej uczyć ijak najlepiej gonauczać[183]. Wtym rodzaju oceniania istotne jest monitorowanie rozwoju ucznia, dostarczanie muinformacji opostępach wnauce iwspomaganie gow tym procesie. Ogromną rolę odgrywa informacja zwrotna, której celem nie jest podsumowanie pracy ucznia, ale ukierunkowanie go, aby mógł dalej się rozwijać. Ocenianie kształtujące odbywa się wsposób ciągły inabieżąco przy wykorzystaniu wszystkich dostępnych rodzajów iform pracy ucznia.


  Ważne jest, aby ocenianie kształtujące stosować odrębnie odoceniania sumującego. Ocena sumująca maznaczenie przy podsumowaniu wiedzy nabytej przez ucznia izwykle ogranicza się dostopnia. Ocena kształtująca natomiast służy uczniowi dotego, aby uświadomił sobie, cozrobił dobrze, acoźle ijak może poprawić swoją pracę. Ważną zaletą tego rodzaju oceniania jest to, że skutecznie przygotowuje uczniów douczenia się przez całe życie, cojest jedną znajważniejszych umiejętności wewspółczesnym świecie.


  Główne etapy oceniania kształtującego to:


  1. Precyzyjne określenie celów lekcji. Cele należy powiązać ztreściami nauczania zapisanymi wpodstawie programowej, jednak przed lekcją nauczyciel powinien dokładnie przemyśleć, czego wczasie tej lekcji chce nauczyć icobędzie uczniom przydatne. Trzeba ograniczyć liczbę celów tak, aby rzeczywiście mogły one być zrealizowane najednej lekcji.


  2. Sformułowanie celów wjęzyku zrozumiałym dla ucznia. Uczniowie powinni znać cele, aby wiedzieli, comają osiągnąć wczasie lekcji. Jasne izrozumiałe dla uczniów sformułowanie celów lekcji motywuje ich dopodjęcia wysiłku.


  3. Jasne kryteria oceniania. Wocenianiu kształtującym uczniowie otrzymują odnauczyciela przed każdą lekcją lub przed klasówką bądź pracą domową informację, naco będzie zwracać uwagę przy ocenianiu [„nacobezu”]. Dzięki temu uczeń dokładnie wie, czego zdanej lekcji powinien się nauczyć iw jaki sposób.


  4. Powiązanie zwiedzą nabytą przez uczniów wcześniej. Przy wprowadzaniu nowych zagadnień nauczyciel powinien nawiązać dowcześniejszej wiedzy iumiejętności ucznia. Nalekcjach wiedzy ospołeczeństwie często może tobyć powiązanie zwiedzą pozaszkolną ucznia imoże odbywać się zarówno napoczątku lekcji, jak iprzez cały czas omawiania danego zagadnienia.


  5. Pytania kluczowe. Pytania kluczowe muszą być przemyślane isłużyć dochodzeniu docelów lekcji. Jest tozwykle jedno pytanie, które zadane napoczątku lekcji służy zwróceniu uwagi uczniów naistotę problemu. Można dotego pytania nawiązywać wtrakcie lekcji, ale najważniejsze jest powrócenie doniego nakońcu lekcji, aby sprawdzić, czy uczniowie potrafią już udzielić nanie odpowiedzi.


  6. Samoocena iocena koleżeńska. Umiejętność dokonania samooceny ułatwia uczenie się iuświadamia uczniom ich odpowiedzialność zauczenie się. Uczeń, który sam potrafi ocenić, ile się nauczył icojeszcze musi zrobić, aby osiągnąć wyznaczony cel, staje się aktywnym uczestnikiem procesu uczenia. Ocena koleżeńska polega nawzajemnym przekazywaniu sobie informacji zwrotnej przez uczniów.


  7. Zadawanie pytań iuzyskiwanie odpowiedzi. W ocenianiu kształtującym istotne jest to, aby zadawane uczniom pytania pobudzały domyślenia. Należy zaplanować odpowiednio dużo czasu naodpowiedzi uczniów, aby również osoby mało aktywne iwolniej pracujące mogły się wypowiedzieć.


  8. Informacja zwrotna. Aby informacja zwrotna pomogła uczniowi doskonalić się, musi być ściśle powiązana zpodanymi wcześniej kryteriami ipowinna:


  ● wskazywać dobre elementy wpracy ucznia;


  ● pokazać to, cowymaga poprawy, nad czym uczeń musi jeszcze popracować;


  ● dawać wskazówki, jak należy topoprawić;


  ● wskazywać kierunek, wjakim uczeń powinien pracować dalej.


  9. Podsumowanie lekcji. Jest tosprawdzenie, czy osiągnięto postawione napoczątku lekcji cele iczy uczniowie znaleźli odpowiedź napytanie kluczowe.


  Stosowanie oceniania kształtującego już naetapie planowania wymaga odnauczyciela przemyślanej odpowiedzi napytania:


  ● czego chce nauczyć, jakie powinny być osiągnięcia uczniów pozajęciach;


  ● w jaki sposób tozrobi;


  ● na cobędzie zwracać uwagę (nacobezu). Opracowane wjęzyku ucznia kryteria oceny mają dokładnie pokazywać, conauczyciel będzie oceniał. Podawane są uczniom napoczątku lekcji. Dzięki nim uczeń dowiaduje się także, oczym będzie lekcja. Można jezapisać, skserować irozdać uczniom, aby wkleili dozeszytu pod tematem zajęć;


  ● jakie metody wybierze dorealizacji celów;


  ● jakie zada pytania kluczowe – czyli takie, dzięki którym nauczyciel upewni się, czy uczniowie dobrze iw wystarczającym stopniu zrozumieli problem omawiany nalekcji. Powinny one być przemyślane iz góry przygotowane;


  ● jak przygotuje informację zwrotną dla ucznia. Przygotowując komentarz dopracy ucznia – pisemny lub ustny – trzeba pamiętać, że jego celem jest pomoc wuczeniu się.


  Ocenianie kształtujące jest zgodne znajlepszymi zasadami dydaktyki, majednak zarówno zalety, jak iwady. Donajważniejszych minusów należy to, że jest pracochłonne iczasochłonne. Niekiedy zwraca się uwagę nazmniejszenie liczby ocen wystawianych uczniom, comoże budzić obawy władz szkolnych irodziców przyzwyczajonych doprzedstawiania informacji owyniku kształcenia zapomocą stopni szkolnych. Należy jednak podkreślić, że stosowanie oceniania kształtującego nie musi oznaczać konieczności rezygnacji zoceniania sumującego[184]. Ocena wyrażona wpostaci stopnia może być także wykorzystana wsposób kształtujący. Informacje gromadzone wprocesie oceniania mają wocenianiu kształtującym służyć przede wszystkim poprawie procesu uczenia się, anie tylko podsumowaniu pracy ucznia.


  
    Przykłady zastosowania oceniania kształtującego nalekcjach wiedzy ospołeczeństwie


    Tabela 1. Przykłady nacobezu


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Temat lekcji

          

          	
            Nacobezu

          
        


        
          	
            Prawa człowieka

          

          	
            ● wymienię pięć podstawowych praw człowieka zawartych wdokumentach międzynarodowych;


            ● wymienię trzy międzynarodowe dokumenty chroniące prawa człowieka;


            ● będę odróżniać dokumenty prawa międzynarodowego odprawa krajowego;


            ● potrafię podzielić prawa człowieka zawarte wpolskiej konstytucji natrzy rodzaje iwymienić potrzy przykłady zkażdego znich.

          
        


        
          	
            Opinia publiczna

          

          	
            ● wyjaśnię pojęcie opinia publiczna;


            ● określę cechy opinii publicznej;


            ● wymienię czynniki kształtujące opinię publiczną;


            ● określę funkcje opinii publicznej;


            ● przedstawię formy badania opinii publicznej;


            ● wymienię formy wyrażania opinii publicznej;


            ● potrafię odczytać iinterpretować wyniki badania opinii publicznej.

          
        

      
    


    Tabela 2. Przykłady pytań kluczowych


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Temat lekcji

          

          	
            Pytania kluczowe

          
        


        
          	
            Partie polityczne

          

          	
            Po coistnieją partie polityczne?

          
        


        
          	
            Prawa człowieka

          

          	
            Dlaczego prawa człowieka są regulowane przez umowy międzynarodowe?

          
        


        
          	
            Organizacje pozarządowe

          

          	
            W jakim celu ludzie się zrzeszają?

          
        

      
    

  


  5.4. Przedmiotowy system oceniania


  Obowiązkiem każdego nauczyciela jest sformułowanie szczegółowych wymagań edukacyjnych izapoznanie znimi uczniów napoczątku każdego roku szkolnego[185]. Wymagania edukacyjne wraz zokreśleniem sposobów sprawdzania ikryteriów oceniania osiągnięć ucznia tworzą przedmiotowy system oceniania. Jest onkonstruowany przez nauczyciela danego przedmiotu lub zespół nauczycieli (o ile wdanej szkole więcej osób uczy tego samego przedmiotu) zuwzględnieniem aktualnie obowiązujących przepisów prawnych dotyczących oceniania, Podstawy programowej kształcenia ogólnego zwiedzy ospołeczeństwie, standardów wymagań egzaminacyjnych, wybranego program nauczania oraz specyfiki szkoły iklasy.


  Schemat 1


  
    [image: ] 

    Czynniki wpływające naprzedmiotowy system oceniania

  


  Ponieważ wcodziennej praktyce nauczyciel obserwuje ucznia wwielu sytuacjach związanych zprocesem uczenia się, szczególnie istotne jest, aby wymagania edukacyjne zwiedzy ospołeczeństwie uwzględniały cztery obszary aktywności uczniów:


  ● wiadomości merytoryczne isposób ich wykorzystania;


  ● umiejętności kluczowe zpunktu widzenia edukacji obywatelskiej;


  ● sposób uczestniczenia wzajęciach (aktywność nalekcjach, zaangażowanie, gotowość dowspółpracy);


  ● aktywność poza lekcjami[186].


  Ocena uwzględniająca aktywność ucznia podejmowaną wszkole ipoza szkołą będzie bardziej obiektywna ipozwoli odpowiedzieć naindywidualne potrzeby ucznia. Należy jednocześnie pamiętać, że przedmiotem oceny powinno być to, couczeń zrobił, anie to, czego nie zrobił. Przedmiotowy system oceniania mado spełnienia wiele istotnych zadań, doktórych należą:


  ● poinformowanie ucznia opoziomie jego osiągnięć edukacyjnych ipostępach w­nauce;


  ● pomoc uczniom wplanowaniu własnego rozwoju, motywowanie ich dodalszej pracy, uświadamianie braków oraz wdrażanie dosamokontroli;


  ● dostarczenie nauczycielom irodzicom lub opiekunom prawnym ucznia informacji opostępach, trudnościach iuzdolnieniach ucznia;


  ● dostarczanie nauczycielom informacji oefektywności realizowanych przez nich programów nauczania istosowanych metodach nauczania.


  Niezbędne elementy przedmiotowego systemu oceniania to:


  ● przedmiotowe treści kształcenia podlegające ocenie (zawarte wrealizowanym programie nauczania);


  ● formy sprawdzania wiadomości iumiejętności (na bieżąco, nakoniec semestru, pozakończeniu cyklu kształcenia);


  ● narzędzia sprawdzania (np. test, odpowiedzi ustne, sprawdziany, praca domowa, referat, projekt edukacyjny, portfolio, aktywność nazajęciach);


  ● zasady oceniania;


  ● częstotliwość oceniania;


  ● sposoby informowania uczniów irodziców oosiągnięciach ucznia;


  ● zasady współdziałania wcelu poprawienia wyników;


  ● sposoby ewaluacji przedmiotowego systemu oceniania.


  Przedmiotowy system oceniania powinien podlegać ewaluacji ibyć otwarty nawprowadzanie zmian imodyfikacje wynikające zanalizy informacji uzyskiwanych wprocesie oceniania postępów uczniów oraz wyników egzaminów zewnętrznych.


  Propozycja poziomów izakresów wymagań zwiedzy ospołeczeństwie


  W praktyce szkolnej poziomy wymagań edukacyjnych są przekładane naoceny szkolne.


  Tabela 3


  
    
      

      
    

    
      
        	
          Poziom wymagań/ ocena szkolna

        

        	
          Zakres wymagań

        
      


      
        	
          Konieczny / ocena dopuszczająca

        

        	
          Uczeń rozumie polecenia nauczyciela. Pamięta wiadomości konieczne doelementarnej orientacji wtreściach danego działu tematycznego izpomocą nauczyciela potrafi jeodtworzyć. Poprawnie, zpomocą nauczyciela, rozpoznaje, nazywa iklasyfikuje poznane pojęcia, zjawiska, procesy, dokumenty, postacie życia publicznego itp. Wykonuje samodzielnie lub zpomocą nauczyciela proste ćwiczenia ipolecenia. Współpracuje wzespole przy wykonywaniu zadań.

        
      


      
        	
          Podstawowy / ocena dostateczna

        

        	
          Uczeń:


          ● rozumie polecenia iinstrukcje;


          ● pamięta podstawowe wiadomości dla danego działu tematycznego ipotrafi samodzielnie jezaprezentować;


          ● wyjaśnia omawiane zagadnienia;


          ● dokonuje selekcji iporównania poznanych zjawisk;


          ● samodzielnie ipoprawnie wykonuje proste ćwiczenia;


          ● potrafi wykorzystać zdobytą wiedze wpraktyce;


          ● aktywnie uczestniczy wpracach izadaniach zespołowych.

        
      


      
        	
          Rozszerzający / ocena dobra

        

        	
          Uczeń:


          ● zna omawianą nazajęciach problematykę ipotrafi ją wsposób logiczny ispójny zaprezentować podając odpowiednie przykłady;


          ● rozumie omawiane treści iumie jewyjaśnić innym;


          ● potrafi uogólniać iformułować wnioski;


          ● zajmuje stanowisko wkwestiach spornych ibroni swoich poglądów naforum klasy;


          ● aktywnie uczestniczy wzajęciach lekcyjnych;


          ● poprawnie isprawnie wykonuje ćwiczenia iinne zadania;


          ● potrafi poprawnie wykorzystać zdobytą wiedzę wpraktyce;


          ● wykazuje zainteresowanie omawianą nazajęciach problematyką.

        
      


      
        	
          Dopełniający / ocena bardzo dobra

        

        	
          Uczeń:


          ● interpretuje nowe zjawiska isytuacje oraz wtwórczy sposób rozwiązuje problemy;


          ● wykazuje zainteresowanie przedmiotem oraz literaturą popularnonaukową dotyczącą omawianych treści;


          ● ocenia otaczającą rzeczywistość społeczno-polityczną zgodnie zprzyjętymi kryteriami wartości;


          ● negocjuje stanowisko ipotrafi osiągnąć kompromis;


          ● potrafi kierować pracą zespołu rówieśników


          ● samodzielnie poszukuje informacji wróżnych źródłach oraz dokonuje ich selekcji ioceny.

        
      


      
        	
          Wykraczający / ocena celująca

        

        	
          Uczeń:


          ● wypełnia wszystkie wymagania naocenę bardzo dobrą, aponadto wykazuje zainteresowanie przedmiotem oraz literaturą popularnonaukową ispecjalistyczną zgodną zomawianą tematyką;


          ● uczestniczy wkonkursach iolimpiadach;


          ● podejmuje się wykonania dodatkowych zadań (indywidualnie lubzespołowo) wykraczających poza podstawę programową.

        
      

    
  


  
    Przykład


    Marek Misztal, Kryteria wymagań naposzczególne oceny zwiedzy ospołeczeństwie dla gimnazjum[187]


    Ocena dopuszczająca (2). Ocenę dopuszczającą otrzymuje uczeń, który opanował wiadomości iumiejętności napoziomie wymagań koniecznych. Jego działania mają charakter przede wszystkim odtwórczy.


    Pamięta:


    ● wymagane programem elementarne fakty, nazwy, pojęcia, wartości izasady panujące wpaństwie ispołeczeństwie.


    Rozumie:


    ● podstawowe mechanizmy odpowiedzialne zafunkcjonowanie człowieka wrodzinie iinnych grupach społecznych;


    ● podstawowe zasady komunikacji społecznej.


    Potrafi:


    ● wyjaśnić, jaką rolę wżyciu człowieka odgrywają więzi międzyludzkie;


    ● wskazać rolę podstawowych grup społecznych wżyciu człowieka;


    ● określić, zpomocą nauczyciela, swoje miejsce wspołeczeństwie;


    ● z pomocą nauczyciela zabrać głos naforum klasy;


    ● wyjaśnić, jakie sprawy można załatwić wurzędzie gminy;


    ● wymienić nazwy organów władzy państwowej oraz określić różnicę pomiędzy władzą: wykonawczą, ustawodawczą isądowniczą;


    ● wykazać wprosty sposób różnicę pomiędzy dobrem azłem, prawem abezprawiem;


    ● scharakteryzować podstawowe formy aktywności obywatelskiej naforum państwa isamorządu lo­kalnego;


    ● wymienić podstawowe współczesne problemy Polski iświata.


    Ocena dostateczna (3). Ocenę dostateczną otrzymuje uczeń, który opanował wiadomości iumiejętności napoziomie wymagań koniecznych ipodstawowych.


    Pamięta:


    ● fakty, nazwy oraz pojęcia proste izłożone;


    ● podstawowe wartości oraz prawa rządzące życiem rodzinnym, społeczno-politycznym igospo­darczym;


    ● jaką rolę wżyciu człowieka odgrywają normy prawne.


    Rozumie:


    ● czym jest gospodarka rynkowa;


    ● czym jest państwo demokratyczne;


    ● czym jest państwo prawne;


    ● na czym polega pluralizm polityczny igospodarczy;


    ● w kategoriach ogólnych: naczym polega integracja Polski zeWspólnotą Europejską;


    ● zasady działania samorządu szkolnego iterytorialnego oraz podstawowych organów państwa;


    ● znaczenie więzi rodzinnych ispołecznych wżyciu człowieka (wzajemne wpływanie wspólnoty najednostkę iczłowieka nagrupę);


    ● na czym polega zjawisko bezrobocia ijakie są jego bezpośrednie ipośrednie skutki;


    ● na czym polegają podstawowe obowiązki obywatela wobec ojczyzny, państwa, rodziny.


    Potrafi:


    ● wymienić podstawowe grupy społeczne występujące wżyciu człowieka oraz wskazać napodstawowe różnice występujące pomiędzy nimi;


    ● wymienić funkcje państwa;


    ● dokonać prostego wartościowania zasad rządzących życiem społecznym igospodarczym wewspółczesnej Polsce;


    ● sformułować prostą wypowiedź natemat wybranych problemów społeczno-politycznych Polski, Europy iświata;


    ● określić obowiązki obywatelskie wobec państwa, wspólnoty gminnej inajbliższego otoczenia;


    ● wykorzystać informacje zpodręcznika, słownika, czasopisma dla zilustrowania wybranych problemów współczesnej Polski;


    ● wyjaśnić wagę wykształcenia dla przezwyciężania bezrobocia;


    ● wskazać różnice między władzą państwową asamorządową;


    ● wytłumaczyć, czym zajmuje się gmina, powiat isamorządowe województwo, nawybranych przykładach;


    ● zredagować notatkę pod kierunkiem nauczyciela.


    Ocena dobra (4). Ocenę dobrą otrzymuje uczeń, który posiadł wiadomości napoziomie wymagań: koniecznych, podstawowych irozszerzających.


    Pamięta:


    ● pojęcia, struktury, procesy społeczne ipolityczne (w tym także złożone);


    ● zasady komunikacji, negocjacji, uczestniczenia wżyciu społecznym ipolitycznym;


    ● zasady funkcjonowania współczesnego państwa wzakresie polityki gospodarczej ispołecznej.


    Rozumie:


    ● zależności zachodzące między różnymi dziedzinami życia człowieka, jak np. wpływ polityki nastan gospodarki;


    ● konieczność respektowania prawa wzakresie praw iobowiązków obywatelskich;


    ● rolę partii politycznych, związków zawodowych, fundacji istowarzyszeń wżyciu społeczno-gospo­darczym;


    ● z czego wynikają różnice pomiędzy partiami politycznymi obecnymi wparlamencie;


    ● związki izależności między stopniem aktywności społecznej amożliwością wpływania naotaczającą rzeczywistość;


    ● analogie isprzeczności między wydarzeniami izjawiskami zewspółczesnego świata;


    ● kompetencje władz samorządu gminnego, powiatowego, wojewódzkiego;


    ● kompetencje organów państwa, wzakresie władzy: ustawodawczej, wykonawczej isądowniczej.


    Potrafi:


    ● scharakteryzować wartości, które odgrywają dominującą rolę wspołeczeństwie demokratycznym;


    ● określić wpływ procesów politycznych ispołecznych nażycie człowieka inarodu;


    ● przedstawić sposoby wpływania obywatela nadecyzje władz państwowych isamorządowych;


    ● przedstawić sposób powoływania organów państwa isamorządu;


    ● wyjaśnić, czym zajmuje się samorząd szczebla gminnego, powiatowego iwojewódzkiego;


    ● dokonać selekcji materiału informacyjnego pod kierunkiem nauczyciela, dokonać jego analizy pod kątem przydatności dowykorzystania wdalszej pracy;


    ● integrować materiał informacyjny zawarty wróżnych źródłach;


    ● konstruować własne wnioski, oceny: postaw, wartości, zjawisk politycznych ispołecznych, częściowo pod kierunkiem nauczyciela;


    ● porównać analogiczne zjawiska wróżnych środowiskach, kulturach, religiach;


    ● sporządzić samodzielnie notatkę wpostaci planu, schematu;


    ● wykorzystać informacje pozyskane nainnych lekcjach.


    Ocena bardzo dobra (5). Ocenę bardzo dobrą otrzymuje uczeń, który wstopniu wyczerpującym opanował materiał programowy. Uczeń taki dysponuje wiedzą iumiejętnościami zewszystkich poziomów, odpoziomu wymagań koniecznych podopełniające.


    Pamięta:


    ● fakty, wydarzenia, zjawiska, procesy społeczne ipolityczne;


    ● postaci zżycia publicznego;


    ● zasady funkcjonowania współczesnego państwa oraz zintegrowanej Europy wzakresie polityki gospodarczej ispołecznej.


    Rozumie:


    ● czym jest państwo obywatelskie;


    ● związki występujące pomiędzy zjawiskami wewspółczesnym świecie;


    ● zależności pomiędzy sytuacją państwa iregionu;


    ● rolę różnorodnych źródeł informacji wpoznawaniu irozumieniu świata;


    ● konieczność krytycznej analizy postaw, informacji, wartości, programów politycznych;


    ● przyczyny powstawania przeciwstawnych sądów, interpretacji wydarzeń społecznych ipolitycznych;


    ● reguły działania jednostek, grup społecznych iszerszych zbiorowości;


    ● czym jest dobro publiczne idobro indywidualne;


    ● konieczność zastosowania kompromisu dla pogodzenia tych wartości.


    Potrafi:


    ● samodzielnie selekcjonować materiał informacyjny, ilustracyjny, dokonywać jego analizy iinterpretacji zezrozumieniem realiów społecznych ipolitycznych świata, państwa, regionu;


    ● dostrzegać związki między wydarzeniami, zjawiskami iprocesami;


    ● wytłumaczyć, naczym polega zasada pomocniczości państwa;


    ● przy pomocy nauczyciela, przeprowadzić krytyczną analizę zjawiska (procesu politycznego, procesu społecznego, postaw);


    ● przedstawić wartości, jakimi kierowały się wdziałaniu znane postacie życia społecznego, politycznego;


    ● wymienić obowiązki ludzi piastujących stanowiska publiczne;


    ● wymienić dziedziny życia społecznego igospodarczego, jakimi zajmują się samorządy;


    ● ocenić postępowanie wybranej postaci zżycia politycznego lub wybranej partii politycznej;


    ● formułować sądy, wnioski, oceny iuzasadnienia, wykorzystując materiał pojęciowy ifaktograficzny;


    ● porządkować fakty problemowo;


    ● dokonać opisu rzeczywistości społeczno-politycznej ustnie ipisemnie;


    ● operować pojęciami właściwymi danemu zjawisku, problemowi;


    ● budować własny obraz świata napodstawie różnych przekazów iwiedzy ogólnej;


    ● wykorzystywać różne źródła wiedzy obywatelskiej – podręcznika, prasy codziennej, dzienników publicystycznych: politycznych ispołecznych, słowników, tekstu konstytucji, literatury, filmu oraz wiedzy historycznej – dla podkreślenia waloru własnej wypowiedzi;


    ● przygotować izaprezentować wystąpienie otematyce społecznej, lub politycznej naforum klasy, szkoły lub społeczności lokalnej.


    Ocena celująca (6). Ocenę celującą otrzymuje uczeń, którego wiadomości iumiejętności nie ograniczają się dopoziomu wymagań programowych, ale jeprzekraczają. Uczeń taki odznacza się specjalnymi zainteresowaniami zzakresu życia społecznego-politycznego współczesnego świata. Systematycznie pracuje nad pogłębianiem wiedzy wewspółpracy znauczycielem. Jest aktywny nalekcjach. Wykonuje dodatkowe zadania wykraczające poza kanon zajęć lekcyjnych. Uczestniczy wzajęciach nadobowiązkowych. Interesuje się literaturą ipublicystyką społeczno-polityczną. Czyta książki spoza szkolnego zestawu lektur. Uczestniczy iosiąga sukcesy wszkolnych ipozaszkolnych konkursach iolimpiadach wiedzy ospołeczeństwie.


    Uczeń:


    ● na podstawie wiedzy iumiejętnościach wyniesionych zlekcji, samodzielnie interpretuje wydarzenia, zjawiska ipostawy;


    ● poszukuje współzależności pomiędzy wartościami aaspektami działalności człowieka napoziomie gminy ipaństwa, także wkategorii odpowiedzialności prawnej;


    ● rozwija procesy poznawcze dotyczące funkcjonowania procesów społeczno-politycznych wramach ­gospodarki wolnorynkowej iponadnarodowych struktur.


    ● stara się być aktywnym iodpowiedzialnym uczestnikiem życia społecznego środowiska lokalnego m.in. poprzez angażowanie się wwolontariat idziałalność organizacji pozarządowych.

  


  5.5. Sprawdzanie osiągnięć uczniów


  Sprawdzanie osiągnięć uczniów toproces weryfikacji, upewniania się, czy uczniowie uzyskali oczekiwane osiągnięcia. Aby móc sprawdzić stopień opanowania tych osiągnięć, trzeba najpierw sformułować codo nich oczekiwania, dlatego pierwszym inajważniejszym krokiem jest opracowanie standardów wymagań edukacyjnych (programowych). Wedukacji standardy służą zapewnieniu jakości kształcenia, czyli spełnieniu oczekiwań społecznych wzakresie edukacji szkolnej[188].


  Wymagania programowe toosiągnięcia uczniów przewidziane programem kształcenia, natomiast standardy wymagań programowych są normami osiągnięć uczniów uznanych zaniezbędne nadanym szczeblu kształcenia[189]. Imdokładniej sformułowane są oczekiwania wobec osiągnięć uczniów, tym wyższa jakość sprawdzania. Wymagania programowe mają charakter hierarchiczny, toznaczy, że wyższe mieszczą wsobie wymagania zniższych poziomów. Ponieważ sprawdzanie iocenianie masłużyć przede wszystkim uczniowi, powinno ono przebiegać wsposób dla niego przyjazny[190], ajednym zelementów budowania przyjaznej atmosfery jest wcześniejsze zapoznanie gozwymaganiami programowymi.


  Wymagania programowe pełnią wprocesie nauczania doniosłą rolę idzielą proces sprawdzania ioceniania naetapy:


  1. budowania wymagań programowych;


  2. zastosowania wymagań wobec pojedynczego ucznia;


  3. stwierdzenia, czy wymagania są przez tego ucznia spełnione.


  Etap 1i 3są ocenianiem, aetap 2jest sprawdzaniem. Najważniejszy jest etap 1decydujący owartości pozostałych etapów[191].


  5.6. Narzędzia pomiaru dydaktycznego


  Sprawdzanie iocenianie stanu wiedzy iumiejętności uczniów odbywa się wróżnych formach pisemnych iustnych. Wtym celu nauczyciel konstruuje, gromadzi idoskonali narzędzia pomiaru, wśród których znajdują się testy diagnozujące isprawdzające, zeszyty zadań, karty pracy, prace pisemne, arkusze obserwacyjne. Muszą one być dostosowane dostawianych uczniom wymagań. Inaczej bowiem ocenia się udział uczniów wdyskusji, pracę metodą projektów czy przygotowanie portfolio, aodmiennie sprawdza się poziom opanowania wiadomości dotyczących określonego wprogramie za­gadnienia.


  Tabela obrazuje, jakimi narzędziami można sprawdzać ioceniać poszczególne ­obszary osiągnięć uczniów.


  Co ijak ocenia się nazajęciach edukacji obywatelskiej?[192]


  Tabela 4


  
    
      

      

      
    

    
      
        	
          

        

        	
          Co obejmuje ten obszar?

        

        	
          Jak tosprawdzić? – przykłady narzędzi

        
      


      
        	
          Wiedza

        

        	
          ● przyswojenie wiadomości określonych standardami osiągnięć;


          ● rozumienie podstawowych pojęć;


          ● dostrzeganie relacji izwiązków przyczynowo-skutkowych między faktami iprocesami;


          ● stosowanie zdobytych wiadomości dointerpretacji aktualnych wydarzeń zesfery publicznej itp.;


          ● zbieranie, uogólnianie, porównywanie wiadomości iwyciąganie własnych wniosków.

        

        	
          ● prace pisemne;


          ● testy, sprawdziany;


          ● ćwiczenia słownikowe


          ● wypowiedzi ustne (w tym merytoryczny wkład wdyskusje, debaty, symulacje);


          ● interpretacja tekstu prasowego, prawnego itp.;


          ● teczki, projekty, wystawy.

        
      


      
        	
          Umiejętności

        

        	
          ● przygotowanie iwygłoszenie wystąpienia;


          ● udział wdyskusji publicznej;


          ● wyrażanie własnego zdania iformułowanie argumentów najego rzecz wformie pisemnej iustnej;


          ● słuchanie ibranie pod uwagę innych opinii;


          ● zdobywanie informacji ikorzystanie znich;


          ● selekcjonowanie faktów iich hierarchizacja;


          ● odróżnianie opinii odfaktów;


          ● planowanie działania, podział zadań itp.;


          ● współpraca wzespole;


          ● rozwiązywanie problemów;


          ● załatwianie prostych spraw.

        

        	
          ● dyskusje idebaty klasowe;


          ● symulacje iinscenizacje (np.kampanii wyborczej);


          ● poszukiwanie ianaliza informacji nazadany temat;


          ● pisanie listów ipetycji wsprawach publicznych;


          ● teczki, projekty, wystawy;


          ● działanie narzecz szkoły lubspołeczności lokalnej itp.

        
      


      
        	
          Uczestnictwo wzajęciach

        

        	
          ● sumienność;


          ● systematyczność;


          ● aktywny udział wlekcji;


          ● współpraca zkolegami;


          ● wykonywanie poleceń nauczyciela;


          ● przestrzeganie reguł obowiązujących nalekcjach edukacji obywatelskiej.

        

        	
          ● stopień przygotowania dolekcji;


          ● odrabianie zadań domowych;


          ● poziom zaangażowania wpracę nalekcji, (np. udział wdyskusjach, zgłaszanie własnych pomysłów ćwiczeń, tematów dyskusji);


          ● sposób komunikowania się iwspółpracy zkolegami wczasie


          ● prac zespołowych itp.

        
      


      
        	
          Aktywność pozalekcyjna

        

        	
          ● dodatkowe prace wykonywane wczasie pozaszkolnym, dobrowolne działania narzecz innych, udział wkonkursach wiedzy ospołeczeństwie itp.

        
      

    
  


  5.6.1. Test osiągnięć szkolnych


  Coraz częściej stosowanym sposobem sprawdzania osiągnięć uczniów są testy szkolne. Ich popularność wiąże się zposzukiwaniem najbardziej obiektywnych metod sprawdzania ioceniania osiągnięć uczniów, atakże zwprowadzeniem egzaminów zewnętrznych, które odbywają się właśnie wformie testowej.


  W teorii pomiaru dydaktycznego pod pojęciem testu rozumie się zbiór zadań zwybranego zakresu programowego dobranych wtaki sposób, aby zuzyskanego wyniku można było wnioskować opoziomie osiągnięć uczniów. Pojedyncze zadanie testowe jest natomiast najmniejszą, osobno punktowaną, jego cząstką. Każdy test, aby dobrze służył sprawdzaniu różnych obszarów wiadomości iumiejętności, musi być zgodny zeznanymi uczniom wymaganiami, aforma itypy zadań powinny być zróżnicowane.


  Testy osiągnięć szkolnych dzielą się na:


  ● standaryzowane – przeznaczone doszerokiego użytku, dlatego są wyposażone winstrukcję testowania;


  ● testy nauczycielskie – przeznaczone doużytku własnego.


  Testy nauczycielskie mają charakter sprawdzający, gdy ich celem jest ustalenie, czy uczniowie spełnili określone wymagania, lub różnicujący, gdy są ukierunkowane nawykrycie różnic między osiągnięciami uczniów.


  Budowanie testu odbywa się według określonej procedury: tworzenie koncepcji testu, przygotowanie planu ikartoteki oraz konstrukcja, czyli budowanie pisemnych zdań zamkniętych iotwartych.


  Pierwszym krokiem jest ustalenie koncepcji testu. Jest tookreślenie celu testowania (diagnoza lub ocena osiągnięć uczniów) oraz zakresu treści, które będą obejmować zadania testowe. Następnie należy dokonać analizy treści nauczania (wiadomości iumiejętności), które wybrano dosprawdzania zadaniami testowymi. Polega ona napowiązaniu celów kształcenia zmateriałem kształcenia, cooznacza wybór czynności poddawanych sprawdzaniu, ich przyporządkowanie kategoriom taksonomicznym ipoziomom wymagań. Całościowy zapis wyników tej analizy najczęściej sporządzany jest wpostaci planu testu, który zawiera zestawienie liczby iformy zadań. Uzupełnieniem planu jest kartoteka testu będąca dokładnym wykazem czynności mierzonych poszczególnymi zadaniami testu.


  Po skonstruowaniu testu idokonaniu niezbędnych korekt należy porównać test zplanem, aby sprawdzić, czy zamieszczone wteście zadania rzeczywiście sprawdzają zaplanowane wcześniej czynności iczy zostały zachowane właściwe proporcje pomiędzy sprawdzaniem wiadomości asprawdzaniem umiejętności. Należy również zadbać opoprawność merytoryczną ikomunikatywność poleceń, które powinny być jednoznaczne, jasne, zwięzłe izrozumiałe dla uczniów. Natym etapie korzystne może być skonsultowanie gotowego testu zinnym nauczycielem.


  Budując test osiągnięć szkolnych należy unikać zadań pamięciowych idbać oich ciekawą izróżnicowaną formę. Pomocne są wtym zadania wyposażone wteksty źródłowe, tabele iwykresy statystyczne, mapy, fotografie. Tak zwane zadania zwyposażeniem pozwalają nakonstruowanie ciekawszych zadań, sprawdzając umiejętność korzystania zróżnych źródeł informacji oraz wnioskowania iinterpretacji. Jest tojednocześnie przygotowanie uczniów doegzaminów zewnętrznych, podczas których uczniowie będą musieli właśnie takie zadania rozwiązywać.


  5.6.2. Rodzaje iformy zadań testowych


  W zadaniach otwartych uczeń samodzielnie formułuje izapisuje odpowiedź wsposób podany winstrukcji. Ich zaletą jest stworzenie warunków dowykazania się kreatywnością iumiejętnością operowania wiedzą przez ucznia. Sprawdzający może oprócz wyniku zaobserwować metodę ijej realizację wdanym zadaniu. Udzielenie odpowiedzi pisemnej jest jednak zwykle znacznie trudniejsze ibardziej czasochłonne niż rozwiązanie zadania zamkniętego. Dla sprawdzającego punktowanie zadań otwartych jest bardzo trudne imimo stosowania przez oceniających tych samych kryteriów ocena nie zawsze jest wpełni obiektywna[193].


  Zadania otwarte występują wtrzech formach:


  ● rozszerzonej odpowiedzi (RO), polegającej natym, że uczeń pisze dłuższy tekst nazadany temat lub rozwiązuje zadanie wymagające wielu różnych czynności, zapisuje kolejne kroki, przedstawiając swoje rozumowanie. Obejmuje zwykle odkilku dokilkunastu logicznie uporządkowanych ipowiązanych zdań;


  ● krótkiej odpowiedzi (KO), podczas której uczeń podaje rozwiązanie zadania, problemu wformie rysunku, pojedynczego słowa, liczby, zdania, rysunku, elementu diagramu lub wykresu;


  ● z luką (L), gdy uczeń uzupełnia zdanie brakującym wyrazem, zwrotem lub liczbą; wpisuje wwolne pola brakujące słowa, liczby, daty lub uzupełnia rysunek.


  W zadaniach zamkniętych uczeń wybiera spośród podanych odpowiedzi. Zadania tezapewniają pełny obiektywizm punktowania. Udzielenie odpowiedzi zajmuje niewiele czasu, asporządzenie klucza isprawdzanie jest proste. Wadą tych zadań jest to, że wykluczają możliwość samodzielnego ioryginalnego sformułowania odpowiedzi, są podatne nazgadywanie. Konstruowanie zadań zamkniętych, które sprawdzają nie tylko zapamiętywanie, ale także cele zzakresu wyższych kategorii taksonomicznych (B, C, D), jest trudne iwymaga dużych umiejętności. Konstruowanie zadań zamkniętych jest trudniejsze niż konstruowanie zadań otwartych, ale ich punktowanie iocenianie zdecydowanie łatwiejsze.


  Zadania zamknięte występują wtrzech formach:


  ● wyboru wielokrotnego (WW), gdy uczeń wskazuje prawidłową lub najlepszą odpowiedź spośród kilku podanych propozycji. Zadanie składa się ztrzonu (informacje niezbędne dorozwiązania zadania) oraz kilku odpowiedzi dowyboru: poprawnych, zwanych werstraktorami, ifałszywych, czyli tzw. dystraktorów. Najczęściej spotykaną formą jest zadanie zjedną poprawną odpowiedzią. Największą trudnością wkonstruowaniu zadań WWjest zapewnienie atrakcyjności wszystkich dystraktorów;


  ● na dobieranie (D), kiedy uczeń tworzy, według podanych kryteriów, pary elementów, które wybiera zdwóch zbiorów różniących się liczbą elementów (np. wyrazów, nazw, opisów, rysunki itp.).


  ● typu prawda – fałsz (PF), polegającej natym, że uczeń ocenia prawdziwość podanych zdań, poprawność wykonanych rachunków, diagramów, wykresów iinnych rysunków[194].


  Zalety iwady pisemnych zadań testowych[195]


  Tabela 5


  
    
      

      
    

    
      
        	
          Zalety zadań

        
      


      
        	
          otwartych

        

        	
          zamkniętych

        
      


      
        	
          ● zadowalająca reprezentatywność zbioru zadań;


          ● niepodatność nazgadywanie odpowiedzi;


          ● łatwość konstrukcji;


          ● sprawdzian kreatywności isamodzielności zdającego;


          ● ukazanie toku myślenia ucznia.

        

        	
          ● szeroki zakres zastosowań;


          ● większy zakres materiału;


          ● obiektywne punktowanie wyników;


          ● oszczędność czasu iobiektywizm przy punktowaniu zadań (zadania może sprawdzać czytnik);


          ● wdrażanie dopodejmowania decyzji;


          ● oszczędność czasu podczas udzielania odpowiedzi;


          ● prostsza analiza wyników.

        
      


      
        	
          Wady zadań

        
      


      
        	
          otwartych

        

        	
          zamkniętych

        
      


      
        	
          ● poszatkowanie treści kształcenia;


          ● ciążenie kuniskim kategoriom celów kształcenia;


          ● niepełny obiektywizm punktowania;


          ● trudność wjednoznacznym konstruowaniu poleceń;


          ● poświęcenie dużo czasu naudzielanie odpowiedzi;


          ● czasochłonność procesu sprawdzania ioceniania;


          ● trudna analiza iinterpretacja wyników.

        

        	
          ● niemożność tworzenia syntez przez uczniów;


          ● możliwość sprawdzenie tylko ograniczonego zestawu umiejętności;


          ● fałszywy obraz świata iwiedzy ludzkiej jako zamkniętych systemów ostałych czytelnych prawidłowościach;


          ● przewaga form zadań nad treścią kształcenia;


          ● większy niż wprzypadku zadań otwartych błąd pomiaru;


          ● trudność wkonstruowaniu poprawnych iwartościowych zadań owyższej taksonomii;


          ● możliwość losowego wskazywania odpowiedzi.

        
      

    
  


  Efekty sprawdzania osiągnięć uczniów zapomocą testu dydaktycznego powinny być poddane analizie, awnioski zanalizy powinny służyć doskonaleniu dalszej pracy zuczniami. Punktowe wyniki testowania zostają zwykle zamienione nastopnie szkolne. Następnie wraz zkomentarzem powinny zostać zakomunikowane uczniowi.


  
    I. Przykłady zadań według rodzajów itypów[196]


    Zadania otwarte


    ● krótkiej odpowiedzi


    Dopisz doumieszczonych wtabeli stwierdzeń, głoszonych przez zwolenników określonych doktryn lubideologii politycznych, nazwy tych doktryn lub ideologii.


    
      
        

        

        
      

      
        
          	

          	
            Stwierdzenia

          

          	
            Nazwa doktryny lubideologii politycznej

          
        


        
          	
            A.

          

          	
            Najwyższą wartością jest dobro własnego narodu, nawet kosztem innych narodów.

          

          	
        


        
          	
            B.

          

          	
            Najwyższą wartością jest ochrona tradycyjnych form organizacji społeczeństwa igospodarki.

          

          	
        


        
          	
            C.

          

          	
            Najwyższą wartością jest wolność człowieka, ajedyną granicą wolności jest wolność drugiego człowieka.

          

          	
        


        
          	
            D.

          

          	
            Najwyższą wartością jest państwo narodowe kierowane przez silnego przywódcę.

          

          	
        

      
    


    ● rozszerzonej odpowiedzi


    Napisz artykuł dogazety przedstawiający sylwetkę idealnego polityka.


    Jakimi wartościami powinien kierować się idealny polityk? Dlaczego tewartości uważasz za­naj­ważniejsze?


    ................................................................................................................................................ .


    ● z luką:


    Uzupełnij zdania zgodnie zprzepisami Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.


    1. Władzę sądowniczą wPolsce sprawują sądy i........................................................................... .


    2. Postępowanie sądowe jest conajmniej ..................................................................................... .


    3. Sędziowie są powoływani przez .….............................................. , nawniosek Krajowej Rady ­Sądownictwa.


    4. Do sądów powszechnych zalicza się sądy rejonowe, okręgowe i................................................... .


    5. Nadzór nad działalnością sądów powszechnych iwojskowych wzakresie orzekania sprawuje…


    ................................................................................................................................................ .


    Zadania zamknięte


    ● wielokrotnego wyboru


    1. jawność życia publicznego


    2. zagrożenie wojną


    3. zaangażowanie obywateli wżycie
Europejski Trybunał Praw Człowieka wStrasburgu rozpatruje skargi dotyczące naruszenia


    A. Karty Praw Podstawowych;


    B. Konwencji oOchronie Praw Człowieka iPodstawowych Wolności;


    C. Międzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich iPolitycznych;


    D. Powszechnej Deklaracji Praw Człowieka.


    ● na dobieranie


    Spośród poniżej wymienionych czynników wskaż te, które mogą sprzyjać utrwalaniu demokracji, oraz te, które mogą stanowić zagrożenie dla współczesnej demokracji.


    Wpisz odpowiednie liczby dotabeli.


    Czynniki:


    1. izolacja władzy odspołeczeństwa


    2. kryzys ekonomiczny


    3. centralizacja władzy


    4. publiczne


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Czynniki sprzyjające utrwalaniu demokracji

          

          	
        


        
          	
            Czynniki stanowiące zagrożenie dla współczesnej demokracji

          

          	
        

      
    


    ● prawda – fałsz


    Oceń, czy poniższe zdania są prawdziwe czy fałszywe. Wpisz „prawda” lub „fałsz” wodpowiednim miejscu tabeli.


    
      
        

        

        
      

      
        
          	

          	
            Zdania

          

          	
            prawda


            lub fałsz

          
        


        
          	
            A

          

          	
            Konformizm topostawa charakteryzująca się odrzuceniem norm, wartości iwzorców zachowań obowiązujących wdanej grupie.

          

          	
        


        
          	
            B

          

          	
            Grupy ekskluzywne stosują rygorystyczne kryteria przyjęć nowych członków.

          

          	
        


        
          	
            C

          

          	
            Socjalizacja jest procesem kończącym się wraz zosiągnięciem pełnoletności.

          

          	
        


        
          	
            D

          

          	
            Altruizm topostawa wyrażająca się gotowością doniesienia


            pomocy innym ludziom.

          

          	
        

      
    


    II. Przykłady zadań według sprawdzanych wiadomości iumiejętności


    ● Zadania sprawdzające wiadomości


    1. Dopodanych konstytucyjnych rodzajów wolności ipraw człowieka iobywatela wPolsce przyporządkuj odpowiadające imprzykłady.


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Rodzaj wolności ipraw

          

          	
            Treść artykułu wKonstytucji RP

          
        


        
          	
            A. Wolności iprawa osobiste

          

          	
            1. Każdy maobowiązek przestrzegania prawa Rzeczypospolitej Polskiej.

          
        


        
          	
            B. Wolności iprawa polityczne

          

          	
            2. Każdego uważa się zaniewinnego, dopóki jego wina nie zostanie stwierdzona prawomocnym wyrokiem sądu.

          
        


        
          	
            C. Wolności iprawa ekonomiczne, socjalne ikulturalne

          

          	
            3. Każdemu zapewnia się wolność zrzeszania się.

          
        


        
          	

          	
            4. Każdy maprawo doochrony zdrowia.

          
        

      
    


    A. .......... B. .......... C. ..........


    2. Oceń, czy poniższe zdania są prawdziwe czy fałszywe. Wpisz „prawda” lub „fałsz” wodpowiednim miejscu tabeli.


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Zdania

          

          	
            prawda lub fałsz

          
        


        
          	
            A. Prawa człowieka dotyczą tylko relacji między jednostką awładzą publiczną.

          

          	
        


        
          	
            B. Przyrodzona iniezbywalna godność człowieka stanowi źródło wolności ipraw człowieka iobywatela.

          

          	
        


        
          	
            C. Prawa człowieka nie mogą być ograniczone przez państwo.

          

          	
        


        
          	
            D. Przestrzeganie praw człowieka chronią liczne organizacje pozarządowe, np. sądy.

          

          	
        

      
    


    3. Uzupełnij treść konstytucyjnych wolności ipraw człowieka iobywatela wRzeczypospolitej Polskiej.


    Art. 33. 1. Kobieta imężczyzna wRzeczypospolitej Polskiej mają .................... prawa wżyciu rodzinnym, politycznym, społecznym igospodarczym.


    Art. 38. Rzeczpospolita Polska zapewnia każdemu.......................................... ochronę życia.


    Art. 45. 1. Każdy ma............................... dosprawiedliwego ijawnego rozpatrzenia sprawy bez nieuzasadnionej zwłoki przez właściwy, niezależny, bezstronny i................................. sąd.


    Art. 54. 1. Każdemu zapewnia się............................ wyrażania swoich poglądów oraz pozyskiwania irozpowszechniania informacji.


    Art. 57. Każdemu zapewnia się...............................organizowania pokojowych zgromadzeń iuczestniczenia wnich.


    ● Zadania sprawdzające umiejętność analizy iinterpretacji źródła ikonograficznego


    
      [image: ]
    


    ■ Źródło: http://www.polityka.pl/galeria-andrzeja-mleczki


    Opisz problem przedstawiony narysunku satyrycznym.


    ......................................................
.................................................... .


    ● Zadania sprawdzające umiejętność analizy iinterpretacji danych statystycznych


    Na podstawie danych statystycznych wykonaj następujące polecenie:


    Wskaż województwo, wktórym występuje zależność między stopą bezrobocia aodsetkiem gospodarstw żyjących poniżej granicy niedostatku, oraz województwo, wktórym nie występuje tazależność. Uzasadnij odpowiedź, odwołując się doprzytoczonych danych.


    
      [image: ]
    


    ■ Źródło: http://www.start.gov.pl/


    ■ Źródło: Egzamin maturalny zwiedzy ospołeczeństwie, poziom rozszerzony, 2007 r.


    http://www.cke.edu.pl/images/stories/mat_07/arkusz_wos_pr.pdf


    Zadania sprawdzające umiejętność analizy iinterpretacji tekstu


    1. Przeczytaj poniższy tekst źródłowy, anastępnie wykonaj polecenia Ai B.


    2. Na podstawie tekstu źródłowego oraz wiedzy własnej wykonaj podane poniżej polecenia.


    „[...] Amerykański socjolog Robert Putnam porównał, jak oparte natych samych przepisach nowe (stworzone w1970 r.) instytucje demokracji lokalnej działają wpółnocnych ipołudniowych Włoszech. Okazało się, że samorządy, które napółnocy przyniosły wzrost gospodarczy ipoprawę jakości życia, napołudniu przyczyniły się dospowolnienia iobniżenia jakości życia wielu lokalnych społeczeństw. Dlaczego? Bona północy odwieków istniało silne społeczeństwo obywatelskie. Tysiące spółdzielni, chórów kościelnych, stowarzyszeń samopomocowych, banków spółdzielczych czy rad parafialnych tworzy silną tkankę naróżnych płaszczyznach, łączącą zesobą członków lokalnych społeczności ibudującą lojalność wobec społeczeństwa. Natomiast napołudniu bezwzględnie dominującym czynnikiem była więź zrodziną ipowiązania zpatronem. Lojalność wobec reszty społeczeństwa poprostu nie istniała, coprowadziło donepotyzmu ipowszechnej korupcji.


    [...] Który model lepiej pasuje do[...] polskich realiów? Północny, wktórym powszechny jest udział wzłożonym systemie społecznych powiązań? Czy południowy, gdzie liczy się przynależność doodpowiedniej rodziny iklienteli odpowiedniego patrona?


    [...] Obawiam się, że nasze postawy ipolskie realia są jednak dość dalekie odwzorca północnego [...] syndrom południowy sprawia, że dobre ustawy się skutecznie pomija, napływający kapitał tworzy złe, boprzyznawane poznajomości kredyty, nasz własny kapitał pożerają łapówki, stanowiska dostają kuzyni ikoledzy, ustawione przetargi wygrywają ci, którzy mają gorsze know how, ale lepsze »dotarcie«, pomoc rozchodzi się wedle familijnych kryteriów, ademokracja stopniowo ogranicza się doformalnego aktu wyborczego, wktórym trzeba wybierać między kandydatem jednej lub drugiej »familii«.


    [...] Naszczęście [...] sporo możemy zrobić. Musimy »tylko« stać się obywatelami. Toznaczy – musi nam zacząć zależeć nie tylko natym, cosami dla siebie (swojej rodziny, partii, grupy) odświata wyrwiemy, ale natym jak ten świat wogóle wygląda. Każdy znas musi poczuć się odpowiedzialny zacałość istale walczyć, byta całość wyglądała lepiej. Ludzie, którym zależy – czyli obywatele – ten system stworzyli itylko obywatelom onnaprawdę służy.


    Tylko człowiek aktywnie włączony wrozległą sieć różnorodnych powiązań masiłę imotywację postępować zgodnie zinteresem publicznym. Człowiek samotny albo zamknięty wjednorodnej grupie wrednieje iłatwo się świni: maskłonność doegoizmu (także grupowego), obojętnieje nato, conie jest jego (lub jego »familii«) doraźnym interesem, bierze łapówki (dla dobra rodziny), ulega nielegalnym naciskom (ze strachu), faworyzuje kolegów, podlizuje się silnym, jest nieżyczliwy dla obcych. Dlatego, dopóki się nie uspołecznimy inie uobywatelnimy, apopracy będziemy siedzieli przed telewizorem albo oddawali się wyłącznie życiu rodzinnemu, nie mamy comarzyć osukcesie wświecie, którego reguły wyznaczyła ­anglosaska tradycja obywatelska”.


    ■ Źródło: J. Żakowski, Bądź obywatelem, „Polityka” 2003, nr1, http://archiwum.polityka.pl/art/iii-badz-obywatelem,377066.html.


    A. Podaj podwie przyczyny właściwego iniewłaściwego funkcjonowania instytucji demokratycznych.


    właściwe:


    ................................................................................................................................................ .


    niewłaściwe:


    ................................................................................................................................................ .


    B. Wymień dwie korzyści wynikające zfunkcjonowania społeczeństwa obywatelskiego idwa negatywne skutki braku ukształtowanego społeczeństwa obywatelskiego.


    korzyści:


    ................................................................................................................................................ .


    skutki negatywne:


    ................................................................................................................................................ .


    ● Zadania sprawdzające umiejętność odróżniania faktów odopinii


    Po przeczytaniu tekstu wypisz numery zadań, wktórych przedstawiono fakty oraz numery zdań zawierających opinie.


    1) Kupując kradzione, łamiesz Dekalog. 2) Jak wskazują statystyki Komendy Głównej Policji, dwie trzecie przestępstw wPolsce todrobne kradzieże. 3) Tych kradzieży boimy się najbardziej. 4) Boimy się ozdrowie iżycie, bokradzież staje się coraz bardziej prymitywna ibrutalna. 5) Badania PBS wskazują, że czterech napięciu obywateli domaga się zaostrzenia kar. 6) Jednak wielu spośród nich dziś, jutro wwarsztacie, nabazarze, uznajomego trafi niewiarygodną okazję ikupi kolejną kradzioną rzecz. 7)Wielu nie zadrży przy tym ręka, atylko niektórym przejdzie przez głowę refleksja, że biorą udział wzwykłym draństwie. 8) Wten sposób – kupując kradzione – obywatele wspierają pospolite złodziejstwo ipodziemny rynek zrabowanych towarów.


    ■ Źródło: I. Miecik, „Nie kupuj kradzionego”, „Polityka”, 36(2314), http://www.archiwum.polityka.pl/art/nie-kupuj-kradzionego,370667.html.


    ● Zadanie sprawdzające umiejętność pracy zmapą


    Na podstawie analizy poniższych map wykonaj polecenia a-e.


    Mapa A


    
      [image: ]
    


    ■ Źródło: A. Radziwiłł, W. Roszkowski, Historia 1956–1997, Warszawa 1999


    a) Podkreśl odpowiedni tytuł mapy A.


    A. Mapa polityczna Europy wokresie X1945 – II1990


    B. Mapa polityczna Europy wokresie X1949 – II1990


    C. Mapa polityczna Europy wokresie X1945 – II1989


    D. Mapa polityczna Europy wokresie X1948 – II1989


    b) Wpisz dotabeli pełne nazwy państw oznaczonych namapie Aliczbami: 1, 2i 3.


    
      
        

        
      

      
        
          	
            L.p.

          

          	
            Nazwa państwa

          
        


        
          	
            1.

          

          	
        


        
          	
            2.

          

          	
        


        
          	
            3.

          

          	
        

      
    


    Mapa B


    
      [image: ]
    


    ■ Źródło: A. Radziwiłł, W. Roszkowski, Historia 1956–1997, Warszawa 1999


    c) Podkreśl odpowiedni tytuł mapy B.


    A. Mapa polityczna Europy wokresie I1990 – V2006


    B. Mapa polityczna Europy wokresie I1991 – V2007


    C. Mapa polityczna Europy wokresie I1989 – V2007


    D. Mapa polityczna Europy wokresie I1993 – V2006


    d) Wpisz dotabeli pełne nazwy państw oznaczonych namapie Bliczbami 1i 3oraz nazwę państwa, doktórego należy terytorium oznaczone liczbą 2.
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            Nazwa państwa

          
        


        
          	
            1.

          

          	
        


        
          	
            2.

          

          	
        


        
          	
            3.

          

          	
        

      
    


    e) Porównując mapę Ai B, podaj dwie przyczyny zmian granic wEuropie wostatnim ćwierćwieczu XXw.


    • ............................................................................................................................................. .


    • ............................................................................................................................................. .


    ■ Źródło: Arkusz maturalny zwiedzy ospołeczeństwie, zakres podstawowy z2008 r.,


    http://www.cke.edu.pl/images/stories/ark08matura/wos_pp.pdf

  


  5.6.3. Inne narzędzia pomiaru dydaktycznego


  Ocena ucznia powinna obejmować różne obszary jego aktywności, dlatego jednym znarzędzi ułatwiających obserwację postępów ucznia jest arkusz oceny osiągnięć ucznia. Narzędzie topozwala gromadzić uwagi ispostrzeżenia ouczniu naprzestrzeni dłuższego czasu, np. całego semestru.


  Przykładowy arkusz oceny osiągnięć ucznia[197]


  Tabela 6


  
    
      

      

      
    

    
      
        	
          Uczeń ………………………………..

        
      


      
        	
          Osiągnięcia:

        

        	
          Wykonywane zadania:

        

        	
          Uwagi:

        
      


      
        	
          ● umiejętność formułowania, uzasadniania iobrony własnego stanowiska naforum publicznym

        

        	
          ● prezentacja grupowego projektu natemat:


          .................................................................;

        

        	
      


      
        	

        	
          ● wystąpienia indywidualne nalekcji: ..........;

        

        	
      


      
        	

        	
          ● udział wdyskusji: ...................................;

        

        	
      


      
        	

        	
          ● prezentacja portfolio: ...............................;

        

        	
      


      
        	
          ● krytyczne korzystanie zróżnorodnych źródeł informacji

        

        	
          ● analiza tekstu publicystycznego zamieszczonego wsprawdzianie wiadomości iumiejętności: ..........................................;

        

        	
      


      
        	

        	
          ● wykonanie pracy domowej polegającej nazbieraniu ianalizowaniu wybranych źródeł prasowych;

        

        	
      


      
        	

        	
          ● udział wdyskusji natemat wiarygodności mediów;

        

        	
      


      
        	
          ● postawy związane zuczeniem się

        

        	
          ● zaangażowanie wewspółpracę wmałych zespołach;

        

        	
      


      
        	

        	
          ● wykonywanie prac domowych;

        

        	
      


      
        	

        	
          ● terminowość wwykonywaniu zadeklarowanych prac;

        

        	
      


      
        	

        	
          ● wysiłek wkładany wpokonywanie trudności;

        

        	
      


      
        	
          ● sukcesy itrudności 

        

        	
          ● szczególne osiągnięcia.

        

        	
      


      
        	

        	
          Trudności

        

        	
      


      
        	

        	
          Zalecane sposoby pokonywania trudności

        

        	
      

    
  


  Szczególnie duże trudności sprawia nauczycielom ocenianie wiadomości iumiejętności ucznia nabywanych wtrakcie pracy metodami aktywizującymi. Przykładowe sposoby planowania oceny działań uczniów:


  ● metodą portfolio[198]


  Przykład kryteriów dooceny umiejętności przedstawiania iwyjaśniania problemów podczas ustnej prezentacji portfolio.


  Tabela 7


  
    
      

      

      
    

    
      
        	
          Kryteria, pytania pomocnicze

        

        	
          Punktacja


          (0–­5)

        

        	
          Uwagi

        
      


      
        	
          1. Istotność


          skompletowane iwybrane przez ucznia informacje imateriały były znacząco powiązane zopracowywanymi problemami?

        

        	

        	
      


      
        	
          2. Zrozumienie


          W jakim stopniu uczeń zademonstrował zrozumienie natury izakresu przedstawionych problemów?

        

        	

        	
      


      
        	
          3. Argumentacja


          W jakim stopniu uczeń potrafił uzasadnić, że opracowane przez niego problemy są istotne?

        

        	

        	
      


      
        	
          4. Uważność, elastyczność


          W jakim stopniu odpowiedzi ucznia były adekwatne dozadanych muwtrakcie dyskusji pytań?

        

        	

        	
      


      
        	
          Punktacja ogółem

        

        	

        	
      

    
  


  Za każde kryterium wyszczególnione wtabeli, uczeń otrzymuje punkty wskali 0–5, przy czym 5jest wartością maksymalną.


  Przykładowe kryteria oceny umiejętności poszukiwania iwykorzystywania przez ucznia informacji zgromadzonych wportfolio.


  Tabela 8


  
    
      

      

      
    

    
      
        	
          Kryteria, pytania pomocnicze

        

        	
          Punktacja


          (0–5)

        

        	
          Uwagi

        
      


      
        	
          1. Odnajdywanie istotnych informacji


          W jakim stopniu zgromadzone przez ucznia informacje są wystarczające doopracowania konkretnego zagadnienia pod względem zakresu danych iich istotności?

        

        	

        	
      


      
        	
          2. Różnorodność


          W jakim stopniu zgromadzone przez ucznia informacje reprezentują różnorodne podejścia, pozwalające ująć zagadnienie całościowo?

        

        	

        	
      


      
        	
          3. Analiza, porównanie


          Do jakiego stopnia uczeń potrafi iodnaleźć iporównać zesobą informacje dotyczące tego samego aspektu zagadnienia, występujące wróżnych źródłach iujęciach?

        

        	

        	
      


      
        	
          4. Ocena


          Do jakiego stopnia uczeń potrafi dokonać samodzielnej oceny zebranych materiałów zuwzględnieniem przyjętych kryteriów?

        

        	

        	
      


      
        	
          5. Wykorzystanie


          Do jakiego stopnia uczeń wykorzystał zebrane ikrytycznie opracowane materiały wcelu realizacji zadania edukacyjnego (np. praca pisemna, prezentacja)?

        

        	

        	
      


      
        	
          Punktacja ogółem

        

        	

        	
      

    
  


  Za każde kryterium wyszczególnione wtabeli uczeń otrzymuje punkty wskali 0–5, przy czym 5jest wartością maksymalną.


  Przykładowe kryteria dooceny pracy uczniów metodą mapy mentalnej


  Tabela 9


  
    
      

      

      

      

      

      
    

    
      
        	
          Kryterium oceny

        

        	
          Maksymalna liczba pkt.

        

        	
          Uczeń potrafi

        

        	
          pkt.

        

        	
          Uczeń potrafi

        

        	
          pkt.

        
      

    

    
      
        	
          Część merytoryczna 

        
      


      
        	
          1. Kompletność

        

        	
          10

        

        	
          ● ująć namapie wszystkie zjawiska ielementy istotne dla rozumienia zagadnienia;

        

        	
          9–7

        

        	
          ● ująć namapie conajmniej połowę elementów istotnych dla rozumienia zagadnienia;

        

        	
      


      
        	
          2. Zhierarchizowanie pojęć

        

        	
          6


          6


          3

        

        	
          ● przedstawić wszystkie pojęcia kluczowe (organizujące) pozostające wmerytorycznym związku zzagadnieniem głównym (centralnym);


          ● wyodrębnić kategorie wynikające zpojęć kluczowych, doktórych trafnie przypisane są zbiory powiązanych merytorycznie wyrazów (pojęć), subkategorii;


          ● uzasadnić przyjętą przez siebie hierarchię;

        

        	
          5


          5


          2

        

        	
          ● przedstawić conajmniej połowę pojęć kluczowych pozostających wmerytorycznym związku zzagadnieniem głównym;


          ● wyodrębnić conajmniej połowę kategorii wynikających zpojęć kluczowych, doktórych większość subkategorii dopisana jest poprawnie;


          ● częściowo uzasadnić przyjętą przez siebie hierarchię;

        

        	
          4


          4–3


          1

        
      


      
        	
          3. Akcentowanie ważności

        

        	
          8


          3

        

        	
          ● zastosować namapie wyróżnienia graficzne, adekwatnie przedstawione imerytorycznie uzasadnione (nacisk, kolor, grubość linii, rysunki, efekt przestrzenny, synestezja, różna wielkość liter, uporządkowane odstępy itp.);


          ● uzasadnić przyjęty przez siebie system wyróżnień;

        

        	
          7–6


          2

        

        	
          ● zastosować namapie niektóre lub jednorodne (np. wyłącznie grubość linii) wyróżnienia graficzne tylko częściowo adekwatne imerytorycznie uzasadnione;


          ● częściowo uzasadnić przyjęty przez siebie system wyróżnień;

        

        	
          5–3


          1

        
      


      
        	
          4. Zaznaczanie skojarzeń

        

        	
          6


          3

        

        	
          ● wskazać związki irelacje pomiędzy różnymi elementami mapy (łączyć jeliniami, strzałkami, kolorem, systemem umownych znaków itp.);


          ● uzasadnić przyjęty system skojarzeń;

        

        	
          5


          2

        

        	
          ● wskazać nazwiązki irelacje pomiędzy większością elementów mapy (wykorzystać dotego tylko niektóre zmożliwych sposobów);


          ● częściowo uzasadnić przyjęty przez siebie system skojarzeń;

        

        	
          4


          1

        
      


      
        	
          Część formalna

        
      


      
        	
          5. Przejrzystość iczytelność mapy

        

        	

        	
          ● nadać mapie przejrzystą iczytelną formę (wyraźne rysunki, czytelne słowa, czytelne rozplanowanie wszystkich elementów, porządek numeryczny);

        

        	

        	

        	
      


      
        	
          6. Własny styl, symbolika

        

        	
          4


          3

        

        	
          ● nadać mapie osobisty styl, włączyć własne znaki isymbole;


          ● uzasadnić używane przez siebie symbole.

        

        	
          3


          2

        

        	
          ● wprowadzić domapy nieliczne własne znaki, symbole;


          ● częściowo uzasadnić wprowadzone przez siebie symbole.

        

        	
          2­


          1

        
      


      
        	
          Razem punktów

        

        	
          61

        

        	

        	
          50–46

        

        	

        	
          35–­29

        
      

    
  


  ■ Źródło: M. Grondas, J. Żmijski, Wiedza ospołeczeństwie. Poradnik dla nauczyciela. Program nauczania. Liceum ogólnokształcące, liceum profilowane, technikum, Warszawa 2004, s. 165. Szerzej natemat map mentalnych patrz: rozdział 3Metody nauczania wiedzy ospołeczeństwie, s. 115–116.


  Propozycja przeliczenia punktów naoceny


  Tabela 10


  
    
      

      
    

    
      
        	
          Ocena

        

        	
          Liczba punktów

        
      


      
        	
          bardzo dobry

        

        	
          61­55

        
      


      
        	
          dobry

        

        	
          54­45

        
      


      
        	
          dostateczny

        

        	
          44­35

        
      


      
        	
          dopuszczający

        

        	
          34­25

        
      


      
        	
          niedostateczny

        

        	
          24­0

        
      

    
  


  Uwaga: kryterium kompletności mapy mentalnej jest istotne, gdy mapa jest efektemkońcowym pracy, anie jej etapem (np. przygotowaniem doprezentacji lub wy­pracowanie).


  Propozycje kart oceny wmetodzie projektu[199]


  Zgodnie zobowiązującymi przepisami kryteria oceny zachowania zawarte wwewnątrzszkolnym systemie oceniania muszą uwzględniać udział ucznia gimnazjum wprojekcie edukacyjnym[200]. Narzędziem ułatwiającym ocenę zaangażowania ucz­niawwykonywane zadania może być proponowana poniżej karta oceny zachowania – tabela 11.


  Ze względu nawalory merytoryczne projektów edukacyjnych wskazane jest uwzględnienie pracy uczniów również wocenianiu przedmiotowym. Propozycję karty oceny przedmiotowej przedstawia tabela 12.


  Tabela 11


  
    
      

      

      
    

    
      
        	
          Karta oceny indywidualnej


          Zachowanie

        
      


      
        	
          Kryterium

        

        	
          Maksymalna liczba punktów

        

        	
          Uzyskana liczba punktów

        
      


      
        	
          Samoocena 

        

        	
          30

        

        	
      


      
        	
          Zaangażowanie naposzczególnych etapach realizacji projektu:


          ● wybór tematu;


          ● zbieranie iopracowywanie materiałów;


          ● prezentacja.

        
      


      
        	
          Terminowość realizacji zadań

        
      


      
        	
          Zbieranie iopracowywanie materiałów

        
      


      
        	
          Podział zadań

        
      


      
        	
          Współpraca wgrupie

        
      


      
        	
          Ocena koleżeńska

        

        	
          30

        

        	
      


      
        	
          Zaangażowanie naposzczególnych etapach realizacji projektu:


          ● wybór tematu;


          ● zbieranie iopracowywanie materiałów;


          ● prezentacja.

        
      


      
        	
          Terminowość realizacji zadań

        
      


      
        	
          Zbieranie iopracowywanie materiałów

        
      


      
        	
          Podział zadań

        
      


      
        	
          Współpraca wgrupie

        
      


      
        	
          Ocena opiekuna projektu

        

        	
          40

        

        	
      


      
        	
          Zaangażowanie naposzczególnych etapach realizacji projektu:


          ● wybór tematu;


          ● zbieranie iopracowywanie materiałów;


          ● prezentacja.

        
      


      
        	
          Terminowość realizacji zadań

        
      


      
        	
          Zbieranie iopracowywanie materiałów

        
      


      
        	
          Podział zadań

        
      


      
        	
          Współpraca wgrupie

        
      


      
        	
          Razem

        

        	
          100

        

        	
      

    
  


  Tabela 12


  
    
      

      

      

      
    

    
      
        	
          Przedmiotowa karta oceny indywidualnej 

        
      


      
        	
          Poszczególne zadania

        

        	
          Termin realizacji zadania

        

        	
          Maksymalna liczba punktów

        

        	
          Uzyskana liczba punktów

        
      


      
        	
          Formułowanie tematu projektu:


          ● określenie tematu;


          ● określenie celów;


          ● planowanie pracy.

        

        	

        	
          10

        

        	
      


      
        	
          Zadanie 1*


          ● selekcja zebranych informacji;


          ● ocena zebranych informacji;


          ● przetwarzanie informacji wcelu nadania imnowej formy zgodnej zpotrzebami projektu.

        

        	

        	
          10

        

        	
      


      
        	
          Zadanie 2


          ● selekcja zebranych informacji;


          ● ocena zebranych informacji;


          ● przetwarzanie informacji wcelu nadania imnowej formy zgodnej zpotrzebami projektu.

        

        	

        	
      


      
        	
          Zadanie 3


          ● selekcja zebranych informacji;


          ● ocena zebranych informacji;


          ● przetwarzanie informacji wcelu nadania imnowej formy zgodnej zpotrzebami projektu.

        

        	

        	
      


      
        	
          Samoocena

        

        	
          10

        

        	
      


      
        	
          Ocena przez innych uczniów

        

        	
          10

        

        	
      


      
        	
          Ocena grupowa po1/3 czasu realizacji projektu 

        

        	
          10

        

        	
      


      
        	
          Ocena grupowa po2/3 czasu realizacji projektu

        

        	
          10

        

        	
      


      
        	
          Ocena grupowa – ocena prezentacji:


          ● rzeczowość;


          ● dyscyplina czasowa;


          ● atrakcyjność;


          ● komunikatywność przekazu.

        

        	
          40

        

        	
      


      
        	
          Razem

        

        	
          100

        

        	
      

    
  


  * Liczba zadań realizowanych przez ucznia wynika zprzyjętego wgrupie podziału.


  Uwaga: wpowyższych kryteriach należy uwzględnić również konsekwencje realizacji zadania powyznaczonym terminie – utrata części lub wszystkich możliwych douzyskania natym etapie punktów. Szkolny (przedmiotowy) system oceniania może uwzględniać również możliwość uzyskania przez ucznia oceny cząstkowej zprzedmiotu zarealizację jednego zadania.


  5.6.4. Komunikowanie oceny


  Ostatnim, ale bardzo istotnym etapem procesu sprawdzania ioceniania osiągnięć edukacyjnych, jest komunikowanie oceny uczniowi ijego rodzicom lub opiekunom prawnym. Zgodnie zobowiązującymi przepisami uczeń maprawo do:


  ● zapoznania się napoczątku każdego roku zwymaganiami edukacyjnymi niezbędnymi douzyskania poszczególnych ocen klasyfikacyjnych, wynikającymi zrealizowanego przez nauczyciela programu nauczania, oraz zesposobami sprawdzania osiągnięć edukacyjnych;


  ● jawnej iumotywowanej oceny postępów wnauce izachowaniu;


  ● tego, aby ocena była jawna zarówno dla ucznia, jak ijego rodziców lub opiekunów prawnych;


  ● udostępnienia uczniowi ijego rodzicom lub opiekunom prawnym sprawdzonych iocenionych pisemnych prac kontrolnych oraz innej dokumentacji dotyczącej oceniania;


  ● uzyskania odnauczyciela uzasadnienia oceny;


  ● bycia poinformowanym przed rocznym, klasyfikacyjnym zebraniem plenarnym rady pedagogicznej oprzewidywanych ocenach klasyfikacyjnych zzajęć edukacyjnych izachowania;


  ● obecności rodziców lub opiekunów prawnych (w charakterze obserwatorów) wtrakcie egzaminu klasyfikacyjnego[201].


  
    Schemat 2


    [image: ] 

    Informacja zwrotna owynikach oceniania

  


  Informacja zwrotna oosiągnięciach ucznia powinna zawierać wiadomości natemat tego, cojuż uczeń umie iz czym matrudności, oraz conależy zrobić, aby tetrudności przezwyciężyć. Powinna być zwięzła iwyczerpująca, ale często komunikowanie oceny wiąże się znapięciem emocjonalnym. Warto zatem zadbać owłaściwą formę isposób przekazywania informacji owynikach oceniania. Powinny one być przedstawiane najszybciej, jak tojest możliwe izawsze razem zkomentarzem lub uzasadnieniem. Należy unikać dokonywania porównań naniekorzyść słabszych uczniów – należy raczej podkreślać ich osiągnięcia.


  5.7. System oceniania zewnętrznego


  W 2002 r. wpolskim systemie edukacyjnym przeprowadzono reformę, której elementem było wprowadzenie systemu oceniania zewnętrznego. Obejmuje on:


  ● sprawdzian poszkole podstawowej,


  ● egzamin gimnazjalny,


  ● egzamin maturalny.


  Podczas sprawdzianu iegzaminu gimnazjalnego wiadomości iumiejętności zzakresu wiedzy ospołeczeństwie są obecnie sprawdzane wniewielkim zakresie. Dopiero odroku szkolnego 2011/2012 osobno sprawdzane ioceniane będą treści kształcenia zzakresu historii iwiedzy ospołeczeństwie. Zmiana tajest konsekwencją wzmocnienia roli tych przedmiotów wgimnazjum. Egzamin gimnazjalny będzie sprawdzianem, wjakim stopniu uczniowie spełniają wymagania zhistorii i wiedzy o społeczeństwie z zakresu Podstawy programowej kształcenia ogólnego dla III etapu edukacyjnego. Podstawą tego egzaminu będą zatem wymagania szczegółowe zapisane wPodstawie programowej (nie będzie osobnego dokumentu określającego standardy wymagań egzaminacyjnych). Zadnia zhistorii i wiedzy ospołeczeństwie będą miały wyłącznie formę zamkniętą ibędą zróżnicowane pod względem sprawdzanych wiadomości iumiejętności, poziomu trudności, atakże sposobu udzielania odpowiedzi. Przykładowe zadania dla egzaminu gimnazjalnego zamieszczono winformatorze gimnazjalnym dostępnym nastronie internetowej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej[202].


  W najszerszym zakresie osiągnięcia uczniów zwiedzy ospołeczeństwie sprawdzane są naegzaminie maturalnym.


  5.7.1. Egzamin maturalny zwiedzy ospołeczeństwie


  Egzamin maturalny zwiedzy ospołeczeństwie maformę pisemną imożna gozdawać napoziomie podstawowym irozszerzonym[203]. Zdający wdeklaracji dokonuje wyboru poziomu, wktórym zamierza przystąpić doegzaminu maturalnego. Maobowiązek złożenia jej do30 września roku szkolnego. Doroku 2014 włącznie, egzamin zwiedzy ospołeczeństwie może być zdawany tylko jako przedmiot dodatkowy.


  ● Egzamin na poziomie podstawowym trwa 120 minut ipolega narozwiązaniu testu obejmującego cały zakres wymagań egzaminacyjnych napoziomie podstawowym. Zdający otrzymuje jeden arkusz egzaminacyjny zawierający zadania różnego typu: zamknięte oraz otwarte wymagające umiejętności analizowania, czytania przepisów prawnych, interpretowania danych statystycznych, formułowania iuzasadniania własnego stanowiska.


  ● Egzamin napoziomie rozszerzonym trwa 180 minut. Zdający otrzymuje jeden arkusz egzaminacyjny, który składa się ztrzech części:


  ○  część pierwsza polega narozwiązaniu testu sprawdzającego wiedzę przed­miotową;


  ○  część druga polega nasprawdzeniu umiejętności pracy zmateriałem źródłowym. Zdający udziela odpowiedzi napytania dozamieszczonych warkuszu różnych źródeł informacji (źródła pisane, ikonograficzne, statystyczne, kartograficzne);


  ○  część trzecia polega nanapisaniu tekstu własnego. Zdający pozakończeniu pracy zmateriałem źródłowym pisze własny spójny tekst, wktórym wykorzystuje wnioski zanalizy źródeł związanych zwybranym tematem.


  Za pomocą zadań zarkusza napoziomie rozszerzonym sprawdzane są umiejętności opisane wewszystkich obszarach standardów poziomu podstawowego irozszerzonego.


  ● Do części pisemnej egzaminu maturalnego zdający przystępuje wszkole, którą ukończył.


  ● Za organizację iprzebieg egzaminu maturalnego wszkole odpowiada przewodniczący szkolnego zespołu egzaminacyjnego, którym jest dyrektor szkoły.


  ● Przewodniczący zespołu egzaminacyjnego powołuje – spośród członków zespołu egzaminacyjnego – zespoły nadzorujące przebieg części pisemnej egzaminu maturalnego oraz wyznacza przewodniczących tych zespołów.


  ● Przewodniczący zespołu nadzorującego kieruje jego pracą, aw szczególności odpowiada zaprawidłowy przebieg części pisemnej egzaminu maturalnego.


  ● W skład zespołu nadzorującego wchodzi conajmniej 3nauczycieli, ztym, że conajmniej jeden nauczyciel jest zatrudniony winnej szkole lub placówce.


  ● W skład zespołu nadzorującego nie mogą wchodzić nauczyciele danego przedmiotu iwychowawcy zdających.


  ● Zdający nie może wnosić dosali egzaminacyjnej żadnych urządzeń telekomunikacyjnych, ani znich korzystać.


  ● Zdający wtrakcie części pisemnej egzaminu może korzystać zmateriałów iprzyborów pomocniczych, których wykaz ogłasza dyrektor CKE dwa miesiące przed terminem części pisemnej egzaminu nastronie http://www.cke.edu.pl.


  Standardy wymagań iopis wymagań egzaminacyjnych


  I. Wiadomości irozumienie


  Zdający zna irozumie zjawiska oraz procesy znastępujących obszarów:


  ● społeczeństwo,


  ● polityka,


  ● prawo,


  ● problemy współczesnego świata,


  które stosuje doopisu, wyjaśnienia ioceny poniższych zagadnień iproblemów.


  Społeczeństwo:


   I/1 – życie społeczne: formy, prawidłowości, instytucje*


  ● potrafi opisać strukturę społeczeństwa polskiego ijego instytucje***;


  ● zna prawidłowości życia społecznego;


   I/2 – procesy społeczne, ruchy społeczne**


  ● opisuje, ilustrując przykładami, pozytywne inegatywne zjawiska życia społecz­nego****;


   I/3 – wartości społeczne: konflikty wartości


  ● dostrzega wpływ ikonsekwencje konfliktów wartości nażycie społeczne;


   I/4 – społeczeństwo polskie: struktura iproblemy


  ● potrafi wskazać źródła iskutki konfliktów społecznych oraz sposoby ich rozwiązywania,


  ● dostrzega aktualne problemy społeczeństwa polskiego;


   I/5 – społeczeństwo polskie: dynamika przemian, modernizacja


  ● zna irozumie przemiany społeczne, jakie dokonały się wPolsce wciągu ostatnich kilkunastu lat iich skutki;


   I/6 – społeczeństwo obywatelskie – formy uczestnictwa obywateli wżyciu publicznym


  ● zna zasady funkcjonowania społeczeństwa obywatelskiego;


  ● określa pożądane cechy postawy prospołecznej;


  ● zna zasady kultury życia publicznego;


  ● przedstawia formy izasady uczestnictwa obywateli wżyciu publicznym;


  ● charakteryzuje różnorodność form uczestnictwa obywateli wżyciu społecznym;


  ● rozumie znaczenie mediów wżyciu publicznym;


   I/7 – naród, patriotyzm, nacjonalizm


  ● dostrzega wartości wynikające ztożsamości kulturowej, narodowej ipatrio­tyzmu.


  Polityka:


   I/8 – państwo: geneza, atrybuty, funkcje


  ● zna genezę, atrybuty, funkcje państwa;


   I/9 – historyczne iwspółczesne formy państw


  ● porównuje historyczne iwspółczesne formy państw;


  ● charakteryzuje system władzy iuprawnienia obywateli wreżimach totalitarnych iautorytarnych;


  I/10 – demokracja: zasady, wartości, procedury, instytucje


  ● opisuje antyczne ichrześcijańskie korzenie demokracji;


  ● przedstawia życie publiczne jako miejsce ścierania się różnych wartości iin­teresów;


  I/11 – modele ustrojowe państw demokratycznych


  ● zna współczesne systemy polityczne państw demokratycznych;


  I/12 – polityka: ideologie idoktryny polityczne, partie polityczne, kultura po­lityczna


  ● rozumie zależności (podając przykłady) pomiędzy ideologią, doktryną aprogramem partii politycznej;


  ● omawia doktryny irodziny partii politycznych;


  I/13 – ustrój RP: konstytucja, organy władzy, samorząd terytorialny


  ● zna zasady ustrojowe zapisane wKonstytucji RP;


  ● omawia zasadnicze kompetencje władzy ustawodawczej, wykonawczej, są­downiczej;


  ● przedstawia zadania, uprawnienia oraz sposoby podejmowania decyzji przez organy władz samorządowych nawszystkich szczeblach;


  I/14 – ustrój RP: zasady funkcjonowania organów władzy publicznej


  ● opisuje relacje między organami władzy państwowej;


  ● zna procedury powoływania organów władzy państwowej itworzenia podstawowych aktów prawnych wPolsce;


  I/15 – zagrożenia dla demokracji


  ● wskazuje iilustruje zagrożenia dla demokracji.


  Prawo:


  I/16 – prawo: funkcje, źródła, dziedziny, hierarchia norm prawnych


  ● omawia źródła, funkcje, dziedziny oraz hierarchię norm prawnych;


  ● rozróżnia pojęcia: prawo, norma prawna, przepis prawa;


  I/17 – sądy itrybunały wPolsce


  I/18 – zasady tworzenia iegzekwowania prawa;


  I/19 – obywatel wobec prawa


  ● zna zasady stosowania prawa wżyciu publicznym;


  ● rozumie znaczenie praworządności;


  I/20 – elementy prawa cywilnego, karnego iadministracyjnego


  ● zna procedury obowiązujące wpostępowaniu cywilnym, karnym, administra­cyjnym;


  I/21 – prawa człowieka iich znaczenie wewspółczesnym świecie


  ● wymienia najważniejsze historyczne iwspółczesne dokumenty dotyczące praw człowieka;


  ● charakteryzuje prawa człowieka iobywatela zapisane wKonstytucji RP;


  ● przedstawia funkcjonujące wPolsce, Europie inaświecie mechanizmy ochrony praw człowieka;


  I/22 – prawa człowieka: generacje, procedury ich ochrony


  ● zna generacje, systemy imechanizmy ochrony praw człowieka wPolsce ina­świecie.


  Problemy współczesnego świata:


  I/23 – Polska wEuropie


  ● zna zasadnicze cele polskiej polityki zagranicznej;


  I/24 – zasady polskiej polityki zagranicznej


  ● rozumie priorytety polityki zagranicznej iracji stanu RP;


  I/25 – Unia Europejska: instytucje, zasady działania


  ● przedstawia genezę, cele działania, struktury isposoby funkcjonowania Unii Europejskiej;


  I/26 – zjednoczona Europa: szanse ibariery rozwoju


  ● dostrzega szanse izagrożenia wypływające zprocesu integracji europejskiej;


  I/27 – stosunki, organizacje iinstytucje międzynarodowe


  ● zna genezę, cele, struktury isposoby działania Organizacji Narodów Zjednoczonych oraz innych instytucji międzynarodowych;


  I/28 – problemy współczesnego świata: konflikty, terroryzm, ubóstwo, choroby cywilizacyjne


  ● charakteryzuje główne problemy współczesnego świata;


  I/29 – wyzwania współczesności: globalizacja, migracje, ochrona środowiska naturalnego, genetyka


  ● wskazuje napozytywne inegatywne skutki globalizacji;


  ● określa przyczyny ikonsekwencje zróżnicowanego rozwoju cywilizacyjnego wewspółczesnym świecie;


  I/30 – planowanie własnej kariery zawodowej wzwiązku zuwarunkowaniami pojawiającymi się narynku pracy


  II. Korzystanie zinformacji


  Zdający stosuje wiadomości isłownictwo dowyjaśnienia procesów zachodzących wewspółczesnym świecie:


  II/1 – dokonuje selekcji iporządkowania faktów


  ● wybiera fakty najpełniej ilustrujące dane zjawisko lub proces;


  II/2 – korzysta zróżnorodnych źródeł informacji ożyciu społecznym ipoli­tycznym


  ● układa informacje według określonego kryterium;


  ● korzysta zdanych statystycznych, tekstów popularnonaukowych, informacji podawanych przez media itp.;


  II/3 – dokonuje krytycznej analizy materiałów źródłowych


  ● dokonuje oceny przydatności różnych źródeł, wykorzystywanych doanalizy omawianych zjawisk;


  II/4 – odróżnia informacje ofaktach odopinii


  ● potrafi, korzystając zróżnych źródeł informacji, wskazać fakty iopinie;


  II/5 – lokalizuje ważne wydarzenia ipostacie życia publicznego wczasie iprzestrzeni


  II/6 – wskazuje przyczyny iskutki różnych wydarzeń iprocesów


  ● analizuje, nakonkretnych przykładach, procesy iwydarzenia zachodzące wewspółczesnym świecie;


  II/7 – rozpoznaje problemy społeczności lokalnej, regionu, kraju, świata


  II/8 – analizuje stanowiska różnych stron debaty publicznej


  ● dostrzega aspekty problemów przedstawianych zróżnych punktów widzenia;


  II/9 – znajduje iczyta zezrozumieniem przepisy prawne odnoszące się dodanego problemu


  ● potrafi wskazać problemy nurtujące środowisko lokalne, region ipaństwo oraz odnieść jedo odpowiednich przepisów prawa;


  II/10 – wypełnia druki urzędowe, sporządza różnego typu pisma


  ● wypełnia formularze ipisze podania.


  III. Tworzenie informacji


  Zdający przedstawia iocenia wydarzenia, formułując logiczną wypowiedź pisemną:


  III/1 – ocenia wydarzenia iprocesy polityczne, społeczne


  ● dostrzega znaczenie danego wydarzenia;


  III/2 – formułuje iuzasadnia własne stanowisko wsprawach publicznych


  ● zajmuje stanowisko iodnosi jedo wydarzeń wżyciu społecznym;


  III/3 – charakteryzuje dylematy życia zbiorowego wewspółczesnym świecie


  ● rozpoznaje iocenia różne zjawiska życia zbiorowego wewspółczesnym świecie;


  III/4 – wskazuje propozycje rozwiązań problemów społeczności lokalnej, regionu, kraju iświata


  ● wymienia działania zmierzające dorozwiązania różnych problemów;


  III/5 – przedstawia propozycje planowania działań, zmierzających dorozwiązania problemów społecznych ipolitycznych


  ● sporządza projekty rozwiązań problemów społecznych ipolitycznych;


  III/6 – ocenia działania grup społecznych, władz iobywateli zpunktu widzenia różnych wartości (np. demokracji, tolerancji)


  ● wartościuje podejmowane działania wżyciu publicznym idostrzega ich skutki;


  III/7 – ocenia współczesne wydarzenia zpunktu widzenia kultury ietyki życia publicznego


  ● dostrzega wpływ stosowania zasad kultury politycznej ietyki najakość życia publicznego;


  III/8 – wypowiada się wformach przyjętych wżyciu publicznym (np. przemówienie, głos wdyskusji, petycja, list doredakcji, posła, radnego)


  ● zabiera głos wdyskusji, przygotowuje przemówienia itp.


  * Standardy wymagań egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego.


  ** Standardy wymagań egzaminacyjnych dla poziomu rozszerzonego.


  *** Opis wymagań egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego.


  **** Opis wymagań egzaminacyjnych dla poziomu rozszerzonego.


  Arkusze maturalne zawierają zadania sprawdzające opanowanie wymagań zzakresu wszystkich trzech standardów egzaminacyjnych. Formy itypy zadań są tak dobierane, aby jak najlepiej sprawdzały określone wwymaganiach edukacyjnych wiadomości iumiejętności (zadania otwarte, wielokrotnego wyboru, prawda-fałsz, nadobieranie, zluką)[204]. Większość zadań zawiera tzw. wyposażenie (fragmenty tekstów źródłowych, dane statystyczne, źródła ikonograficzne, mapy), które służą sprawdzaniu opanowania określonych umiejętności. Zdotychczasowych doświadczeń wynika, że właśnie tezadania sprawiają uczniom największe trudności, zwłaszcza kiedy dotyczą takich umiejętności jak porównywanie, wyjaśnianie znaczenia, uzasadnianie.


  Zasady oceniania arkuszy maturalnych


  ● Za pomocą arkuszy egzaminacyjnych sprawdzają ioceniają egzaminatorzy wpisani doewidencji, powołani przez dyrektora komisji okręgowej. Egzaminatorzy stosują szczegółowe kryteria oceniania arkuszy egzaminacyjnych, opracowane przez CEO dla egzaminu zdanego przedmiotu.


  ● Obok każdego zadania podana jest maksymalna liczba punktów, którą można uzyskać zajego poprawne rozwiązanie.


  ● Maksymalną liczbę punktów wzadaniu otwartym można otrzymać, gdy odpowiedź jest wyłącznie natemat, poprawna merytorycznie, logiczna, spójna ipoprawna terminologicznie ijęzykowo.


  ● Za odpowiedzi doposzczególnych zadań przyznaje się wyłącznie pełne punkty.


  ● Punkty przyznawane są tylko zaodpowiedź zgodną zpoleceniem.


  ● Odpowiedź inna niż wschemacie punktowania oceniana jest indywidualnie zuwzględnieniem poprawności merytorycznej.


  ● Zapisy wbrudnopisie nie są oceniane.


  Wnioski izalecenia związane zprzygotowaniem uczniów doegzaminu maturalnego zwiedzy ospołeczeństwie


  Na podstawie analizy wyników uzyskiwanych przez maturzystów wtrakcie dotychczasowych egzaminów maturalnych można sformułować wnioski, które powinny być uwzględnione wplanowaniu pracy dydaktycznej wnastępnych latach.


  Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela przedmiotu powinni systematycznie do­skonalić:


  ● samodzielne rozwiązywanie różnorodnych zadań:


  ○  rozwiązywanie ianalizowanie poprawności odpowiedzi, zadań zawartych wprzykładowych arkuszach egzaminacyjnych (np. próbnego egzaminu maturalnego), nawybranym poziomie egzaminu;


  ● rozumienie instrukcji dla zdającego znajdującej się napierwszej stronie arkusza egzaminacyjnego;


  ● uważne czytanie poleceń:


  ○  właściwe rozumienie czasowników operacyjnych (np. wyjaśnij, wymień, opisz, porównaj, rozróżnij, oceń, określ, scharakteryzuj, zlokalizuj, uzasadnij, wypełnij, wyszukaj, zanalizuj itp.);


  ○  dokładne analizowanie treści zadania;


  ● umiejętność korzystania zróżnych źródeł wiedzy iinformacji ożyciu społecznym ipolitycznym:


  ○  wyselekcjonowanie użytecznych informacji zróżnego rodzaju tekstów naukowych, popularnonaukowych ipublicystycznych, przekazów medialnych, danych statystycznych, badań opinii publicznej, aktów prawnych, map politycznych itp.;


  ● orientacja wzakresie współczesnych wydarzeń społecznych, kulturalnych ipolitycznych – lokalnych, regionalnych, krajowych, europejskich iświatowych:


  ○  systematyczne obserwowanie współczesnych wydarzeń;


  ○  porządkowanie ważnych wydarzeń według kryterium chronologicznego lub przestrzennego;


  ○  rozpoznawanie znanych postaci życia publicznego napodstawie ich wizerunków ibiogramów;


  ○  analizowanie wybranych współczesnych procesów iwydarzeń pod kątem wyszukiwania ich przyczyn oraz określania ich następstw;


  ○  ocenianie wybranego wydarzenia, czyli określanie jego wartości napodstawie przyjętego kryterium (np. ważne – nieważne, sprawiedliwe – niesprawiedliwe, korzystne – szkodliwe);


  ○  wartościowanie iocenianie działań uczestników życia społecznego zpunktu ­widzenia standardów demokracji oraz kultury ietyki życia publicznego;


  ● umiejętność krytycznego myślenia;


  ● umiejętność rozumowania analitycznego isyntetycznego;


  ● umiejętność generowania rozwiązań, pomysłów wsytuacji problemowej:


  ○  proponowanie form idziałań (np. projektów programów, planów, akcji itp.) zmierzających do rozwiązania różnych problemów określonych społeczności;


  ● umiejętność dokonywania wyborów iich uzasadniania:


  ○  analizowanie różnych poglądów wdanej sprawie, prezentowanych przez uczestników życia publicznego;


  ○  wyjaśnianie podłoża różnicowania się poglądów;


  ○  określanie własnego stanowiska wdebacie społecznej oraz jego logiczne izwięzłe argumentowanie;


  ● umiejętność sporządzania notatek:


  ○  wyszukiwanie faktów wtekstach źródłowych iuporządkowywanie ich według określonego kryterium lub problemu;


  ● odpowiadanie precyzyjne napytania:


  ○  udzielanie konkretnych, precyzyjnych odpowiedzi, podając tylko tyle informacji, ile wynika zpolecenia;


  ○  ćwiczenie krótkich form odpowiedzi napytania otwarte;


  ● posługiwanie się stosowną terminologią naukową:


  ○  stosowanie adekwatnych pojęć oraz terminów zzakresu socjologii, psychologii, politologii, prawa, stosunków międzynarodowych ihistorii;


  ● umiejętność krytycznego analizowania źródeł:


  ○  interpretowanie materiałów źródłowych (tekstów, danych statystycznych wtabelach lub diagramach, ilustracji, map itp.), czyli odczytywanie zawartych wnich informacji uwzględniające okoliczności iwarunki ich powstania (czas, autor, forma icele przekazu);


  ○  formułowanie ocen;


  ● umiejętność przygotowania dłuższej wypowiedzi pisemnej:


  ○  stosowanie formy wypowiedzi adekwatnie dosytuacji wktórej występuje (np. list doredakcji, petycja, apel);


  ○  sporządzanie krótkiego planu pracy pisemnej;


  ○  konstruowanie wypowiedzi zgodnej ztematem, spójnej, kompletnej, opoprawnej konstrukcji;


  ● poprawność językową iestetykę pracy;


  ● planowanie czasu pracy zposzczególnymi częściami arkusza.


  6 Formy organizacyjne edukacji obywatelskiej


  Najważniejsze elementy edukacji obywatelskiej realizowane są wszkole wramach systematycznych zajęć lekcyjnych, jednak pewne cele możliwe są doosiągnięcia poprzez udział uczniów wróżnego rodzaju formach pozalekcyjnych ipozaszkolnych. Ściśle powiązana ztematyką icelami lekcji wiedzy ospołeczeństwie jest najczęściej praca domowa ucznia. Ważną rolę pełnią również wycieczki, które mają ogromne walory poznawcze iwychowawcze, sprzyjają też integracji uczniów.


  Nadrzędnym celem edukacji obywatelskiej jest przygotowanie młodych ludzi doczynnego udziału wżyciu publicznym, dlatego szkoła maustawowy obowiązek zapewnienia uczniom możliwości udziału wróżnorodnych formach zorganizowanej działalności ocharakterze edukacyjnym – regulują tę kwestię odpowiednie zapisy ustawy osystemie oświaty[205]. Do szczególnie istotnych form kształcących młodych ludzi wduchu idei społeczeństwa obywatelskiego należą różnorodne działania prowadzone worganizacjach szkolnych, takich jak samorząd uczniowski, szkolny klub europejski, szkolny klub wolontariusza czy szkolna grupa Amnesty International. Działalność tych organizacji wspierają stowarzyszenia ifundacje, inicjując ikoordynując prospołeczne programy, akcje, kampanie itp. Udział uczniów wrealizowanych przez polskie organizacje pozarządowe projektach edukacyjnych wydatnie sprzyja procesowi kształcenia ich kompetencji społecznych iobywatelskich. Opiekunem uczniów działających wsamorządzie lub szkolnych klubach może być dowolny nauczyciel, ale towłaśnie nauczyciel edukacji obywatelskiej jest najbardziej predestynowany dowspierania uczniów wich przedsięwzięciach prospołecznych.


  W wymiarze socjalizacyjnym mieszczą się ujęte wszkolnym kalendarzu obywatelskim, święta, tradycje iobyczaje. Walory kształcące mają również dobrze dobrane iprzygotowanie wycieczki edukacyjne. Współczesne wyzwanie stawiane zarówno uczniom, jak inauczycielom wiedzy ospołeczeństwie stanowi rywalizacja wramach licznych olimpiad, konkursów iturniejów wiedzy inicjowanych iorganizowanych przez takie podmioty jak uczelnie wyższe, organizacje społeczne oraz instytucje istowarzyszenia.


  Dzięki zaangażowanemu iodpowiedzialnemu uczestnictwu wwybranych formach działalności społecznej, uczniowie osiągają wiele korzyści wzakresie osobistego rozwoju, takich jak:


  ● wzbogacanie własnych umiejętności idoświadczeń;


  ● rozwijanie potrzeb, talentów, predyspozycji, zainteresowań;


  ● doświadczenie poczucia odpowiedzialności zaprzydzielone zadania;


  ● poznanie mechanizmów rządzących wolnym rynkiem;


  ● możliwość wytyczania, dążenia iosiągnięcia wyznaczonych celów;


  ● nauczenie się dobrego gospodarowania wolnym czasem;


  ● możliwość poznawania iprzebywania zinnymi ludźmi;


  ● nauczenie się współpracy wzespole;


  ● możliwość identyfikacji ikonfrontacji zinnymi;


  ● doświadczenie poczucia bycia potrzebnym;


  ● sprawdzenie kompetencji isamopoczucia wokreślonej roli, funkcji, zadaniu;


  ● uświadomienie swoich mocnych isłabych stron;


  ● poznanie własnych uczuć;


  ● pokonanie nieśmiałości, wstydu iwłasnych niedoskonałości;


  ● nabranie pewności siebie;


  ● osiągnięcie wysokiego poziomu zaangażowania iumiejętności;


  ● zdobycie określonego statusu społecznego;


  ● zdobycie wiedzy oraz doświadczenia zawodowego iżyciowego;


  ● pomoc wwyborze kierunku studiów iprzyszłej pracy zawodowej;


  ● odkrycie własnej drogi życiowej.


  6.1. Lekcja wiedzy ospołeczeństwie


  Lekcja jest podstawową jednostką zajęć szkolnych związaną zsystemem klasowo-lekcyjnym idominującą formą pracy nauczyciela zuczniami. Znana była już odczasów nowożytnych, ale dopiero wXIX w., zasprawą Johana Friedricha Herbarta upowszechniło się rozumienie lekcji jako zespołu czynności nauczyciela iuczniów. Wyodrębnił ongłówne elementy postępowania metodycznego: przygotowanie, podanie, powiązanie, zebranie, zastosowanie. Główną rolę wtym procesie pełnił nauczyciel. Obecnie aktywną rolę odgrywa zarówno nauczyciel, jak iuczniowie, alekcja rozumiana jest jako proces nauczania – uczenia się, ukierunkowany naosiąganie określonych celów.


  6.1.1. Struktura lekcji


  W większości szkół lekcja trwa 45minut, ale może przebiegać według różnych schematów. Ostrukturze lekcji wnajwiększym stopniu decydują:


  ● cele lekcji;


  ● treści merytoryczne;


  ● metody nauczania;


  ● środki dydaktyczne.


  Istotny wpływ nastrukturę lekcji mają również takie czynniki jak wiek uczniów, kompetencje dydaktyczne nauczyciela, zainteresowania uczniów. Wtradycyjnym ujęciu lekcja składa się ztrzech części[206]:


  ● powtórzenie (część wstępna);


  ● wprowadzenie nowego materiału (część zasadnicza);


  ● rekapitulacja (część podsumowująca).


  Najczęściej planowanie typowej lekcji obejmuje jej podstawowe ogniwa:


  ● czynności organizacyjno-porządkowe;


  ● kontrola pracy domowej irekapitulacja wtórna;


  ● podanie tematu lekcji, jej celów iokreślenie związku zlekcjami poprzednimi;


  ● opracowanie nowego materiału;


  ● zebranie iutrwalenie materiału;


  ● podanie iomówienie pracy domowej.


  Lekcja obejmująca wszystkie ogniwa procesu nauczania[207]


  Tabela


  
    
      

      
    

    
      
        	
          Ogniwo lekcji

        

        	
          Czynności nauczyciela iuczniów:

        
      


      
        	
          I. Część porządkowo-organizacyjna

        

        	
          ● wzajemne powitanie;


          ● kontrola obecności;


          ● wpisanie tematu lekcji;


          ● w razie potrzeby dokonanie zmiany ustawienia ławek, np. wzwiązku zzaplanowaną pracą wgrupach;


          ● ewentualnie: przyjęcie usprawiedliwień izgłoszeń braku przygotowania dolekcji;


          Sugerowany czas trwania tej części lekcji to2–5 minut. Często jednak zdarza się, że zpowodu spóźnień uczniów lub nadmiaru czynności biurokratycznych taczęść lekcji trwa dłużej, coskutkuje ograniczeniem czasu nawprowadzenie nowych treści.

        
      


      
        	
          II. Rekapitulacja wtórna

        

        	
          ● sprawdzenie pracy domowej;


          ● kontrola, utrwalenie isystematyzacja materiału zpoprzedniej (lubpoprzednich) lekcji;


          Sprawdzenie przygotowania uczniów dolekcji nie musi być klasycznym odpytywaniem wytypowanego ucznia przy tablicy. Alternatywą może być:


          ○ zadawanie przez klasę pytań 2–3 uczniom;


          ○ frontalne odpytanie uczniów całej klasy przez nauczyciela;


          ○ omówienie pracy domowej;


          ○ przeprowadzenie krótkiej gry dydaktycznej;


          ○ przeprowadzenie kartkówki.


          Optymalny czas trwanie tej części lekcji nie powinien przekraczać 7–10 minut.

        
      


      
        	
          III. Ogniwo wiążące –wprowadzenie donowego tematu

        

        	
          ● ukazanie związku materiału poznanego napoprzednich lekcjach ztematyką bieżącej lekcji;


          ● przedstawienie tematu icelów lekcji;


          ● wskazanie głównych problemów (zagadnień, które będą omawiane nabieżącej lekcji) iewentualnie podanie planu lekcji;


          ● ustalenie form organizacji pracy uczniów.


          Nawiązanie donowego tematu może przybrać formy:


          ○ wyjaśnienia przez nauczyciela zakresu merytorycznego tematu;


          ○ zapoznania uczniów zfragmentem tekstu źródłowego, ilustracją, fragmentem filmu itp.


          Czas trwania tej części lekcji zależy odzastosowanej metody. Ważne, aby nastąpiło podanie tematu icelów lekcji.

        
      


      
        	
          IV. Opracowanie nowego materiału

        

        	
          ● czynności nauczyciela iuczniów związane zopracowaniem nowych treści wynikających zprzyjętych metod nauczania izastosowanych środków dydaktycznych (np. wykład nauczyciela, praca pod kierunkiem, praca wgrupach) oraz kształceniem idoskonaleniem umiejętności uczniów;


          ● gromadzenie nowych wiadomości iich integrowanie zdotychczasową wiedzą;


          ● podsumowanie tematu;


          Na wprowadzenie nowych treści pozostaje około 20–25 minut. Należy pamiętać, aby wtej części lekcji zastosować formę zapisu wiadomości (uzupełnienie karty pracy, notatka, mapa mentalna). Wmłodszych klasach krótką izwięzłą notatkę zlekcji może podyktować nauczyciel, wstarszych powinni sporządzić ją sami uczniowie, azadaniem nauczyciela jest jedynie wskazanie najważniejszych informacji.

        
      


      
        	
          V. Rekapitulacja pierwotna

        

        	
          ● utrwalenie wiadomości zlekcji;


          ● kontrola stopnia zapamiętania izrozumienia nowych treści (rekapitulacja nie może być zbyt szczegółowa, powinna natomiast służyć restrukturyzacji treści iułatwić ich integrowanie zdotychczasową wiedzą uczniów) – np. rozmowa nauczająca lub dyskusja;


          ● podsumowanie pracy uczniów;


          W tej części lekcji najważniejsze jest, aby uczniowie uświadomili sobie, czego się nauczyli. Czas przeznaczony natę część lekcji nie powinien przekraczać 5–7 minut.

        
      


      
        	
          VI. Podanie iomówienie pracy domowej

        

        	
          Celem pracy domowej może być:


          ● utrwalenie wiadomości uczniów zdobytych nadanej lekcji;


          ● poszerzenie tematyki bieżącej lekcji (dla zainteresowanych uczniów);


          ● przygotowanie ucznia dopoznania nowego materiału nanastępnej lekcji –konieczne wskazanie źródeł nowych wiadomości.


          Nauczyciel powinien omówić jej zakres merytoryczny oraz wyjaśnić formę itermin jej wykonania. Czas trwania tej części lekcji nie powinien być dłuższy niż 2–3 minuty.

        
      

    
  


  Lekcja może jednak przebiegać inaczej, nauczyciel powinien elastycznie podchodzić dojej struktury. Może zrezygnować zniektórych ogniw, skrócić lub wydłużyć czas przeznaczony narealizację poszczególnych części lekcji. Modyfikacji wymaga zwłaszcza zastosowanie aktywizujących metod nauczania ukierunkowanych nakształcenie umiejętności.


  Alternatywną propozycją wobec tradycyjnego schematu lekcji jest lekcja kreatorska przebiegająca według następującego układu:


  ● zaangażowanie – podanie tematu, celów lekcji, wprowadzenie dozagadnienia, podział uczniów nagrupy, rozdanie zadań imateriałów – około 5minut;


  ● badanie iprzekształcanie (analiza zadań, dyskusja, opracowanie propozycji rozwiązań problemu) – około 15–20 minut;


  ● prezentacja – przedstawienie efektów pracy grup przez reprezentantów zespołów – około 15–10 minut;


  ● refleksja – samoocena, wspólne podsumowanie isformułowanie wniosków – około 5minut.


  6.1.2. Planowanie lekcji


  Właściwe zaplanowanie iprzeprowadzenie lekcji jest podstawowym obowiązkieminajważniejszą umiejętnością nauczyciela. Umiejętność tamusi być stale do­skonalona.


  Planowanie dydaktyczne dotyczące pojedynczej jednostki lekcyjnej przybiera formę konspektu lub scenariusza lekcji (często oba pojęcia stosowane są wymiennie). Najczęściej przyjmuje się, że konspekt jest formą zapisu przebiegu lekcji mniej szczegółową ibardziej schematyczną niż scenariusz. Zarówno wjednej, jak iw drugiej formie zapisu powinny znaleźć się informacje ocelach lekcji, poruszanych zagadnieniach, metodach iśrodkach dydaktycznych oraz przebiegu lekcji, czyli oczynnościach metodycznych nauczyciela iaktywności uczniów. Konspekt bądź scenariusz lekcji masłużyć przede wszystkim nauczycielowi – porządkuje przemyślenia natemat celów iprzebiegu lekcji oraz ułatwia organizację materiału nauczania iusprawnia wykonywanie czynności metodycznych iorganizacyjnych. Stopień szczegółowości tego narzędzia zależy odpotrzeb idoświadczenia nauczyciela. Napoczątku pracy zawodowej staranne (ale nie drobiazgowe) zaplanowanie lekcji daje nauczycielowi poczucie bezpieczeństwa ipewności. Wraz zrosnącym doświadczeniem konspekty (scenariusze) są zwykle bardziej ogólne.


  Konspekt (scenariusz) lekcji może mieć różny układ – tabelaryczny lub opisowy –najważniejsze, aby był czytelny dla nauczyciela. Powinien usprawniać, anie ograniczać jego pracę. Warto też pamiętać, że nakażdej lekcji mogą wystąpić sytuacje, wktórych nauczyciel musi reagować elastycznie inie trzymać się sztywno schematu przewidzianego wkonspekcie.


  6.1.3. Typy lekcji


  Struktura lekcji zmienia się również wzależności odgłównego celu, któremu masłużyć. Zgodnie ztym kryterium można wyróżnić trzy główne typy lekcji:


  ● lekcja poświęcona opracowaniu nowego materiału i/lub kształceniu nowych umiejętności;


  ● lekcja służąca utrwaleniu wiadomości iumiejętności, np. powtórzeniowa, synte­tyzująca;


  ● lekcja służąca kontroli iocenie wyników nauczania.


  Lekcja poświęcona opracowaniu nowego materiału i/lub kształceniu nowych umiejętności obejmuje zwykle wszystkie ogniwa lub jest modyfikowana, np. wsytuacji,gdy temat jest obszerny iwymaga przeznaczenia około 30minut nawprowadzenie ­nowych treści, pomijana jest rekapitulacja wtórna (podobnie, jeśli jest tolekcja otwierająca nowy dział programowy, apoprzedni zakończono sprawdzianem lub pracą klasową).


  
    Przykłady


    Przykład


    III etap edukacyjny


    11. Rzeczypospolita Polska jako demokracja konstytucyjna


    Uczeń: 3. korzystając zKonstytucji Rzeczypospolitej Polskiej omawia podstawowe prawa iwolności wniej zawarte.


    10. Państwo iwładza demokratyczna


    Uczeń: 6. wyjaśnia, czym są prawa człowieka, iuzasadnia ich znaczenie wewspółczesnej demokracji.


    Temat: Prawa iobowiązki wynikające zKonstytucji RP[208]


    Cele ogólne:


    ● wskazanie praw człowieka;


    ● podanie przykładów praw iwolności napodstawie tekstu Konstytucji RP;


    ● wyjaśnienie, jakie znaczenie mawypełnianie obowiązków;


    ● wskazanie, dlaczego prawa są wartościami niezależnymi odobowiązków.


    Cele operacyjne:


    Uczeń:


    ● podaje przykłady praw iwolności zapisanych wKonstytucji RP;


    ● wyjaśnia, jakie znaczenie mawypełnianie obowiązków – zarówno przez innych, jak iprzez siebie;


    ● wyjaśnia, dlaczego prawa są wartościami niezależnymi odobowiązków;


    ● opisuje, czym są prawa człowieka.


    Czas: 1godzina lekcyjna.


    Pomoce dydaktyczne: tekst Konstytucji RP, podręcznik, karta pracy.


    Przebieg lekcji


    ● Nauczyciel pyta uczniów, zjakich praw korzystają ztego tytułu, że są ludźmi. Każdy zuczniów stara się wymienić jedno prawo (ważne, aby były tote, zktórych rzeczywiście mogą korzystać zracji swojego wieku). Nauczyciel zapisuje podane prawa wosobnych kolumnach (według generacji); następnie tłumaczy uczniom, jak klasyfikuje się prawa człowieka idopisuje stosowne nagłówki. Nauczyciel prosi uczniów, aby napodstawie zestawienia zpodręcznika (s. 13–14) wymienili teprawa, zktórych nie mogą jeszcze korzystać, ponieważ są niepełnoletni (można jezapisać innym kolorem). Nazakończenie tej części lekcji uczniowie wykonują ćwiczenia 2i 4z karty pracy.


    ● Nauczyciel prosi uczniów, aby zesporządzonego katalogu wyodrębnili przykłady takich praw, które wynikają zfaktu bycia człowiekiem, oraz takie, które wynikają zfaktu bycia obywatelem polskim. Natej podstawie wyjaśnia uczniom, że bez względu nato, jakie mamy obywatelstwo, powinny nam ­przysługiwać pewne prawa, które wynikają zuznania godności osoby ludzkiej; itosą właśnie prawa człowieka.


    ● Uczniowie otrzymują Konstytucję RP. Nauczyciel prosi, aby znaleźli część poświęconą prawom iwolności, anastępnie pyta uczniów:


    ○ O czym może świadczyć miejsce, jakie zajmuje ten rozdział wkonstytucji?


    ○ O czym może świadczyć liczba zawartych wtym rozdziale artykułów?


    ● Nauczyciel pyta uczniów, jakie znają przypadki łamania praw człowieka, iprosi, aby napodstawie opisu danego przypadku nazwali prawo, które zostało złamane. Nazakończenie tej części uczniowie wykonują ćwiczenie 1z karty pracy. Warto tuzwrócić uwagę, że dopróby łamania naszych praw często dochodzi wzwykłych codziennych sytuacjach.


    ● Nauczyciel prosi uczniów ozapoznanie się zartykułami: 82, 83, 84, 85i 86Konstytucji RP, czyli zobowiązkami obywatelskimi. Następnie prosi uczniów, aby podali kilka konkretnych sytuacji (mogą one być powtarzalne), wktórych zależni byli odtego, czy ktoś wypełnił swoje obowiązki. Tę samą sytuację rozpatrujemy wodniesieniu doobowiązków obywatelskich zawartych wKonstytucji RP. Nazakończenie tej części można odpowiedzieć napytania związane zkarykaturą (podręcznik s. 15).


    ● Nauczyciel pyta uczniów, czy pamiętają, jakie prawa iobowiązki mają jako uczniowie, anastępnie, czy niewypełnianie przez nich obowiązków pozbawia ich praw. Podobnie jest zobowiązkami obywatelskimi, choć zaniewywiązywanie się znich możemy ponieść konsekwencje, nie wolno nam ich odebrać. Wspólnie zuczniami zastanawia się nad tym, dlaczego tak jest.


    ● Na zakończenie lekcji nauczyciel prosi uczniów (w ramach pracy domowej), aby przeczytali zpodręcznika fragment tekstu omiędzynarodowych organizacjach broniących praw człowieka (s.17) inatej podstawie wypełnili tabelę zkarty pracy (ćwiczenie 5).


    Karta pracy[209]


    1. Przeczytaj poniższy tekst.


    W jednym zwarszawskich gimnazjów była wydawana szkolna gazetka, która cieszyła się dużą popularnością zarówno wśród uczniów, jak inauczycieli. Jeden zredaktorów gazetki napisał krytyczny tekst opoziomie nauczania wszkole. Wtekście nie było wulgaryzmów, ani uwag pod adresem konkretnych osób. Efektem ukazania się artykułu było zaprzestanie przez władze szkolne finansowania gazetki. Mimo tozespół redakcyjny postanowił przygotować następny numer, korzystając zwłasnych pieniędzy. Ostateczna decyzja wtej sprawie miała zapaść nanajbliższym posiedzeniu redakcji, gdyż niektórzy członkowie zespołu redakcyjnego, zniechęceni lub wystraszeni, chcieli się poddać.


    Wykonaj zamieszczone niżej polecenia.


    a. Wymień przynajmniej dwa prawa, które zostały złamane wtej sytuacji.


    ………………………………………….………………………………………………………………………..


    b. Spróbuj, wykorzystując metodę drzewa decyzyjnego, pomóc redakcji podjąć decyzję.


    
      [image: ]
    


    2. Podaj numery artykułów Konstytucji RP, naktóre możesz się powołać wnastępujących sytuacjach. Odpowiednich zapisów poszukaj wIIrozdziale Konstytucji RP.


    ● Po skończeniu studiów chcę się nastałe przeprowadzić doWrocławia.


    …………………………………………………………………………………


    ● Postanowiłem naserio zająć się badaniem życia biedronek – zawsze mnie tofascynowało.


    …………………………………………………………………………………..


    ● Znajomy zniszczył moją ulubiona płytę. Uważam, że powinien miją odkupić.


    …………………………………………………………………………………..


    ● Wybieramy się jutro namanifestację popierającą działania demokratycznej opozycji naBiałorusi.


    ………………………………………………………………………………….


    ● Moja starsza siostra oświadczyła rodzicom, że nigdy nie zostanie adwokatem – doczego oni zawsze ją namawiali – gdyż praca wtym zawodzie ją nie interesuje, apoza tym pragnie zostać kosmonautką.


    …………………………………………………………………………………….


    ● Mój starszy brat oświadczył, że kiedy skończy 15lat, rzuci szkołę ipójdzie dopracy.


    …………………………………………………………………………………..


    3. Podane niżej prawa człowieka wpisz wodpowiednią rubrykę tabeli.


    
      
        
      

      
        
          	
            Wolność słowa ● prawo doczystego powietrza ● prawo dokorzystania zInternetu ● prawo dowłasności ● tajemnica korespondencji ● prawo dopracy ● równość wobec prawa ● nietykalność mieszkania ● prawo donauki ● zakaz tortur ● prawo dowody bez zanieczyszczeń ● prawo dowypoczynku ● zakaz niewolnictwa ● prawo dozdrowej żywności ● prawo dostrajku ● prawo dowyboru miejsca zamieszkania ● prawo dożycia

          
        

      
    


    
      
        

        

        
      

      
        
          	
            Prawa iwolności osobiste

          

          	
            Prawa socjalne, ekonomiczne ikulturalne

          

          	
            Prawa związane zochroną środowiska ikorzystaniem zosiągnięć cywilizacji

          
        


        
          	
             

          

          	

          	
        

      
    


    4. Przeczytaj niżej zamieszczony tekst.


    Jeszcze tylko dzisiaj dopracy, ajutro – nareszcie urlop! Zaparę dni dzieciaki też rozpoczną wakacje. Jak zwykle, jedziemy całą rodzinką namazury – tam najlepiej odpoczywamy. Starsza córka dołączy donas później – działa wstowarzyszeniu narzecz bezdomnych iporzuconych zwierząt domowych, a– jak wiadomo – wczasie wakacji ten problem zawsze się nasila. Wpracy mam jeszcze mnóstwo roboty –muszę skończyć ioddać sprawozdanie. Szefowa wydaje się delikatną ikruchą istotką, ale toprawdziwa „żelazna dama”. Popołudniu – przedstawienie wszkole młodszej córki. Wramach wymiany przyjechała donich młodzież zlitewskiej szkoły wSejnach iten występ tona jej cześć. Potem jeszcze napocztę, odebrać list polecony. Aodjutra zaczynam nas pakować.


    Wypisz prawa człowieka, zktórych korzystają bohaterowie tego tekstu.


    …………………………………………………………………………………………..


    5. Uzupełnij poniższą tabelę, wpisując wodpowiednie miejsca nazwy instytucji międzynarodowych zajmujących się ochroną praw człowieka.


    
      
        

        

        
      

      
        
          	
            Organizacja Narodów Zjednoczonych

          

          	
            Rada Europy

          

          	
            Organizacje pozarządowe

          
        


        
          	
             

          

          	

          	
        

      
    


    2. Lekcja kreatorska[210]


    Poniższa struktura macharakter modelowy imoże być modyfikowana przez nauczyciela wzależności odtematyki lekcji oraz preferencji imożliwości klasy.


    
      
        

        

        
      

      
        
          	
            Zapoznanie się zproblemami, zaangażowanie się wnie, odwołanie się dodotychczasowej wiedzy uczniów iich doświadczeń związanych zomawianym tematem

          
        


        
          	
            Czynności nauczyciela:


            ● Rozpoczęcie lekcji odpobudzenia ciekawości uczniów:


            opowiedzenia anegdoty, pokazania interesującej ilustracji, podzielenia się osobistą refleksją związaną zzagadnieniami istotnymi dla danej lekcji itp.


            ● Powiązanie wstępu dolekcji zdoświadczeniami uczniów (znanego imwydarzenia, problemu dyskutowanego wśrodowiskach rówieśniczych lub rodzinnych itp.). Może torealizować np. poprzez:


            ○ własne wprowadzenie;


            ○ pogadankę;


            ○ prezentację prowadzoną przez jednego ucznia;


            ○ prezentację studium przypadku zamieszczonego wpodręczniku;


            ○ rundkę wypowiedzi uczniów lub ich odpowiedzi napytania:


            Czy wam „to” coś przypomina?


            W jaki sposób „to” was dotyczy?


            Jak zachowalibyście się wpodobnej sytuacji?


            ● Wyjaśnienie, jak należy rozumieć temat zajęć, oraz wskazanie roli, jaką odgrywa onwkontekście rozdziału czy programu.


            ● Wyjaśnienie uczniom, doczego mogą imsię przydać wiedza iumiejętności związane zzagadnieniem (obecnie iw przyszłości, wcodziennym życiu idalszej nauce przedmiotu).


            ● Zadanie uczniom pytania motywujące doangażowania się wdziałania podczas lekcji, np.:


            ○ Co już miwiadomo naten temat? Czego chciałbym/łabym się jeszcze dowiedzieć?


            ○ Co będzie dla mnie najbardziej interesujące?


            ○ Jak będę mógł/ła spożytkować to, czego się nauczę nadanej lekcji?

          
        


        
          	
            Wprowadzenie nowej wiedzy oprzedmiocie

          
        


        
          	
            ● Prezentowanie iwyjaśnianie materiału podręcznikowego lub nowych treści zinnych źródeł; łączenie materiału starego znowym. Demonstrowanie lub omawianie nowych sprawności.


            Werbalne wprowadzenie nauczyciela może zastąpić praca wgrupach: lektura (fragmentów podręcznika, plików komputerowych, materiałów, gazet, magazynów), pokaz materiału filmowego itp.

          
        


        
          	
            Badanie, przekształcanie lub doświadczanie (ćwiczenie)

          
        


        
          	
            Badanie


            ○ Gdy uczniowie zapoznają się znowymi problemami powinni mieć nawstępie możliwość zbadania ich osobiście. Efektem może być dokonanie osądu napodstawie dotychczasowych doświadczeń. Służy temu np.dyskusja poszukiwawcza wmałej grupie. Wtym stadium procesu uczenia się uczniowie mogą popełniać błędy irozumieć problem wsposób fragmentaryczny.

          

          	
            Przekształcanie (transformacja)


            ○ Polega naskupieniu uwagi uczniów naaspekcie (lubaspektach) informacji istotnych wuczeniu się. Postawione uczniom zadania wtej fazie lekcji mogą obejmować wyjaśnianie, wydawanie poleceń, reorganizowanie, przerabianie, ćwiczenie lubposługiwanie się informacją wsposób celowy.

          

          	
            Doświadczanie ićwiczenie


            ○ Polega naaranżowaniu sytuacji, dzięki którym uczniowie mogą zetknąć się zproblemem jako osoby bezpośrednio weń zaangażowane lub ćwiczyć związane znim umiejętności (np. przez wykonywanie ćwiczeń umiejętnościowych, odgrywanie ról, udział wsymulacji prezentującej zjawisko, wróżnych formach strukturalizowanej dyskusji).

          
        


        
          	
            Czynności nauczyciela:

          
        


        
          	
            ● Zleca uczniom indywidualne zadania dotyczące tego, conajważniejsze dla danego tematu.


            ● Wyjaśnia, coi jak będzie oceniane.


            ● Określ czas potrzebny naindywidualne zapoznanie się znowymi informacjami.


            ● Może nadawać kierunek przez zadawanie pytań naprowadzających.


            1. Kiedy jest topotrzebne, podaje nowe informacje powtarzając aktywności zestadium zapoznawania się zproblemami, zaangażowania.

          

          	
            ● Zleca uczniom zadania grupowe, dotyczące tego, cojest najważniejsze dla danego


            ● Określa sposób wykonywania zadań przez grupę (np.wprowadzając role) izakres odpowiedzialności indywidualnej igrupowej.


            ● Określa czas naindywidualne igrupowe zapoznanie się znowymi informacjami.


            ● Wyjaśnia, coi jak będzie ocenianie.


            ● Odpowiednio organizuje klasę.


            ● Ułatwia rozwijanie sprawności wgrupach, analizuje pojawiające się utrudnienia.


            ● Może nadawać kierunek przez zadawanie pytań naprowadzających, przypominanie instrukcji.


            ● Nadzoruje pracę wgrupach, nie biorąc wniej udziału.


            ● Analizuje informacje uzyskiwane podczas rozmów uczniów wgrupach, rejestruje postępy czynione przez grupy iposzczególnych uczniów.


            ● Kiedy jest topotrzebne, podaje nowe informacje, powtarzając aktywności zestadium zapoznawania sięzproblemami, zaangażowania.

          

          	
            ● Przedstawia uczniom instrukcję doćwiczenia ijego operacyjne cele.


            ● Wyjaśnia, coi jak będzie oceniane.


            ● Przydziela role izadania, wyznacza czas naprzygotowanie ćwiczenia, organizuje klasę odpowiednio docharakteru ćwiczenia.

          
        


        
          	
            ● Prezentacja 

          
        


        
          	
            Czynności nauczyciela:


            ● Dba oto, bypokaz efektów pracy (lub ćwiczenia, symulacji itp.) był dostosowany dookreślonej grupy klasowej izałożonych celów.


            ● Odpowiednio organizuje klasę.


            ● Stymuluje klasę doreakcji iudzielania informacji zwrotnych.


            ● Zgodnie zwcześniej zaprezentowanymi kryteriami ocenia to, couczniowie wypracowali luborganizuje samoocenę uczniów.

          
        


        
          	
            ● Refleksja izakończenie

          
        


        
          	
            Refleksja jest bardzo ważnym stadium uczenia się. Uczniowie mogą dzięki niej głębiej zrozumieć treści iprzebieg procesu oraz swoją wnim rolę. Elementami refleksji powinny być również, wzależności odprzedmiotu lekcji:

          
        


        
          	
            ● Refleksja izakończenie

          
        


        
          	
            ● określenie indywidualnego stosunku uczniów doprzedmiotu lekcji,


            ● autorefleksja dotycząca tego, jak problem jest postrzegany ioceniany,


            ● odniesienie dowartości,


            ● praca nad kształtowaniem (lub umacnianiem) tendencji dookreślonego działania (zachowania) wprzyszłości.


            Analiza dokonana bezpośrednio poaktywności zwiększa poczucie sprawowania kontroli nad własnym uczeniem się iułatwia angażowanie się. Refleksja powinna wystąpić także podczas innych etapów lekcji (zapoznanie się zproblemami, zaangażowanie; badanie iprzekształcanie), warto jednak przeznaczyć nanią wydzielony czas wkońcowej części zajęć.


            Czynności nauczyciela:


            [image: ] Dokonuje przeglądu wyników iosiągnięć. Zachęca uczniów dooceny swoich postępów, prosząc ich oudzielenie odpowiedzi napytania wrodzaju:


            ○ Czego się dowiedziałem/łam?


            ○ Co otym sądzę?


            ○ Jaka jest moja postawa wobec problemu, jak zamierzam postępować wprzyszłości?


            ○ Czego się nauczyliśmy pracując wgrupie?


            ○ Czy jestem zadowolony/a zwyników pracy?


            ○ Czy osiągnąłem/łam cele?


            ○ W jaki sposób mogę doskonalić swoje uczenie się?


            ● Podsumowuje doświadczenia zdobyte podczas zajęć. Wyjaśnia, wjaki sposób wiążą się one zkolejnymi tematami, atakże zajęciami zinnych przedmiotów.


            ● Może przeprowadzić krótki sprawdzian.


            ● Może zaproponować zainteresowanym uczniom dodatkowe zadanie.


            ● Dziękuje uczniom zaudział wzajęciach.


            ● Po lekcji zastanawia się nad jej przebiegiem pod kątem przyszłego planowania, stawiając sobie pytania:


            ○ Kto był aktywny – uczniowie czy ja?


            ○ Co było sukcesem, cosię udało?


            ○ Co było największym problemem?


            ○ Co było największą niespodzianką, cozdziwiło?

          
        

      
    


    Lekcja powtórzeniowa – utrwalająca (systematyzująca) isyntetyzująca – składa się z: części porządkowo-organizacyjnej, sprawdzenia pracy domowej (nie zawsze ten element musi wystąpić), powtórzenia wiadomości według ustalonego planu, podsumowania wyników powtarzania oraz zlecenia pracy domowej. Utrwalanie ipowtarzanie wiadomości odbywa się zwykle poomówieniu działu programowego lub większej partii materiału lub nakoniec roku szkolnego. Czasami konieczne jest również przeprowadzenie takiej lekcji napoczątku roku szkolnego (przypomnienie wiadomości zpoprzedniej klasy) oraz przed egzaminami (obejmuje wiadomości iumiejętności wymienione wstandardach egzaminacyjnych).


    Do lekcji powtórzeniowej uczniowie muszą się odpowiednio przygotować, dlatego nauczyciel powinien zodpowiednim wyprzedzeniem podać termin lekcji oraz wskazać jej zakres merytoryczny.


    Najważniejszym inajtrudniejszym ogniwem jest powtórzenie wiadomości. Może się ono obywać wczterech wariantach:


    ● strukturalnym, który polega nabudowaniu struktury zjawiska, układu, poprzez wiązanie poszcze­gólnych jego elementów, ukazywaniu związków iuwarunkowań (przydatną metodą może być mapa mentalna);


    ● problemowym, którego istotą jest rozwiązanie wybranych, najistotniejszych problemów przy zastosowaniu nabytych wcześniej przez uczniów wiadomości iumiejętności;


    ● łańcuchowym, który polega naodtworzeniu treści wukładzie podobnym jak napoprzednich lekcjach, cosprzyja tylko mechanicznemu zapamiętywaniu wiadomości;


    ● wyrywkowym, którego założeniem jest powtórzenie tylko pewnych wybranych treści, bez ich porządkowania isyntetyzowania[211].


    Przykład


    Scenariusz lekcji powtórzeniowej


    III etap edukacyjny.


    10. Państwo iwładza demokratyczna


    Temat: Państwo iwładza demokratyczna


    Gimnazjum


    I. Cele lekcji


    Celem ogólnym lekcji jest powtórzenie iusystematyzowanie wiadomości uczniów natemat państwa iwładzy demokratycznej.


    Cele operacyjne


    Uczeń:


    ● utrwala wiedzę natemat państwa, ustrojów politycznych, demokracji, społeczeństwa obywatelskiego oraz praw człowieka;


    ● doskonali rozumienie pojęć iterminów;


    ● doskonali umiejętności analizowania różnych źródeł informacji;


    ● doskonali umiejętność pracy wgrupie;


    ● rozwija umiejętność dyskusji, argumentowania iuzasadniania własnych poglądów nakonkretnych przykładach.


    II. Metody:


    ● mapa mentalna;


    ● analiza SWOT;


    ● debata „za iprzeciw”;


    ● dyskusja plenarna.


    III. Środki dydaktyczne:


    ● dowolny podręcznik, prasa, encyklopedie, słowniki;


    ● materiały dodatkowe przygotowane przez nauczyciela lub uczniów wtrakcie pracy domowej zwykorzystaniem Internetu;


    ● plansze zeschematami dometod aktywizujących.


    IV. Przebieg zajęć:


    ● Nauczyciel prowadzi rozmowę nauczającą natemat państwa ijego genezy. Podstawą dorozmowy są wiadomości nabyte przez uczniów wtrakcie poprzednich lekcji. Uczniowie przypominają cechy ifunkcje państwa.


    ● Nauczyciel dzieli klasę napięć grupy iprzydziela każdej znich zadanie. Członkowie grupy dzielą między sobą zadania iprzystępują dopracy.


    Zadania dla grup:


    Grupa 1. Wpostaci mapy mentalnej przedstawcie poznane ustroje polityczne wskazując ich główne cechy, różnice wstatusie obywatela wustroju totalitarnym, autorytarnym idemokratycznym.


    Grupa 2. Wykorzystując schemat analizy SWOT przedstawcie wady izalety demokracji.


    Grupa 3. Wykorzystując schemat dyskusji „za iprzeciw” przedstawcie wady izalety demokracji.


    Grupa 4. Wykorzystując schemat SWOT dokonajcie analizy porównawczej form demokracji bezpośredniej iprzedstawicielskiej.


    Grupa 5. Wykorzystując metodę mapy mentalnej wykażcie znaczenie korzystania zwolności ipraw człowieka iobywatela dla własnego rozwoju.


    ● Grupy opracowują zagadnienia.


    ● Przedstawiciele grup prezentują naforum klasy efekty pracy swoich zespołów.


    ● Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela oceniają kompletność imerytoryczną poprawność zaprezentowanych prac oraz uzgadniają wspólne propozycje ich uzupełnienia.


    ● Nauczyciel inicjuje dyskusję natemat: Czy rzeczywiście ustrój demokratyczny jest najlepszy dla nas jako obywateli?


    ● Nauczyciel podsumowuje pracę uczniów nalekcji.


    ● Nauczyciel kończy zajęcia przypomnieniem terminu, formy oraz krótko omawia zakres merytoryczny sprawdzianu wiadomości iumiejętności zdziału Państwo iwładza demokratyczna.


    Lekcja poświęcona kontroli iocenie wyników nauczania przebiega według schematu:


    ● czynności porządkowo-organizacyjne;


    ● przeprowadzenie kontroli według ustalonego planu;


    ● ewentualnie podsumowanie wyników kontroli wiadomości iumiejętności, omówienie wyników, sformułowanie wniosków iwskazówek dodalszej pracy uczniów.


    Sprawdzanie może odbywać się wformie pisemnej lub ustnej. Terminy izakres kontroli oraz kryteria ocen powinny być znane uczniom zwyprzedzeniem (np. dwutygodniowym). Wprzypadku sprawdzianów obejmujących dział programu lub większe partie materiału, terminy powinny być podane napoczątku roku szkolnego lub napoczątku semestru. Sprawdzanie należy poprzedzić lekcją powtórzeniową, poktórej uczniowie będą mieli jeszcze czas nauzupełnienie ewentualnych braków.

  


  6.2. Praca domowa


  Praca domowa ucznia jest dopełnieniem lekcji ipolega nasamodzielnym wykonaniu zadań zleconych przez nauczyciela. Służy kształceniu samodzielności, systematyczności iodpowiedzialności uczniów. Jej celem może być:


  ● utrwalenie materiału opracowanego nalekcji (np. Przeczytaj jeszcze raz temat lekcji …. iwykonaj ćwiczenia 1­3 zpodręcznika nastronie ….);


  ● pogłębienie iposzerzenie przerobionego nalekcji materiału (np. Nalekcji mówiliśmy o….. Zbierz informacje, wjaki sposób wnaszej gminie rozwiązany został problem ……);


  ● zebranie lub opanowanie nowego materiałów dowykorzystania nalekcji (np. Zapoznaj się ztematem ….. ikorzystając zencyklopedii lub słownika wyjaśnij występujące wnim nowe pojęcia...);


  ● praca ocharakterze twórczym, wtym również przygotowanie projektu edukacyjnego.


  Na zlecenie uczniom pracy domowej nauczyciel powinien zarezerwować odpowiednio dużo czasu (nie można dopuszczać dosytuacji, że uczniowie dowiadują się opracy domowej podzwonku kończącym lekcję). Należy wyjaśnić uczniom potrzebę ikonkretny cel pracy, muszą mieć świadomość, że praca jest ważna imerytorycznie uzasadniona.


  Tematy pracy domowej nie powinny powielać zagadnień omawianych nalekcji, ale stawiać przed uczniami nowe problemy. Nauczyciel musi jednak zadbać, aby stopień trudności pracy domowej był zróżnicowany (dla uczniów zainteresowanych przedmiotem należy przygotować oddzielne zadania). Wykonanie pracy domowej nie może zajmować zbyt dużo czasu – uczeń mado przygotowania również prace domowe związane zinnymi przedmiotami imusi mieć zapewniony czas nawypoczynek irozrywkę. Uczniowie powinni otrzymać wyczerpujące wskazówki dotyczące formy (pisemna, ustna), zakresu merytorycznego iterminu wykonania oraz kryteriów oceny pracy domowej.


  Kontrola pracy domowej powinna przebiegać:


  ● według znanych uczniowi kryteriów;


  ● systematycznie – zwykle nie jest możliwa kontrola pracy domowej wszystkich uczniów najednej lekcji, dlatego nauczyciel powinien zadbać, aby wtrakcie np. semestru wszyscy uczniowie mieli sprawdzoną porównywalną liczbę prac; czasami zdarza się, że nadanej lekcji brakuje czasu nasprawdzenie pracy domowej, które nie mabezpośredniego związku znowym tematem lekcji, nie należy jednak dopuszczać dosytuacji, gdy zadana praca domowa wcale nie zostanie sprawdzona (jednym zcelów pracy domowej jest wdrażanie doobowiązkowości, systematyczności iodpowiedzialności zaterminowe wykonanie pracy);


  ● w możliwie najkrótszym czasie – sprawdzenie pracy domowej nie może odbywać się kosztem czasu przeznaczonego nawprowadzenie nowego tematu.


  Od nauczyciela zależy, czy będzie zadawał uczniom prace ustne czy pisemne iz jaką częstotliwością. Aby przyniosły oczekiwane efekty, muszą być wykonane samodzielnie, cojednak trudno sprawdzić. Dotyczy togłównie prac pisemnych (np. opracowanie zagadnienia, przygotowanie referatu). Uczniowie mogą korzystać nie tylko zpomocy innych osób, ale przede wszystkim zzasobów Internetu, które są jednak zbyt duże, aby nauczyciel mógł sprawdzić wszystkie potencjalne źródła pochodzenia danego tekstu[212]. Należy zatem stosować takie formy zadań domowych, które maksymalnie ograniczą możliwość wykorzystania gotowych wzorów, np. zadania odwołujące się dolokalnych uwarunkowań, bieżących wydarzeń. Przydatne mogą być karty pracy stosowane nalekcjach, których częściowe uzupełnienie może odbywać się wtrakcie pracy domowej. Skutecznym sposobem sprawdzenia samodzielności pracy pisemnej jest połączenie jej kontroli ioceny zwypowiedziami ustnymi ucznia.


  6.3. Samorząd uczniowski


  Samorząd uczniowski jest jedną znajważniejszych form pozalekcyjnej edukacji obywatelskiej. Umożliwia promowanie wśród młodych ludzi postaw obywatelskich oraz umożliwienia impełne wykorzystanie praw gwarantowanych ustawą osystemie oświaty. Jest jedną znajlepszych metod pokazywania młodym ludziom, naczym polega demokracja. Dzięki aktywności wsamorządzie uczniowie kształcą wsobie poczucie odpowiedzialności zadobro wspólne, uczą się przyjmować aktywną postawę wobec otaczającego świata iporaz pierwszy wypróbowują mechanizmy demokratyczne.


  Podstawą działalności samorządu jest art. 55ustawy o systemie oświaty[213], który ­stanowi:


  Art. 55.1. Wszkole iplacówce działa samorząd uczniowski, zwany dalej „samorządem”.


  2. Samorząd tworzą wszyscy uczniowie szkoły lub placówki.


  3. Zasady wybierania idziałania organów samorządu określa regulamin uchwalany przez ogół uczniów wgłosowaniu równym, tajnym ipowszechnym. Organy samorządu są jedynymi reprezentantami ogółu uczniów.


  4. Regulamin samorządu nie może być sprzeczny zestatutem szkoły lub placówki.


  5. Samorząd może przedstawiać radzie szkoły lub placówki, radzie pedagogicznej oraz dyrektorowi wnioski iopinie wewszystkich sprawach szkoły lub placówki, wszczególności dotyczących realizacji podstawowych praw uczniów, takich jak:


  1) prawo dozapoznawania się zprogramem nauczania, zjego treścią, celem istawianymi wymaganiami;


  2) prawo dojawnej iumotywowanej oceny postępów wnauce izachowaniu;


  3) prawo doorganizacji życia szkolnego, umożliwiające zachowanie właściwych proporcji między wysiłkiem szkolnym amożliwością rozwijania izaspokajania własnych zainteresowań;


  4) prawo redagowania iwydawania gazety szkolnej;


  5) prawo organizowania działalności kulturalnej, oświatowej, sportowej oraz rozrywkowej zgodnie zwłasnymi potrzebami imożliwościami organizacyjnymi, wporozumieniu zdyrektorem;


  6) prawo wyboru nauczyciela pełniącego rolę opiekuna samorządu. […].


  Uczniowie rozwijają pasje, zainteresowania italenty wsekcjach ikomisjach tematycznych lub zadaniowych, np.: sekcja dziennikarska, ds. życia kulturalnego irozrywki, ds. promocji, ds. dekoracji, ds. kontaktów zklasami, ds. finansów, reprezentacyjna, ds.praw ucznia.


  Przykładowe sekcje izadania członków sekcji:


  ● dziennikarska


  ○  redaguje gazetkę szkolną;


  ○  przeprowadza wywiady (od uczniów począwszy, naważnych osobistościach skończywszy);


  ○  współpracuje zlokalnymi gazetami (relacjonuje życie szkoły);


  ● ds. życia kulturalnego irozrywki


  ○  organizuje dyskoteki iinne imprezy;


  ○  organizuje wycieczki doteatru, kina, muzeum czy nałono natury;


  ○  udziela porad ipomocyuczniom, którzy samodzielnieorganizują spotkania czy imprezy kulturalne;


  ● ds. promocji


  ○  tworzy materiały promocyjne (np. plakaty, ulotki, informatory);


  ○  pozyskuje sojuszników isponsorów (odpowiada zapromocję ireklamę jakiegoś przedsięwzięcia wśród uczniów wzamian zapomoc materialną, wtym finansową nadziałalność samorządu);


  ○  promuje szkołę idziałalność uczniowską naróżnych lokalnych imprezach, np. dniach otwartych czy dniach miasta;


  ● ds. dekoracji


  ○  rozwiesza plakaty irozdaje ulotki promocyjne;


  ○  dekoruje pomieszczenia szkolne: korytarze, aulę, salę gimnastyczną, inne sale (np.na zawody, imprezy, wybory, apele itp.);


  ○  organizuje międzyklasowe zawody nanajciekawsze dekoracje sal lekcyjnych;


  ● ds. organizacji imprez sportowych


  ○  współpracuje zeszkolnym klubem sportowym inauczycielami wf, azebrane informacje obieżących osiągnięciach sportowych uczniów przedstawia nazebraniach zarządu;


  ○  redaguje gazetkę ścienną dotyczącą szkolnych sukcesów sportowych;


  ○  organizuje zespoły kibiców izespoły cheerleaderskie dla szkolnych zespołów sportowych;


  ○  informuje uczniów oterminach imiejscu zawodów sportowych, wktórych biorą udział uczniowie szkoły;


  ○  pozyskuje pieniądze odsponsorów nazakup strojów dla szkolnych drużyn isprzętu sportowego dla szkoły;


  ○  organizuje międzyklasowe zawody sportowe, międzyklasowe mistrzostwa piłki nożnej, międzyklasowe turnieje tańca czy zawody sportowe nauczyciele versus uczniowie;


  ● reprezentacyjna


  ○  występuje wimieniu samorządu naimprezach zewnętrznych (miejskich, powiatowych, międzyszkolnych);


  ○  reprezentuje samorząd uczniowski przed władzami miasta (np. urzędem miasta, urzędem gminy, burmistrzem czy prezydentem miasta);


  ○  zbiera informacje owszelkich konkursach, zawodach iimprezach zewnętrznych iwystawia reprezentację szkoły natych konkursach;


  ● ds. praw ucznia (jeśli wszkole nie działa rzecznik praw ucznia)


  ○  informuje uczniów oprzysługujących imprawach (np. podczas godzin wychowawczych, nagazetce ściennej czy poprzez przeprowadzenie kampanii infor­macyjnej);


  ○  wysłuchuje uczniów, którzy mają poczucie, że ich prawa są łamane;


  ○  działa wobronie poszkodowanych uczniów np. przedstawiając sprawę dyrektorowi czy nauczycielom;


  ● wywiadowcza


  ○  zbiera informacje (poprzez wywiady lub prowadząc tzw. skrzynkę pocztową samorządu uczniowskiego (SU) onastrojach uczniów, ich szkolnych problemach ipomysłach nadziałania, następnie przekazuje teinformacje zarządowi SU;


  ○  zbiera opinie odziałalności zarządu SUod uczniów, dyrekcji, nauczycieli;


  ○  gromadzi pomysły narozwiązanie szkolnych problemów, np. korzystając zdoświadczenia innych szkół lub pytając ozdanie innych uczniów szkoły.


  Ważną rolę wdziałalności samorządu szkolnego pełni jego opiekun. Powinien być tonauczyciel wybrany przez uczniów. Taki wybór toogromne wyróżnienie iwyraz zaufania uczniów, ale też niesie zesobą wiele obowiązków idużą odpowiedzialność.


  Siedem głównych obowiązków opiekuna samorządu uczniowskiego:


  1. Opiekun samorządu uczniowskiego mabyć strażnikiem, gwarantem igłównym orędownikiem praw uczniów wszkole.


  2. Opiekun samorządu uczniowskiego toedukator, dbający owiedzę irozwój umiejętności italentów wszystkich uczniów.


  3. Opiekun samorządu uczniowskiego jest animatorem ikoordynatorem działańuczniowskich, prowadzonych zoddolnej inicjatywy uczniów, anie tych na­rzuconych odgórnie przez dyrekcję czy wynikających zplanu pracy rady peda­gogicznej.


  4. Opiekun samorządu uczniowskiego powinien stać się dla uczniów źródłem inspiracji idobrych rad, ułatwiających rozwiązywać problemy.


  5. Opiekun samorządu uczniowskiego stanowi źródło wiedzy natemat tego, jak organizować pracę istrukturę samorządu, jak realizować iprowadzić projekty samorządowe, jak pozyskiwać sojuszników iwsparcie finansowe.


  6. Opiekun samorządu uczniowskiego jest łącznikiem między uczniami adyrekcją szkoły iradą pedagogiczną.


  7. Opiekun samorządu uczniowskiego tonajwiększy sojusznik działań samorządu uczniowskiego – docenia, mądrze ocenia pracę samorządu, podpowiada rozwiązania problemów ipomysły nadziałania, motywuje dopracy, buduje poczucie wartości, dodaje energii[214].


  6.4. Klub młodego obywatela – trening umiejętności społecznych


  Celem działalności klubu jest kształcenie irozwój umiejętności społecznych uczniów. Klub może funkcjonować jako organizacja autonomiczna, przygotowująca uniwersalnie dopełnienia różnych ról społecznych prowadzących doosiągnięcia określonego statusu społecznego. Poszczególne bloki programowe zajęć, mające nacelu rozwój pożądanych umiejętności społecznych, mogą być realizowane wramach spotkań innych organizacji uczniowskich. Trening ten powinien sprzyjać harmonijnym związkom zgrupami ispołecznościami, wktórej młody człowiek funkcjonuje.


  Propozycja tematyki zajęć


  1. Kierowanie własnym rozwojem – planowanie kariery


  Tematyka zajęć:


  ● Kompetencje wymagane nawspółczesnym rynku pracy.


  ● Warunki efektywnego wprowadzania zmian wewłasnym życiu.


  ● Identyfikowanie własnych mocnych stron.


  ● Programowanie izarządzanie własnym rozwojem.


  ● Sztuka autoprezentacji.


  ● Warunki sukcesu życiowego.


  2. Efektywne komunikowanie się


  Tematyka zajęć:


  ● Rodzaje ifunkcje interakcji.


  ● Interpretowanie, kontrolowanie ićwiczenie mowy ciała.


  ● Wpływ postaw prospołecznych naskuteczne porozumiewanie.


  ● Zasady wzbudzania sympatii.


  ● Sztuka konstruktywnego dyskutowania idebatowania.


  3. Rozwiązywanie konfliktów


  Tematyka zajęć:


  ● Przyczyny iwarunki powstawania konfliktów.


  ● Rodzaje konfliktów.


  ● Pozytywne inegatywne skutki konfliktów.


  ● Preferencje osobiste wsytuacjach konfliktowych.


  ● Style rozwiązywania konfliktów.


  ● Zasady skutecznego porozumiewania się.


  ● Modele rozwiązywania konfliktów.


  ● Sztuka negocjacji imediacji.


  4. Efektywne kierowanie ludźmi


  Tematyka zajęć:


  ● Cechy osobowości skutecznego przywódcy.


  ● Funkcje przywódcy.


  ● Sztuka prowadzenia dyskusji izebrań.


  ● Uniwersalne cechy grup społecznych.


  ● Zasady pracy zzespołem.


  ● Kształcenie umiejętności współdziałania wgrupie.


  ● Procesy itechniki decyzyjne.


  ● Warunki osiągania sukcesów – model grupy efektywnej.


  5. Wywieranie wpływu społecznego


  Tematyka zajęć:


  ● Powszechność sytuacji związanych zwpływem społecznym.


  ● Psychologiczne mechanizmy uległości.


  ● Reguły itechniki wpływu społecznego oraz sposoby obrony – teoria ipraktyka.


  6. Kreatywne rozwiązywanie problemów


  Tematyka zajęć


  ● Myślenie twórcze.


  ● Przeszkody wmyśleniu twórczym.


  ● Strategie rozwiązywania problemów.


  ● Techniki myślenia twórczego.


  6.5. Szkolny klub wolontariusza (SKW)


  Idea wolontariatu jest coraz popularniejsza wśród młodych ludzi, jednak wiedza ozwiązanych znim możliwościach działania nadal jest jeszcze niewystarczająca, np.wiele placówek nie wie, jak zgodnie zprawem mogą zaangażować niepełnoletnich wolontariuszy, chociaż system prawny umożliwia współpracę znieletnimi. Ułatwieniem dla uczniów może być powstanie szkolnego klubu wolontariusza (jego członkami mogą zostać również nauczyciele, absolwenci, rodzice jako osoby wspierające młodzież).


  Wolontariat rozwija wśród młodzieży postawę otwartości iwrażliwości napotrzeby innych, jest alternatywą dla konsumpcyjnego stylu życia iuzależnień. Stwarza okazję dowyszukiwania autorytetów ibudowania świata wartości. Poprzez zaangażowanie wspiera ciekawe inicjatywy młodzieży, pomaga wrozwijaniu zainteresowań, umożliwia pomoc szkolnym rówieśnikom wtrudnych sytuacjach. Wmyśl definicji wolontariatu angażują się oni wdziałania klubu: świadomie, dobrowolnie inieodpłatnie.


  Szkolne kluby wolontariusza charakteryzuje:


  ● działanie zgodnie zideą iw duchu wolontariatu;


  ● powołanie koordynatora szkolnego klubu;


  ● przygotowywanie młodzieży dopodejmowania prac wolontarystycznych;


  ● organizowanie iwspieranie ciekawych inicjatyw wolontarystycznych młodzieży, ­realizowanych wformie projektów;


  ● umożliwianie młodym podejmowania działań pomocowych narzecz potrzebujących wlokalnym środowisku;


  ● pomoc szkolnym rówieśnikom wtrudnych sytuacjach;


  ● wspieranie wrozwijaniu zainteresowań młodzieży;


  ● prowadzenie grup wsparcia dla wolontariuszy;


  ● kształtowanie postaw wrażliwości, otwartości, empatii isolidarności,


  ● wspieranie programów edukacyjno-wychowawczych środowiska szkolnego.


  Wolontariusz powinien:


  ● mieć jasno określony zakres pracy;


  ● zdawać sobie sprawę zodpowiedzialności związanej zjej wykonywaniem;


  ● wiedzieć, przed kim jest odpowiedzialny zawykonanie pracy imieć regularny kontakt ztą osobą;


  ● mieć zapewniony udział wformowaniu programu, wktórym uczestniczy;


  ● być chroniony przed jakimkolwiek ryzykiem związanym zwykonywaniem powierzonych muzadań;


  ● być objęty ubezpieczeniem ododpowiedzialności inastępstw nieszczęśliwych ­wypadków;


  ● mieć satysfakcję zwykonywanej pracy;


  ● przestrzegać kodeksu etycznego związanego zwykonywaną pracą.


  Młodzież skupiona wszkolnych klubach wolontariusza podejmuje działania narzecz dwóch środowisk:


  ● społeczności szkolnej – jest tozazwyczaj pomoc koleżeńska (uczniowie zestarszych klas pomagają młodszym uczniom, którzy mają trudności wnauce, wspólnie organizują przedsięwzięcia, akcje, np. zbiórki książek dla potrzebujących rówieś­ników itp.);


  ● środowiska lokalnego (ochotnicy pomagają osobom starszym, chorym, niepełnosprawnym, organizują zbiórki, kwesty, zajęcia wświetlicach dla dzieci, prowadzą zajęcia informatyczne).


  Wymienione przedsięwzięcia toprzede wszystkim działanie grupowe. Pozwalają młodzieży nabyć umiejętność współpracy wgrupie, poszukiwania kompromisów, rozwiązywania konfliktów. Ponadto wpływają nazdyscyplinowanie izdolność obserwowania otoczenia. Najczęstszą formą działania SKW są projekty. Powinny one:


  ● uwzględniać istniejące potrzeby, problemy, które chcemy rozwiązać, jak również możliwości, np. czas, którym dysponują uczniowie, ich chęci, umiejętności;


  ● mieć określone cele imetody pracy;


  ● wykorzystywać metody iformy pracy samodzielnie dobrane przez uczniów;


  ● mieć określony czas realizacji poszczególnych etapów oraz całego przedsię­wzięcia;


  ● respektować zasadę, że zarealizację zaplanowanych działań/zadań są odpowiedzialne wyznaczone osoby (uczniowie samodzielnie przydzielają sobie zadania zgodnie zich zainteresowaniami iumiejętnościami);


  ● polegać napracy wgrupach;


  ● zakładać, że uczniowie pracują samodzielnie, zaś nauczyciel/koordynator/opiekun występuje wroli konsultanta, monitoruje rezultaty pracy naposzczególnych etapach, auczniowie dokonują samodzielnie oceny swoich działań;


  ● umożliwiać zaangażowanie wpracę nad projektem osób spoza szkoły, np. ekspertów, rodziców, sponsorów (ta metoda doskonale aktywizuje środowisko, wktórym znajduje się szkoła);


  ● kończyć się publiczną prezentacją rezultatów pracy – naforum klasy lub przed szerszym gremium.


  Każdy rodzaj pracy może być wykonywany nazasadzie wolontariatu – nie tylko prace bardzo proste, które nie wymagają fachowego przygotowania. Wolontariusze pomagają wcodziennej pracy organizacji pozarządowych, wośrodkach pomocy społecznej, szkołach czy szpitalach. Placówki teprzygotowują specjalne programy, projekty umożliwiające udział wolontariuszy wich działalności.


  Wolontariusz może np.:


  ● pracować wświetlicach środowiskowych – pomagając odrabiać dzieciom lekcje zrodzin patologicznych, uczyć jeobsługi komputera, uczyć, jak wpożyteczny sposób spędzać wolny czas;


  ● prowadzić wszkole zajęcia dotyczące ekologii, etyki, demokracji, przeciwdziałania dyskryminacji;


  ● zapoznawać dzieci zhistorią ojczyzny;


  ● prowadzić ćwiczenia ruchowe izabawy zdziećmi upośledzonymi;


  ● pomagać osobom poszukującym pracy znaleźć ją;


  ● przygotowywać iprowadzić szkolenia, wykorzystując przy tym wiedzę zdobytą wszkole lub naszkoleniach;


  ● pomagać wpracach domowych, robić zakupy osobom chorym, starszym, niepełnosprawnym;


  ● czytać książki osobom niewidomym, pomagać imzałatwiać przeróżne sprawy poza domem;


  ● brać udział wkampaniach społecznych nagłaśniających wmediach problemy ­społeczne;


  ● pracować winfoliniach – udzielać porad psychologicznych, prawnych;


  ● pomagać wwyszukiwaniu sponsorów izbieraniu funduszy;


  ● prowadzić korespondencję tradycyjną ielektroniczną;


  ● współtworzyć serwisy internetowe – zbierając informacje, pisząc artykuły, tłumacząc zawartość strony naobce języki;


  ● pomagać wschroniskach gotując pokarm dla zwierząt;


  ● wspierać psychicznie osoby śmiertelnie chore, uzależnione oraz ich rodziny;


  ● chronić środowisko naturalne np. pracując przy zalesianiu, pomagając wochronkach dla zwierząt;


  ● pomagać wrenowacji zabytków.


  Przykładowy kodeks etyczny wolontariusza


  Być pewnym. Zastanów się, dlaczego chcesz pomagać innym ludziom.


  Być przekonanym. Nie oferuj pomocy, jeżeli nie jesteś przekonany owartości tego, corobisz.


  Być lojalnym. Zgłaszaj sugestie, nie atakuj innych.


  Przestrzegać zasad. Nie krytykuj rzeczy, których nie rozumiesz. Może okazać się, że mają uzasadnienie.


  Mówić otwarcie. Pytaj orzeczy, których nie rozumiesz.


  Chętnie uczyć się. Poszerzaj swoją wiedzę.


  Stale się rozwijać. Staraj się wiedzieć jak najwięcej oTwojej organizacji ipracy.


  Nie sprzeciwiać się kontroli nad sobą. Będziesz pracował lepiej iz większą satysfakcją, wykonując to, czego się odCiebie oczekuje.


  Być osobą, naktórej można polegać. Praca jest zobowiązaniem. Wykonuj to, cozgodziłeś się zrobić. Nie składaj obietnic, których nie jesteś wstanie spełnić.


  Działać wzespole. Znajdź dla siebie miejsce wgrupie. Samotnik działający nawłasną rękę jest mało skuteczny[215].


  6.6. Szkolny klub europejski (SKE)


  Pierwsze szkolne kluby europejskie powstały wPortugalii, skąd idea taprzeniosła się docałej Europy. WPolsce pierwsze kluby zaczęły powstawać napoczątku lat dziewięćdziesiątych XXw. Obecnie działają wewszystkich rodzajach szkół podobnie, jak różnego rodzaju koła zainteresowań. Zajmują się upowszechnianiem wiedzy oEuropie – jej państwach, historii, geografii, sztuce, nauce, sławnych ludziach, instytucjach iorganizacjach, integracji europejskiej wśród członków klubu, innych uczniów szkoły, atakże rodziny, znajomych, mieszkańców miejscowości iregionu.


  Działalność wklubie uczy młodych ludzi aktywności, tolerancji, szacunku dla różnic kulturowych iodmienności innych narodów, umiejętności poszukiwania informacji, współpracy wgrupie, realizacji założonych celów. Zdobyta wiedza idoświadczenie mogą okazać się pomocne wkontynuowaniu nauki wszkole średniej, dostaniu się nainteresujący kierunek nastudia, aw przyszłości naznalezieniu pracy.


  Pomysł napowołanie klubu może wyjść oddyrektora szkoły, nauczyciela lub uczniów. Organizacja klubu ijego pracy zależy wyłącznie odzałożycieli. Tooni decydują otreści statutu, otym wjaki sposób klub będzie funkcjonował, cobędzie robił, kiedy będą odbywały się spotkania, czy klub będzie miał logo, motto, nazwę. Klub musi mieć nauczyciela-opiekuna (role tę może pełnić wielu nauczycieli jednocześnie).


  Jedyną formalnością, jaką należy spełnić przy powołaniu klubu, jest uzyskanie zgody dyrektora szkoły. Jego powstanie należy zgłosić dobaz danych szkolnych klubów europejskich. Urząd Komitetu Integracji Europejskiej (UKIE) prowadzi taką bazę od1992 r. (zgłoszenia dokonuje się zapośrednictwem ankiety elektronicznej dostępnej nastronie internetowej: http://www.ske.ukie.gov.pl). Zarejestrowane tam kluby są objęte prowadzonymi przez UKIE działaniami informacyjnymi. Istnieje też możliwość nawiązania tą drogą współpracy iwymiany doświadczeń zinnymi klubami.


  Cele szkolnych klubów europejskich:


  ● kształtowanie poczucia jedności europejskiej poprzez propagowanie wiedzy o­Europie;


  ● przygotowanie młodzieży dożycia ipracy wzjednoczonej Europie;


  ● informowanie oprocesach integracyjnych wEuropie.


  Cele temożna osiągnąć poprzez organizowanie różnych działań iakcji wewnątrz klubu, ale również wszkole imiejscu zamieszkania. Wzależności odchęci, wiedzy, możliwości, zdobytych doświadczeń można organizować różnego rodzaju akcje, które można podzielić na:


  ● Działania wklubie polegające na:


  ○  opracowaniu statutu;


  ○  wymyśleniu nazwy, motta, emblematu (logo) klubu;


  ○  przygotowaniu pomieszczenia klubowego;


  ○  organizowaniu „burzy mózgów” natemat akcji, które klub mógłby przeprowadzić;


  ○  opracowaniu planu isposobu informowania społeczności szkolnej ilokalnej (gazetka ścienna, ulotki, gazetka szkolna poświęcona tematyce europejskiej);


  ○  prowadzeniu kroniki klubowej będącej prezentacją osiągnięć klubu czy własnej strony internetowej.


  ● Działania wszkole polegające na:


  ○  przygotowaniu albumów iwystaw tematycznych;


  ○  organizowaniu konkursów wiedzy oEuropie, obchodów Dnia Europejskiego iposzczególnych państw europejskich, „dyskotek europejskich” i„balów przebierańców”;


  ○  wystawianiu małych przedstawień teatralnych;


  ○  organizowaniu wieczorów poezji, baśni europejskich;


  ○  sporządzaniu map, plakatów, plansz edukacyjnych;


  ○  przeprowadzaniu wykładów tematycznych idebat;


  ○  przygotowaniu „półki europejskiej” wszkolnej bibliotece itworzeniu teczek lub albumów tematycznych napodstawie zbieranych informacji;


  ○  redagowaniu tablicy informacyjnej;


  ○  prowadzeniu przez członków klubu lekcji europejskich dla uczniów własnej szkoły.


  ● Działania pozaszkolne polegające na:


  ○  poszukiwaniu grup wsparcia (w szkole, wśrodowisku lokalnym, instytucjach centralnych, organizacjach pozarządowych oogólnopolskim zasięgu) oraz partnerów isponsorów (władze samorządowe, organizacje pozarządowe, lokalne kręgi biznesowe);


  ○  współpracy zmediami, uczestniczeniu wimprezach otematyce europejskiej;


  ○  prowadzeniu przez członków klubu lekcji europejskich dla uczniów innych szkół;


  ○  nawiązaniu współpracy zinnymi klubami działającymi wPolsce (wymiana korespondencji, materiałów informacyjnych, doświadczeń, organizowanie wycieczek, spotkań, wspólnych przedsięwzięć);


  ○  nawiązaniu współpracy zklubami lub szkołami zinnych państw europejskich, która może doprowadzić dowymiany młodzieży[216].


  6.7. Szkolna grupa Amnesty International (AI)


  Podstawowym celem szkolnej grupy Amnesty International jest nauczanie oźródłach (podstawowych dokumentach) iistocie praw człowieka oraz edukacja narzecz tych praw. Szkolna grupa AIma także zazadanie kształtować irozwijać – mając nauwadze prawa człowieka – środowisko szkolne, szkolną samorządność, aprzez nią społeczeństwo obywatelskie. Ponadto mauwrażliwiać uczniów inauczycieli naproblemy nietolerancji iagresji wszkole, pokazywać aktywne metody rozwiązywania szkolnych problemów. Szkolne grupy Amnesty International są także doskonałą formą przygotowania uczniów doaktywności społecznej, włączania się wkampanie Amnesty International wprzyszłości.


  Szkolne grupy AImogą pracować naróżnym poziomie (szkoła, społeczność lokalna, sieć Pilnych Akcji, projekty) ipokazywać rezultaty pracy przez różne media (kontakt bezpośredni, wystawy, gazety, TV, radio, Internet). Praca tamoże być wykonywana zarówno wobrębie klasy (lekcje oprawach człowieka, układanie regulaminów klasowych, obrona praw człowieka, rozwiązywanie konfliktów), jak ipoza klasą.


  Główne zajęcia szkolnej grupy AIpoza klasą to:


  ● działania przeciwko dyskryminacji inietolerancji wobrębie szkoły;


  ● akcje (np. stoliki, happeningi) mające nacelu rozbudzanie świadomości praw ­człowieka;


  ● wieczór, dzień pisania listów (organizowane dla grupy, jak iprzez grupę dla szerszej liczby osób);


  ● zbieranie podpisów pod petycjami;


  ● rozprowadzanie ulotek AI;


  ● konkursy organizowane przez grupę dla uczniów;


  ● wystawy;


  ● pokazy filmów;


  ● koncerty muzyki połączone zprezentacją AI;


  ● gazetka nakorytarzu;


  ● artykuły dla prasy szkolnej, młodzieżowej lub lokalnej, tworzenie własnej strony internetowej;


  ● nawiązywanie kontaktu zmediami (akcje promocyjne, ogłoszenia, wywiady);


  ● udział wspotkaniach AIlub warsztatach oprawach człowieka;


  ● udział wprogramach wymiany młodzieżowej, wobozach letnich iinnych formach szkoleń młodzieżowych;


  ● aktywny udział wpracach samorządu uczniowskiego (poprzez udział przed­stawicieli);


  ● przygotowanie warsztatów oprawach człowieka dla uczniów ztej iinnych szkół;


  ● prezentacja działań AIi działań grupy winnych szkołach;


  ● udział wlokalnych imprezach itargach edukacyjnych;


  ● przygotowywanie uczniów doudziału wkonkursach, np. Olimpiadzie Praw ­Człowieka;


  ● wspieranie lub udział wlokalnych, krajowych imiędzynarodowych projektach edukacyjnych;


  ● udział wprojektach edukacyjnych ozasięgu lokalnym, krajowym imiędzynarodowym.


  Zakres tematyki praw człowieka sprawia, że szkolne grupy AImogą brać udział wwielu projektach np. zzakresu ekologii, historii, plastyki.


  Wszystkie teakcje powinny być dokonywane wewspółpracy zAIi być integralną częścią prowadzonych przez nią kampanii. Członkowie szkolnych grup AImogą także brać udział wdziałaniach prowadzonych przez lokalne grupy Amnesty International, jednak osoby poniżej 16roku życia powinny najpierw uzyskać nato zgodę rodziców[217].


  6.8. Inicjatywy prospołeczne – programy, kampanie, akcje organizacji pozarządowych


  6.8.1. Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO)


  Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej jest instytucją oświatową iorganizacją pozarządową ostatusie organizacji pożytku publicznego (OPP). Powstała w1994 r. zmyślą opoprawie jakości systemu oświaty, upowszechnianiu wiedzy obywatelskiej, promowaniu praktycznych umiejętności ipostaw niezbędnych dobudowania demokratycznego państwa prawa ispołeczeństwa obywatelskiego.


  Celem fundacji jest wspieranie instytucji edukacyjnych pracujących zdziećmi imłodzieżą, prowadzenie nieodpłatnego doskonalenia nauczycieli, poprawa jakości pracy szkoły, atakże kształtowanie postaw obywatelskich wspołeczeństwie.


  CEO organizuje szkolenia ikursy internetowe dla nauczycieli, rad pedagogicznych idyrektorów szkół. Współpracuje zeszkołami wdrażającymi nowe metody nauczania ioceniania, wspiera współpracę iwymianę doświadczeń pomiędzy nauczycielami. Opracowuje też szkolne programy ipodręczniki zzakresu edukacji obywatelskiej iekonomicznej, scenariusze lekcji ipropozycje zajęć pozalekcyjnych. Fundacja pomaga wrozwijaniu kompetencji nauczycieli przez organizowanie wyjazdów zagranicznych, których celem jest poznanie sposobów prowadzenia edukacji obywatelskiej isystemu oceniania winnych krajach. Angażuje się również wprowadzenie akcji edukacyjnych promujących poprawę edukacji oraz propagujących wartości demokratyczne.


  Wybrane programy edukacyjne Centrum Edukacji Obywatelskiej:


  ● Kształcenie obywatelskie wszkole samorządowej (KOS)


  Program KOSS przygotowuje uczniów dożycia wspołeczeństwie obywatelskim. Ułatwia zrozumienie zasad demokracji isposobu działania władz publicznych wPolsce. Skłania młodych ludzi dozainteresowania się sprawami swojego regionu, Polski, Europy iświata. Zachęca iprzygotowuje dorzeczywistego udziału wżyciu publicznym.


  ● Ślady przeszłości


  Uczniowie wraz znauczycielem wyszukują wokolicy zabytki historyczne lub kulturalne. Posługując się metodą projektu, poznają ich historię, opiekują się nimi istarają się, bypamięć onich nie zaginęła.


  ● Literacki atlas Polski


  Uczniowie poszukują informacji dotyczących literackiego dziedzictwa ich regionu: śledzą wutworach opisy miejsc, wydarzeń iludzi związanych zich miejscowością. Pod opieką nauczyciela realizują oni wybrany wspólnie projekt literacki: poszukują śladów obecności pisarzy lub poetów wswoim regionie, szukają wliteraturze opisów znajomych immiejsc, zakładają fankluby ulubionego pisarza bądź kluby dyskusyjne wokół wybranych książek.


  ● Młody obywatel


  Program pomaga samorządom terytorialnym wzaangażowaniu młodzieży wdziałania narzecz społeczności lokalnej. Jest szczególnie atrakcyjny dla nauczycieli WOS, gdyż zgodnie znową podstawą programową około 20% treści nauczania wiedzy ospołeczeństwie powinno być realizowanych wformie uczniowskiego projektu edukacyjnego.


  ● Aktywni znatury


  Głównym celem programu jest ochrona ipromocja zasobów przyrodniczych oraz walorów turystycznych małych ojczyzn. Bohaterami projektu są młodzi ludzie, którzy wspierani przez dorosłych angażują się wochronę zasobów przyrodniczych swojej miejscowości idowiadują się, jak skutecznie iodpowiedzialnie działać narzecz ochrony.


  ● Patrz izmieniaj


  Projekt edukacji globalnej wykorzystujący zestawy filmów dokumentalnych. Edukacja globalna otwiera narzeczywistość, uświadamia potrzebę stworzenia świata, wktórym będzie więcej sprawiedliwości, równości ibędą przestrzegane prawa człowieka.


  ● Poczytaj mi, przyjacielu


  W ramach programu starsi uczniowie czytają systematycznie młodszym dzieciom książki. Kontakt ipraca zmałymi dziećmi może wiele nauczyć: rozwija odpowiedzialność icierpliwość, buduje poczucie wartości, pomaga pokonać nieśmiałość, pozwala zdobyć doświadczenie wpracy narzecz innych, atakże przynosi dużo radości isa­tysfakcji.


  ● Samorząd uczniowski


  Program wspiera młodych ludzi, chcących realizować pomysły ipasje poprzez tworzenie irozwijanie samorządu uczniowskiego wswojej szkole. Wprogramie poznają oni zasady działania samorządu, dowiadują się, jak sprawnie iefektywnie działać wszkole ipoza nią. Dzięki zdobytym umiejętnościom iwiedzy uczniowie mogą realizować własne projekty izmieniać szkolną rzeczywistość.


  ● Aktywista


  Program skierowany jest douczniów gimnazjów, pokazuje młodym ludziom, jak aktywnie iodpowiedzialnie korzystać znowych mediów jako narzędzi zaangażowania społecznego, zachęcając ich dodziałań użytecznych dla lokalnej społeczności.


  ● Młodzi głosują


  Program umożliwiający młodym ludziom organizowanie wszkołach młodzieżowych wyborów ireferendów. Wramach projektu uczniowie przygotowują iprzeprowadzają wswoich szkołach wokresie poprzedzającym wybory działania edukacyjne natemat zasad iznaczenia udziału obywateli wwyborach oraz prowadzą lokalne projekty młodzieżowe zachęcające dogłosowania. Celem projektu jest zmiana postaw wpolskim społeczeństwie, aw szczególności stosunku młodych ludzi iich rodziców dowyborów oraz działalności obywatelskiej.


  ● Młodzi przedsiębiorcy


  W ramach programu uczniowie pracują wkilkuosobowych zespołach, wspólnie zakładając iprowadząc firmę. Kolejnym krokiem jest zarządzanie własnymi zasobami. Uczniowie uczą się podejmowania racjonalnych decyzji ekonomicznych wżyciu codziennym, funkcjonowania małego przedsiębiorstwa wwarunkach gospodarki rynkowej irozwiązywania problemów ekonomicznych[218].


  6.8.2. Polska Akcja Humanitarna (PAH)


  Fundacja Polska Akcja Humanitarna pomaga ludziom wsytuacjach kryzysowych wjak najszybszym uzyskaniu samodzielności iprzyjęciu odpowiedzialności zawłasną przyszłość. Kształtuje postawy humanitarne, budując nowoczesną kulturę pomocy wspołeczeństwie polskim. Celem fundacji jest organizowanie iniesienie pomocy humanitarnej irozwojowej, dobroczynnej icharytatywnej, społecznie użytecznej ioświatowej oraz przeciwdziałanie wykluczeniu społecznemu.


  Cele tefundacja realizuje wszczególności poprzez:


  ● badanie igromadzenie informacji opotrzebach pomocy;


  ● pozyskiwanie, przewóz idystrybucję środków pomocy;


  ● tworzenie stałych iczasowych misji pomocy;


  ● tworzenie iwspieranie placówek pomocy;


  ● prowadzenie działalności wydawniczej iszkoleniowej;


  ● organizowanie imprez kulturalno-oświatowych ikampanii informacyjnych;


  ● organizowanie zbiórek publicznych;


  ● organizowanie konferencji iseminariów;


  ● prowadzenie edukacji humanitarnej irozwojowej;


  ● organizowanie wypoczynku iczasu wolnego dla dzieci imłodzieży.


  Wybrane programy edukacyjne:


  ● Szkoła Humanitarna to roczny projekt edukacyjny skierowany doszkół podstawowych, gimnazjalnych iponadgimnazjalnych. Jego celem jest zwiększenie wiedzy uczniów zzakresu globalnych współzależności oraz kształtowanie zaangażowanych iodpowiedzialnych postaw względem otaczającego świata izamieszkujących goludzi. Wramach Szkoły Humanitarnej uczniowie realizują projekt dotyczący zagadnień edukacji globalnej.


  ● Szkoła globalna działa lokalnie – program pokazuje, jak mądrze, odpowiedzialnie iz poszanowaniem godności wspierać mieszkańców krajów globalnego Południa.


  ● Tydzień Edukacji Globalnej to7 dni, podczas których uczniowie mogą: 


  ○  zbadać, jak bardzo wszyscy ludzie naświecie zależą dosiebie nawzajem ijakie są tego konsekwencje;


  ○  dostrzegać bogactwo iróżnorodność świata oraz to, że jako globalni obywatele jesteśmy jego częścią;


  ○  poczuć odpowiedzialność zaśrodowisko, wktórym żyją inabyć wiedzę, jak powinniśmy sprawiedliwie korzystać zzasobów naszej ziemi, aby starczyło jej dla wszystkich;


  ○  zachęcić wiele osób wotoczeniu: szkole, miejscowości, rodzinie doróżnych działań narzecz bardziej sprawiedliwego świata[219].


  6.8.3. Inne organizacje prowadzące akcje, kampanie iprogramy edukacyjne


  Polski Czerwony Krzyż


  Patronuje Ruchowi Młodzieży Polskiego Czerwonego Krzyża. Jego celem jest pomoc osobom wymagającym wsparcia poprzez kształtowanie postaw humanitarnych wśrodowiskach dziecięco-młodzieżowych iich aktywizację narzecz osób potrzebujących. Wramach tej organizacji młodzież może edukować siebie iinnych wzakresie pierwszej pomocy, pomagać worganizacji iprzeprowadzaniu imprez wdomach spokojnej starości, domach dziecka, pogotowiach opiekuńczych, szkołach przyszpitalnych lub brać udział wogólnopolskich akcjach ikampaniach, takich jak np. „Wyprawka dla Żaka”[220].


  Amnesty International Polska


  Jest ruchem ruch emspołecznym, który działa narzecz praw człowieka naświecie. Patronuje szkolnym klubom AIoraz realizuje programy edukacyjne, jak np.: „Edukacja dla Godności” (Education for Human Dignity) – trzyletni projekt edukacji oprawach człowieka.


  Polska Fundacja im. Roberta Schumana


  Jest organizacją pozarządową iponadpartyjną. Realizuje programy edukacyjne iaktywizujące, które koncentrują się natrzech, głównych zagadnieniach:


  ● promowanie idei integracji europejskiej iedukacja europejska;


  ● aktywizacja społeczna obywateli, promowanie wartości demokratycznych iobywatelskich;


  ● dzielenie się polskimi doświadczeniami zprocesu integracji europejskiej oraz transformacji społeczno – polityczno – gospodarczej[221].


  6.8.4. Kalendarz obywatelski – kultywowanie świąt, tradycji iobyczajów


  
    
      
    

    
      
        	
          STYCZEŃ

        
      


      
        	
          Nowy Rok – 1stycznia


          Dzień Babci – 21stycznia


          Dzień Dziadka – 22stycznia


          Światowy Dzień Środków Masowego Przekazu – 24stycznia

        
      


      
        	
          LUTY

        
      


      
        	
          Światowy Dzień Chorego – 11lutego


          Dzień Zakochanych – Walentynki – 14lutego

        
      


      
        	
          MARZEC

        
      


      
        	
          Narodowy Dzień Pamięci Żołnierzy Wyklętych – 1marca


          Dzień Olimpijczyka – 6marca


          Dzień Kobiet – 8marca


          początek kalendarzowej wiosny – Dzień Wagarowicza – 21marca


          Dzień Samorządu Terytorialnego – 27marca

        
      


      
        	
          KWIECIEŃ

        
      


      
        	
          Święta Wielej Nocy


          prima aprilis – 1kwietnia


          Światowy Dzień Zdrowia – 7kwietnia


          Dzień Walki zBezrobociem – 11kwietnia


          Światowy Dzień Pamięci Ofiar Katynia – 13kwietnia


          Dzień Ludzi Bezdomnych – 14kwietnia


          Dzień Ochrony Zabytków – 18kwietnia


          Dzień Ziemi – 22kwietnia


          Światowy Dzień Książki – 23kwietnia


          Dzień Solidarności Młodzieży – 24kwietnia

        
      


      
        	
          MAJ

        
      


      
        	
          Święto Pracy – 1maja


          Święto Flagi Rzeczypospolitej Polskiej – 2maja


          Święto Konstytucji 3Maja – 3maja

        
      


      
        	
          MAJ

        
      


      
        	
          Dzień Ochrony Środowiska – 5maja


          Międzynarodowy Dzień Zwycięstwa – 8maja


          Światowy Dzień Czerwonego Krzyża iCzerwonego Półksiężyca – 8maja


          Dzień Europy – 9maja


          Dzień Praw Zwierząt – 22maja


          Dzień Matki – 26maja

        
      


      
        	
          CZERWIEC

        
      


      
        	
          Dzień Dziecka – 1czerwca


          Światowy Dzień Osób Starszych – 12czerwca


          Światowy Dzień Uchodźcy – 20czerwca


          Dzień Kultury Fizycznej – 22czerwca


          Dzień Ojca – 23czerwca


          Dzień Służby Publicznej – 23czerwca


          Dzień Zapobiegania Narkomanii – 26czerwca

        
      


      
        	
          LIPIEC

        
      


      
        	
          Światowy Dzień Ludności – 11lipca

        
      


      
        	
          SIERPIEŃ

        
      


      
        	
          Międzynarodowy Dzień Młodzieży – 12sierpnia


          Święto Wojska Polskiego (rocznica tzw. cudu nad Wisłą) – 15sierpnia


          Dzień Wolności iSolidarności – 31sierpnia

        
      


      
        	
          WRZESIEŃ

        
      


      
        	
          Dzień Weterana – 1września


          Światowy Dzień Sybiraka – 17września


          Dzień Pokoju – 21września


          Dzień Turystyki – 22września


          Dożynki – 23września


          Dzień Chłopca – 30września

        
      


      
        	
          PAŹDZIERNIK

        
      


      
        	
          Europejski Dzień Przeciwko Karze Śmierci – 10października


          Święto Edukacji Narodowej – 14października

        
      


      
        	
          LISTOPAD

        
      


      
        	
          Wszystkich Świętych – 1listopada


          Światowy Dzień bez Papierosa – 3listopada


          Światowy Dzień Młodzieży – 10listopada


          Narodowe Święto Niepodległości – 11listopada


          Dzień Tolerancji – 20listopada


          andrzejki – 30listopada

        
      


      
        	
          GRUDZIEŃ

        
      


      
        	
          Światowy Dzień Walki zAIDS – 1grudnia


          Międzynarodowy Dzień Wolontariatu – 5grudnia


          mikołajki – 6grudnia

        
      


      
        	
          GRUDZIEŃ

        
      


      
        	
          Dzień Praw Człowieka – 10grudnia


          Wigilia Bożego Narodzenia – 24grudnia


          sylwester – 31grudnia

        
      


      
        	
          INNE


          Dzień Patrona Szkoły


          Rocznica Szkoły


          ślubowanie klas pierwszych


          rocznice regionalne


          imieniny


          urodziny


          …

        
      

    
  


  6.9. Olimpiady ikonkursy


  Podstawę prawną dokonfrontowania przez uczniów swoich wiadomości iumiejętności naarenie ogólnopolskiej stanowi rozporządzenie ministra edukacji narodowej wsprawie organizacji oraz sposobu przeprowadzania konkursów, turniejów iolimpiad zdnia 29stycznia 2002 r.:


  § 1.1. Dla uczniów klas IV–VI szkół podstawowych oraz dla uczniów gimnazjów organizowane są konkursy.


  2. Konkursy dla uczniów szkół podstawowych mogą być organizowane zewszystkich zajęć edukacyjnych objętych ramowym planem nauczania szkoły podstawowej dla klas IV–VI.


  3. Konkursy dla uczniów gimnazjów mogą być organizowane zewszystkich zajęć edukacyjnych objętych ramowym planem nauczania gimnazjum.


  § 2. Konkursy mogą być organizowane jako:


  konkursy interdyscyplinarne – obejmujące elementy treści podstaw programowych


  1) różnych przedmiotów lub bloków przedmiotowych,


  2) konkursy przedmiotowe – obejmujące iposzerzające treści podstawy programowej jednego przedmiotu,


  3) konkursy tematyczne związane zwybranym przedmiotem lub blokiem przedmio­towym. […]


  § 7.1. Dla uczniów szkół ponadgimnazjalnych: […] mogą być organizowane:


  1) olimpiady interdyscyplinarne – obejmujące elementy treści podstaw programowych różnych przedmiotów,


  2) Olimpiady przedmiotowe – obejmujące iposzerzające treści podstawy programowej jednego przedmiotu przewidzianego wramowym planie nauczania,


  3) Olimpiady zprzedmiotów dodatkowych – obejmujące wiedzę zprzedmiotów, które mogą być nauczane jako przedmioty dodatkowe,


  4) Olimpiady tematyczne – związane zwybranym przedmiotem lub dziedziną wiedzy. [...]


  § 15.1. Wprzypadku gdy wszkole, doktórej uczeń uczęszcza, nie organizuje się konkursu, olimpiady lub turnieju, uczeń może donich przystąpić wszkole wskazanej przez dyrektora szkoły. Uczniowie przystępują dozawodów dobrowolnie.


  2. Dyrektor szkoły informuje uczniów oorganizacji, terminach przeprowadzania iwarunkach udziału wkonkursach, olimpiadach iturniejach. […]


  6.9.1. Olimpiada Wiedzy oPolsce iŚwiecie Współczesnym (OWoPiŚW)


  Olimpiada Wiedzy oPolsce iŚwiecie Współczesnym jest olimpiadą przedmiotową, której laureaci ifinaliści zgodnie z§ 60rozporządzenia ministra edukacji narodowej wsprawie warunków isposobu oceniania, klasyfikowania ipromowania uczniów isłuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianów iegzaminów wszkołach publicznych zdnia 30kwietnia 2007 r. (Dz.U. nr83, poz. 562, zezm.) są zwolnieni zegzaminu maturalnego zdanego przedmiotu. Organizatorem Olimpiady Wiedzy oPolsce iŚwiecie Współczesnym jest Wydział Dziennikarstwa iNauk Politycznych Uniwersytetu Warszawskiego. Jest ona organizowana nazlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej.


  Olimpiada jest przeznaczona głównie dla uczniów szkół ponadgimnazjalnych. Zasadniczym celem zawodów jest rozbudzenie zainteresowania życiem społeczno-politycznym kraju iświata. Uczestnicy Olimpiady powinni orientować się wewspółczesnych procesach izjawiskach społeczno-politycznych, mieć opanowaną wiedzę przewidzianą wprogramie szkolnym zzakresu przedmiotów merytorycznie związanych ztematyką zawodów (wiedza ospołeczeństwie, historia najnowsza itp.) oraz wiadomości określone programem Olimpiady. Tematyka zawodów jest szersza niż program wymienionych przedmiotów szkolnych izakłada, że uczestnicy wykażą się nie tylko umiejętnością samodzielnego przyswajania wiedzy wykraczającej poza wymagania szkolne, ale także zdolnością doindywidualnego dokonywania analiz napodstawie wcześniej przyswojonych wiadomości.


  Program składa się zdwóch bloków tematycznych:


  1. Stały blok dla wszystkich edycji Olimpiady obejmuje dwie główne grupy tematyczne:


  A. Struktury imechanizmy życia politycznego wPolsce iświecie.


  B. Przemiany społeczno-polityczne wewspółczesnym świecie iPolsce.


  Na każdą ztych grup składa się kilka tematów.


  2. Zmienny blok tematyczny jest ustalany corocznie dla każdej edycji zawodów izawiera problematykę wynikającą najczęściej zjednego ztematów bloku stałego, ­odpowiednio rozszerzonego iwyrażonego whaśle danej edycji[222].


  6.9.2. Olimpiady ikonkursy, których laureaci ifinaliści nie uzyskują uprawnień wsystemie egzaminacyjnym


  Senaty wielu polskich uczelni podejmują decyzje oprzyjmowaniu laureatów ifinalistów niżej wymienionych olimpiad ikonkursu bez postępowania klasyfikacyjnego.


  Olimpiada Wiedzy oPrawach Człowieka


  Demokracja – Prawa człowieka – Rządy prawa


  Organizatorem jest Wydział Prawa iAdministracji Uniwersytetu Mikołaja Kopernika wToruniu[223].


  Olimpiada Wiedzy oPrawie


  Organizatorem jest IISpołeczne Liceum Ogólnokształcące wOstrołęce[224].


  Olimpiada Wiedzy oIntegracji Europejskiej


  Organizatorem jest Instytut Europeistyki naWydziale Prawa, Prawa Kanonicznego iAdministracji Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawła II[225].


  Ogólnopolska Olimpiada oPaństwie iPrawie


  Organizatorem jest Wyższa Szkoła Prawa iAdministracji Przemyśl–Rzeszów[226].


  Europejska Olimpiada Społeczno-Prawna


  Organizatorem Europejskiej Olimpiady Społeczno–Prawnej jest Europejska Wyższa Szkoła Prawa iAdministracji wWarszawie[227].


  Konkursy


  Ogólnopolski Konkurs Polska wNATO


  Organizatorem Ogólnopolskiego Konkursu Polska wNATO jest Ośrodek Rozwoju Edukacji wWarszawie[228].


  6.10. Wycieczka edukacyjna


  Wycieczki szkolne tozorganizowane wyjścia poza teren szkoły mające cele dydaktyczne iwychowawcze. Sprzyjają integracji grupy imają duże znaczenie socjalizacyjne. Wycieczki krótkie (1­4 godzinne) ponajbliższej okolicy, odbywają się zwykle pieszo lub wwiększych miejscowościach zwykorzystaniem lokalnych środków transportu, wycieczki dłuższe trwają cały dzień lub kilka dni, łączą się zprzejazdem doinnych miejscowości. Takie wycieczki mają zwykle charakter wieloprzedmiotowy, aich organizacja wiąże się zkoniecznością poniesienia przez uczestników znacznych kosztów (korzystnym rozwiązaniem jest znalezienie sponsora, który poniesie część kosztów).


  Wycieczki są atrakcyjną formą zdobywania wiedzy, pozwalają zobaczyć jak wrzeczywistości wyglądają siedziby omawianych nalekcjach urzędów lub instytucji (urząd miasta, Sejm RP[229], Parlament Europejski[230]), poznać ich funkcjonowanie lub odbyć spotkanie zciekawymi ludźmi. Program, trasa iczas trwania wycieczki muszą być dostosowane domożliwości poznawczych ifizycznych uczniów.


  Każda wycieczka powinna wynikać zplanu pracy dydaktyczno-wychowawczej. Musi tez zostać właściwie zaplanowana oraz przygotowana, aobowiązkiem nauczyciela jest zapoznanie się zprzepisami prawnymi dotyczącymi organizacji wycieczek oraz szkolnym regulaminem wycieczek iprzygotowanie niezbędnej dokumentacji (karta wycieczki)[231].


  Etap I. Przygotowanie wycieczki:


  ● ustalenie tematyki, celów iterminu wycieczki;


  ● sporządzenie harmonogramu wycieczki, dobór kadry[232], zebranie pisemnych zgód rodziców lub opiekunów prawnych iustalenie szczegółów organizacyjnych;


  ● sporządzenie karty wycieczki zrozpisanym szczegółowo harmonogramem, celami, miejscem noclegowym itp.;


  ● wprowadzenie uczniów dotematyki wycieczki oraz omówienie znimi zasad zachowania ibezpieczeństwa nawycieczce;


  ● przygotowanie zadań, które uczniowie będą realizować podczas wycieczki (mogą tobyć np. karty pracy, przeprowadzenie wywiadu, zrealizowanie filmu wideo, wykonanie fotografii doalbumu).


  Etap II. Realizacja wycieczki według ustalonego planu.


  Etap III. Podsumowanie wycieczki:


  ● omówienie zgromadzonych wtrakcie wycieczki doświadczeń;


  ● podsumowanie nabytej wiedzy iumiejętności;


  ● prezentacja iocena wykonanych podczas niej zadań.


  Dobrze jest dokonać ewaluacji (oceny) wycieczki. Narzędziem ewaluacyjnym może być ankieta wypełniona przez uczniów zpytaniami dotyczącymi programu, organizacji, przebiegu iatmosfery wycieczki. Uwagi teprzydadzą nam się przy organizacji kolejnej wycieczki szkolnej[233].


  7 Program nauczania wiedzy ospołeczeństwie


  Minęły już czasy, gdy wewszystkich polskich szkołach obowiązywał tylko jeden ministerialnie zatwierdzony program nauczania. Wlatach dziewięćdziesiątych XXw. stopniowo zaczęły pojawiać się równoległe programy nauczania, awraz zwprowadzeniem reformy systemu edukacji gwałtownie wzrosła ich liczba. Owyborze programu decydował nauczyciel. Obowiązujące od1999 r. rozporządzenie w sprawie warunków itrybu dopuszczenia doużytku szkolnego programów nauczania...[234] pozwalało nauczycielom również modyfikować iopracowywać własne programy.


  Programy nauczania przeznaczone dopowszechnej realizacji były zatwierdzane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, natomiast programy autorskie, przeznaczone dorealizacji tylko wdanej szkole, musiały mieć opinię nauczyciela mianowanego tego samego przedmiotu. Decyzję oprzyjęciu programu autorskiego dowdrożenia wszkole podejmował dyrektor pozasięgnięciu opinii rady pedagogicznej irady rodziców. Możliwość wyboru lub tworzenia własnych programów nauczania była ważną zmianą wsystemie kształcenia, pozwalała bowiem nazwiększenie indywidualizacji kształcenia oraz znacząco zwiększała autonomię nauczyciela.


  Wraz zwejściem wżycie kolejnej reformy programowej zmieniła się koncepcja podstawy programowej. Obecnie zawiera ona szczegółowy opis wymagań edukacyjnych uczniów oraz wykaz treści kształcenia[235]. Dokument ten nie określa natomiast sposobu realizacji tych celów. Oznacza to, że zbudowany zapomocą aktualnej Podstawy programowej program nauczania powinien być bardzo praktycznym narzędziem wskazującym sposoby dojścia dostanu, wktórym uczniowie będą spełniali określone wrozporządzeniu wymagania.


  Obecnie odpowiedzialność zawybór lub opracowanie programu nauczania spoczywa nanauczycielu[236]. Większość nauczycieli, zwłaszcza tych omniejszym doświadczeniu zawodowym, preferuje możliwość wybrania programu opracowanego przez innego autora (autorów). Obecnie narynku wydawniczym funkcjonuje conajmniej kilka różnych programów nauczania przeznaczonych dla danego etapu kształcenia. Nauczyciel, kierując się potrzebami ipredyspozycjami uczniów, może wybrać ztej oferty odpowiedni program.


  Drugą możliwością jest opracowanie programu samodzielnie bądź wewspółpracy zinnymi nauczycielami. Rozwiązanie takie wymaga szerokich kompetencji dydaktycznych oraz gruntownej znajomości przedmiotu, daje jednak nauczycielowi możliwość zbudowania programu dostosowanego dopotrzeb imożliwości uczniów oraz preferencji dydaktycznych nauczyciela. Trzecią możliwością jest dokonanie modyfikacji wprogramie nauczania opracowanym przez innego autora (autorów). Przedstawiając taki program dozatwierdzenia dyrektorowi szkoły nauczyciel powinien wskazać zakres modyfikacji oraz uzasadnić przyczyny ich wprowadzenia.


  7.1. Pojęcie programu nauczania


  W literaturze nie majednej powszechnie akceptowanej definicji programu nauczania[237]. Współcześnie najczęściej przyjmowane jest stanowisko zaproponowane przez Wincentego Okonia, pedagoga, który definiuje program jako „przedstawienie celów,treści oraz metod nauczania iuczenia się danego przedmiotu, niekiedy równieżwyników, które powinny być osiągnięte przez uczniów”. Wnowoczesnym ujęciu program nauczania jest programem czynności uczniów izałożonych wyników tych czynności”[238].
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  ■ Ujęcie programu nauczania według: W. Okoń, Słownik pedagogiczny, Warszawa 1981, s. 244.


  W praktyce szkolnej pod pojęciem programu nauczania rozumie się zwykle dokument dopuszczony doużytku szkolnego, który:


  ● jest zgodny z Podstawa programową;


  ● obejmuje conajmniej jeden etap edukacyjny (w przypadku edukacji obywatelskiej dotyczy: trzyletniego czasu realizacji przedmiotu historia ispołeczeństwo wszkole podstawowej, trzyletniego cyklu nauczania przedmiotu wiedza ospołeczeństwie wgimnazjum oraz rocznego cyklu nauczania wzakresie podstawowym wklasie Iszkoły ponadgimnazjalnej idwuletniego cyklu nauczania wzakresie rozszerzonym wszkole ponadgimnazjalnej);


  ● stanowi opis sposobu realizacji celów kształcenia izadań edukacyjnych ustalonych wPodstawie programowej kształcenia ogólnego[239].


  Prawidłowo skonstruowany program nauczania powinien być poprawny pod względem merytorycznym idydaktycznym oraz zawierać:


  ● szczegółowe cele kształcenia iwychowania;


  ● treści zgodne ztreściami nauczania zawartymi wPodstawie programowej kształcenia ogólnego;


  ● sposoby osiągania celów kształcenia iwychowania, zuwzględnieniem możliwości indywidualizacji pracy wzależności odpotrzeb imożliwości uczniów oraz warunków, wjakich program będzie realizowany;


  ● opis założonych osiągnięć ucznia, aw przypadku programu nauczania ogólnego uwzględniającego poprzednią podstawę programową kształcenia ogólnego – opis założonych osiągnięć ucznia zuwzględnieniem standardów wymagań będących podstawą przeprowadzania sprawdzianów iegzaminów, określonych wprzepisach wsprawie standardów wymagań będących podstawą przeprowadzania sprawdzianów iegzaminów;


  ● propozycje kryteriów oceny imetod sprawdzania osiągnięć ucznia.


  O dopuszczeniu programu nauczania dorealizacji decyduje dyrektor szkoły nawniosek nauczyciela lub grupy nauczycieli. Przed podjęciem decyzji dyrektor może zasięgnąć opinii: nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego, owykształceniu wyższym ikwalifikacjach wymaganych doprowadzenia zajęć edukacyjnych, dla których program jest przeznaczony, konsultanta lub doradcy metodycznego bądź zespołu nauczycielskiego, zespołu przedmiotowego lub innego zespołu problemowo-zadaniowego, októrych mowa wprzepisach wsprawie ramowych statutów publicznego przedszkola oraz publicznych szkół.


  Opinia oprogramie powinna zawierać wszczególności ocenę zgodności programu nauczania ogólnego zPodstawą programową idostosowania programu dopotrzeb imożliwości uczniów, dla których jest przeznaczony.


  Wszystkie programy nauczania iwychowana dopuszczone doużytku irealizowane wdanej szkole wchodzą wskład szkolnego zestawu programów nauczania. Dyrektor szkoły jest odpowiedzialny zauwzględnienie wszkolnym zestawie programów nauczania całości Podstawy programowej kształcenia ogólnego ustalonej dla danego etapu edukacyjnego, aw przypadku szkoły prowadzącej kształcenie wzawodach albo wprofilach kształcenia ogólnozawodowego – także całości Podstawy programowej kształcenia wzawodzie albo Podstawy programowej kształcenia wprofilu kształcenia ogólnozawodowego.
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    ■ Źródło: Stanisław Dylak, Wprowadzenie dokonstruowania szkolnych programów nauczania, Warszawa 2002, s. 31.

  


  7.2. Opracowanie własnego programu nauczania


  Opracowanie własnego programu nauczania jest przedsięwzięciem złożonym iwymagającym odnauczyciela szerokich kompetencji merytorycznych idydaktycznych, ale może przynieść ogromne korzyści dla ucznia inauczyciela. Autorski program nauczania, zwykle lepiej niż programy uniwersalne, odpowiada potrzebom imożliwościom danego zespołu uczniowskiego. Musi być zgodny zPodstawą programową, ale mogą znaleźć się wnim dodatkowe treści nauczania możliwe dorealizacji wdanej szkole, które będą sprzyjały rozwijaniu zainteresowań uczniów. Ważną korzyścią wynikającą zsamodzielnego opracowania programu jest możliwość uwzględnienia specyfiki środowiska lokalnego, wktórym znajduje się szkoła oraz preferencji dydaktycznych nauczyciela wplanowaniu tempa pracy oraz metod nauczania.


  Program musi mieć logicznie uporządkowaną strukturę treści izawierać informacje zgodne zaktualnym stanem wiedzy naukowej oraz być elastyczny imożliwy dozrealizowania. Powinien być też atrakcyjny iciekawy dla ucznia oraz zapewnić mumożliwość zdobycia niezbędnych dla dalszego rozwoju wiadomości iumiejętności. Nauczyciel opracowując własny program nauczania musi się też liczyć zkoniecznością samodzielnego kompletowania materiałów dydaktycznych. Dążąc doopracowania optymalnego programu nauczania nauczyciel powinien zatem uwzględnić wiele czynników, coilustruje poniższy schemat.


  
    Schemat 1
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  Etapy opracowania własnego programu nauczania wiedzy ospołeczeństwie:


  ● ustalenie, dla jakiego poziomu edukacyjnego będzie opracowany program;


  ● analiza podstaw programowych dla danego etapu edukacyjnego – celów itreści kształcenia;


  ● uszczegółowienie celów zawartych wpodstawie programowej iwynikających znich osiągnięć ucznia;


  ● dobór, uporządkowanie iorganizacja treści kształcenia zgodnie zwłasną koncepcją iwedług najlepszej – zdaniem autora – kolejności (ewentualnie uszczegółowienie niektórych treści bądź dobór treści dodatkowych);


  ● wybór optymalnych form imetod pracy zuczniami dostosowanych dotreści, kształconych umiejętności, potrzeb ipreferencji danego zespołu uczniowskiego, własnych możliwości iwarunków, jakimi dysponuje szkoła; określenie środków dydaktycznych niezbędnych wrealizacji założonych celów edukacyjnych itreści nauczania;


  ● zaplanowanie sposobu ikryteriów oceniania postępów uczniów;


  ● zaplanowanie ewaluacji programu[240].


  7.3. Kryteria wyboru programu nauczania


  Nauczyciel, zwłaszcza niedysponujący dużym doświadczeniem zawodowym, może wybrać program nauczania spośród dostępnych narynku wydawniczym. Zaletą takiego rozwiązania jest to, że zwykle towarzyszą imzintegrowane ztymi programami podręczniki iinne środki dydaktyczne. Jest toistotne ułatwienie zarówno dla nauczyciela, jak idla uczniów. Ważnym kryterium wyboru programu jest jego realność (m.in. możliwość realizacji przy istniejącej bazie) oraz dostosowanie dopotrzeb uczniów. Dobrze dobrany program toprogram ciekawy dla uczniów imotywujący ich oraz zgodny zkoncepcją pracy nauczyciela[241]. Przystępując dowyboru programu nauczania warto zapewnić sobie możliwość porównania kilku programów iodpowiedzieć np. napytania:


  ● czy wprogramie uwzględniono wszystkie treści iumiejętności wymienione wPodstawie programowej?


  ● Czy program jest zgodny zcelami izadaniami szkoły?


  ● Czy program zapewnia możliwość kontynuacji kształcenia?


  ● W jakim stopniu uwzględniono wnim zasadę stopniowania trudności?


  ● Na ile struktura programu jest czytelna iumożliwia elastyczną itwórczą pracę?


  ● W jakim zakresie program uwzględnia uwarunkowania lokalne iśrodowiskowe?


  ● Na ile program jest zgodny zmożliwościami, kwalifikacjami ikompetencjami nauczyciela?


  ● W jakim zakresie obudowa programu jest realna dorealizacji wdanej szkole pod względem dostępności podręczników, kosztów idostępności środków dydaktycznych, infrastruktury szkoły?


  ● Na ile filozofia programu jest moją filozofią?[242].


  Pośrednim rozwiązaniem jest dokonanie modyfikacji programu opracowanego przez innego autora zzaznaczeniem zakresu proponowanych zmian iich uzasadnieniem. Modyfikacja programu nauczania opracowanego przez innego autora (lub autorów) może polegać nadostosowaniu godo własnych potrzeb poprzez dodanie lub usunięcie niektórych treści kształcenia, zmianie metod nauczania lub uzupełnieniu osiągnięć uczniów. Zmiany nie mogą jednak doprowadzić dopowstania niezgodności zpodstawą programową oraz zakłócenia spójności ilogicznego układu całego pro­gramu. Dokonując modyfikacji gotowego programu nauczania, musimy sprawdzić, w­jakim zakresie możemy gorealizować wykorzystując dotego dotychczasowe materiały dydaktyczne. Poszerzenie treści kształcenia może spowodować konieczność opracowania samodzielnych materiałów dydaktycznych uzupełniających podręcznik.


  7.4 . Autorski program nauczania wiedzy ospołeczeństwie w liceum itechnikum wzakresie rozszerzonym


  
    Janusz Korzeniowski, Autorski program nauczania wiedzy ospołeczeństwie wliceum itechnikum[243]


    I. Wstęp


    Nauczanie wiedzy ospołeczeństwie naczwartym etapie edukacyjnym wzakresie rozszerzonym mana celu rozwijanie ipogłębianie wiedzy ożyciu wspołeczeństwie, życiu publicznym iinstytucjach politycznych wpaństwie demokratycznym, systemie politycznym Rzeczypospolitej Polskiej, polskim systemie prawnym, prawach człowieka oraz stosunkach międzynarodowych wprocesie globalizacji. Specyfika tego przedmiotu powoduje, że wiedza przekazywana nalekcjach jest stale konfrontowana zosobistym doświadczeniem uczniów, wiedzą pozaszkolną iobrazem prezentowanym przez media. Taka sytuacja jest ogromnym wyzwaniem dla nauczyciela. Prezentowany program nauczania umożliwia nauczycielom wiedzy ospołeczeństwie pełną ispójną realizację Podstawy programowej kształcenia ogólnego dla szkół ponadgimnazjalnych wzakresie treści nauczania oraz celów kształcenia iwychowania[244]. Nabyte natym etapie wiadomości iumiejętności pozwalają uczniom przystąpić doegzaminu maturalnego oraz kontynuować dalszą edukację nastudiach wyższych.


    Treści kształcenia ułożono tak, aby uczeń miał możliwość poszerzenia ipogłębienia wiedzy zdobytej nawcześniejszych etapach kształcenia. Wstosunku doPodstawy programowej dodano treści wobrębie niektórych spośród 45modułów (zaznaczone *). Całość uzupełniono otrzy moduły fakultatywne, które nie wynikają wprost zzapisów Podstawy programowej, ale zdaniem autora programu są ważne iniezbędne dotego, aby uczeń zrozumiał społeczną naturę człowieka izostał lepiej przygotowany doświadomego iaktywnego udziału wżyciu społecznym.


    Cele kształcenia sformułowano wprogramie tak, aby jego realizacja umożliwiała rozwijanie uuczniów kompetencji społecznych iobywatelskich. Aby toumożliwić, szkoła powinna zapewnić takie warunki, byuczniowie:


    ● mieli dostęp doróżnych źródeł informacji iróżnych punktów widzenia;


    ● wykorzystywali zdobywane wiadomości iumiejętności obywatelskie wżyciu codziennym;


    ● uczyli się planować irealizować uczniowskie projekty edukacyjne;


    ● brali udział wdyskusjach idebatach naforum klasy, szkoły iw innych sytuacjach społecznych;


    ● pracowali nad rozwiązywaniem wybranych problemów swego otoczenia iszerszych społeczności;


    ● mieli realny wpływ nawybrane obszary życia szkoły, m.in. wramach samorządu uczniowskiego;


    ● brali udział wżyciu społeczności lokalnej,


    ● nawiązywali kontakty iwspółpracowali zorganizacjami społecznymi iinstytucjami publicznymi;


    ● uczestniczyli wobywatelskich kampaniach idziałaniach oraz korzystali zróżnych form komunikowania się wsprawach publicznych;


    ● budowali swoje poczucie wartości isprawstwa wżyciu społecznym oraz zaufania doinnych.


    Przedstawione treści kształcenia mają charakter ramowy. Zaproponowany wprogramie podział treści nauczania namoduły można traktować jako propozycję rozkładu materiału, ale ostateczne przyporządkowanie treści doposzczególnych tematów lekcyjnych stanowi zadanie dla nauczyciela. Odjego decyzji zależeć będzie również realizacja treści fakultatywnych.


    Program przewidziany jest dorealizacji wdrugiej itrzeciej klasie liceów itechników, począwszy od2013 r.


    Wdrażanie tego programu nazajęciach lekcyjnych iinnych formach edukacji obywatelskiej powinno odbywać się zwykorzystaniem wybranego przez nauczyciela podręcznika lub podręczników oraz innych środków dydaktycznych, które będą służyć jako uzupełnienie narracji nauczyciela iźródło wiedzy podczas pracy domowej. Istotną rolę odgrywają również teksty źródłowe, słowniki, leksykony iliteratura naukowa, które pomagają wzrozumieniu omawianych zagadnień oraz przyswojeniu trudniejszych terminów ipojęć. Pomocne są też mapy, które pozwalają umiejscowić wydarzenia wprzestrzeni, oraz wykresy, diagramy izestawienia statystyczne ułatwiające kształcenie umiejętności analizy isyntezy. Ważnym źródłem informacji zarówno dla nauczyciela, jak iucznia są media, azwłaszcza Internet, atakże opracowane doposzczególnych zagadnień foliogramy czy prezentacje multimedialne.


    II. Cele kształcenia iwychowania


    Na czwartym etapie kształcenia wzakresie rozszerzonym głównymi zadaniami edukacji obywatelskiej jest rozwijanie kompetencji społecznych iobywatelskich poprzez wzbogacanie wiedzy ucznia, rozwijanie jego umiejętności oraz utrwalanie pożądanych społecznie postaw. Zrealizowanie tych zdań jest możliwe poprzez osiągnięcie przedstawionych poniżej celów edukacyjnych.


    1. Wiedza


    Układ idobór treści programu służy nabyciu ipogłębieniu przez uczniów wiedzyo:


    ● zasadach, formach iregułach życia społecznego;


    ● konfliktach społecznych;


    ● kształtowaniu postaw;


    ● strukturze współczesnego społeczeństwa;


    ● historycznych iwspółczesnych formach organizacji społeczeństwa;


    ● narodzie, mniejszościach etnicznych inarodowych;


    ● wymiarach współczesnej kultury;


    ● współczesnych sporach światopoglądowych;


    ● kwalifikacjach ikompetencjach niezbędnych nawspółczesnym rynku pracy;


    ● społeczeństwie obywatelskim;


    ● formach udziału obywateli wżyciu publicznym;


    ● funkcjonowaniu opinii publicznej;


    ● roli współczesnych mediów;


    ● zasadach iwartościach współczesnej demokracji;


    ● wymiarach polityki ikultury politycznej;


    ● współczesnych ideologiach idoktrynach politycznych;


    ● współczesnych partiach isystemach partyjnych;


    ● funkcjonowaniu instytucji państwa;


    ● współczesnych ustrojach politycznych;


    ● zagrożeniach dla współczesnej demokracji;


    ● Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej ikonstytucyjnych zasadach ustroju RP;


    ● funkcjonowaniu organów władzy państwowej isamorządowej;


    ● źródłach, rodzajach izasadach prawa;


    ● konstytucyjnych zasadach organizacji idziałania sądów;


    ● podstawach prawa cywilnego, karnego, administracyjnego;


    ● historycznym rozwoju praw człowieka;


    ● konstytucyjnych wolnościach iprawach człowieka iobywatela wRP;


    ● obowiązkach icnotach obywatelskich;


    ● przejawach naruszania praw człowieka;


    ● światowym ieuropejskim systemie ochrony praw człowieka;


    ● współczesnych stosunkach międzynarodowych;


    ● procesach globalizacji;


    ● globalnych problemach współczesnego świata;


    ● systemach bezpieczeństwa iwspółpracy;


    ● procesach integracji europejskiej;


    ● polityce zagranicznej Polski;


    ● miejscu Polski wUnii Europejskiej.


    2. Umiejętności


    Program mana celu rozwijanie społecznych iobywatelskich umiejętności uczniów jak:


    ● znajdowanie, selekcjonowanie iwykorzystywanie informacji zróżnych źródeł wiedzy iinformacji;


    ● określanie, przedstawianie iuzasadnianie własnego stanowiska naforum publicznym wkwestiach społecznie ważnych;


    ● przedstawianie iuzasadnianie poglądów odmiennych odwłasnych;


    ● wypowiadanie się zwykorzystaniem stosownej terminologii naukowej iadekwatnego słownictwa;


    ● gromadzenie iwykorzystywanie informacji potrzebnych dozaplanowania dalszej nauki ikariery zawodowej;


    ● rozwijanie kompetencji oczekiwanych nawspółczesnym rynku pracy;


    ● rozpoznawanie prawnych aspektów codziennych problemów życiowych;


    ● wyszukiwanie iwyjaśnianie stosownych przepisów prawnych;


    ● stosowanie właściwych procedur idokumentów wurzędach iinnych instytucjach życia publicznego;


    ● odpowiedzialne korzystanie zprzysługujących praw iwolności;


    ● etyczne wykorzystywanie metod wpływu społecznego iskuteczne bronienie się przed technikami manipulacyjnymi;


    ● wyjaśnianie złożoności zjawisk społecznych, politycznych, ekonomicznych ikulturowych; uwzględnianie perspektywy globalnej winterpretacji iocenie tych zjawisk;


    ● określanie przyczyn iprzewidywanie skutków wybranych wydarzeń, problemów iprocesów życia publicznego;


    ● rozpoznawanie problemów współczesnej cywilizacji wskali lokalnej, krajowej, europejskiej iglobalnej oraz proponowanie sposobów ich rozwiązania;


    ● opracowywanie planów, projektów, programów przedsięwzięć prospołecznych;


    ● zaangażowane uczestnictwo wdziałaniach ocharakterze obywatelskim;


    ● analizowanie iocenianie funkcjonowania organów państwowych isamorządowych oraz instytucji życia publicznego;


    ● odróżnianie informacji ofaktach odopinii, dokonywanie krytycznej analizy iinterpretacji różnych materiałów źródłowych oraz wyciąganie naich podstawie wniosków iformułowanie ocen;


    ● współdziałanie wzespole;


    ● stosowanie zasad samoorganizacji isamopomocy;


    ● stosowanie demokratycznych zasad iprocedur;


    ● organizowanie własnej pracy.


    3. Postawy


    Celem programu jest kształtowanie iwzmacnianie następujących postaw społecznych iobywatelskich uczniów:


    ● szacunku dla zasad państwa demokratycznego;


    ● dążenia dorealizacji uniwersalnych wartości społeczeństwa obywatelskiego;


    ● świadomości swoich praw iobowiązków, godzenie dobra iwolności własnej zdobrem iwolnością innych;


    ● odpowiedzialności zaswoje słowa idziałania, odpowiedzialnego pełnienia powierzonych ról społecznych;


    ● wrażliwości społecznej, dostrzegania przejawów niesprawiedliwości iwykazywania postawy altruistycznej wobec oczekujących wsparcia ipomocy;


    ● przeciwstawiania się nietolerancji, przejawom dyskryminacji, stereotypom iuprzedzeniom;


    ● pogłębiania tożsamości kulturowej inarodowej;


    ● odczuwania więzi zewspólnotą lokalną, narodową, europejską iglobalną;


    ● szacunku dla odmienności innych kultur, religii oraz systemów wartości;


    ● otwartości naodmienne poglądy, obyczaje izachowania oraz szacunku dla nich;


    ● szukania form współpracy iporozumienia zinnymi, dążenia dołagodzenia irozwiązywania konfliktów;


    ● zaangażowania wkampanie, programy, akcje inicjowane przez instytucje iorganizacje pozarządowe;


    ● poszanowania dobra wspólnego.


    III. Treści kształcenia iplanowane osiągnięcia uczniów


    Cele kształcenia – wymagania ogólne


    1. Wykorzystywanie itworzenie informacji


    Uczeń:


    ● znajduje iwykorzystuje informacje natemat życia publicznego, krytycznie jeanalizuje, samodzielnie wyciąga wnioski;


    ● wyraża iuzasadnia własne zdanie wformie ustnej ipisemnej wwybranych sprawach naróżnych forach publicznych;


    ● przedstawia iuzasadnia poglądy odmienne odwłasnych.


    2. Rozpoznawanie irozwiązywanie problemów


    Uczeń:


    ● rozpoznaje problemy wskali lokalnej, krajowej, europejskiej czy globalnej iszuka ich rozwiązania;


    ● rozumie złożoność problemów społecznych ipolitycznych; dostrzega perspektywy różnych uczestników życia publicznego.


    3. Współdziałanie wsprawach publicznych


    Uczeń:


    ● współpracuje zinnymi – planuje, dzieli się zadaniami iwywiązuje się znich;


    ● sprawnie korzysta zprocedur imożliwości, jakie stwarzają obywatelom instytucje życia publicznego;


    ● zna istosuje zasady samoorganizacji isamopomocy.


    4. Znajomość zasad iprocedur demokracji


    Uczeń:


    ● wyjaśnia demokratyczne zasady iprocedury oraz stosuje jew codziennym życiu;


    ● charakteryzuje demokrację natle innych ustrojów, ocenia działanie instytucji demokratycznych wPolsce iświecie;


    ● ocenia rolę stowarzyszeń iorganizacji obywatelskich iróżnych form aktywności obywateli wfunkcjonowaniu współczesnej demokracji.


    5. Znajomość podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej


    Uczeń:


    ● opisuje sposób działania władz publicznych iinnych podmiotów życia publicznego;


    ● wykorzystuje swoją wiedzę ozasadach demokracji iustroju Polski dointerpretacji ioceny wydarzeń wżyciu społecznym ipolitycznym;


    ● przedstawia prawa iobowiązki obywatela RP;


    ● rozumie znaczenie prawa ipraw człowieka wcodziennym życiu obywatela irozpoznaje przypadki ich łamania.


    6. Dostrzeganie współzależności wewspółczesnym świecie


    Uczeń:


    ● przedstawia związki między własnym życiem asytuacją swojej społeczności lokalnej, Polsce, Europie iświecie;


    ● wyjaśnia złożoność zjawisk społecznych, politycznych, ekonomicznych ikulturowych;


    ● uwzględnia perspektywę globalną winterpretacji tych zjawisk.


    DZIAŁ I. Życie wspołeczeństwie


    1. Życie zbiorowe ijego reguły


    Treści nauczania:


    1.1. Formy życia społecznego


    Formy życia społecznego.


    1.2. Normy społeczne


    Cechy norm społecznych. Rodzaje norm społecznych. Przykłady norm społecznych. Wybrane sankcje społeczne. Funkcje systemu normatywnego.


    1.3. Instytucje społeczne


    Rodzaje instytucji społecznych. Formy współczesnych instytucji społecznych. Cechy instytucji społecznych. Funkcje wybranych instytucji społecznych.


    1.4. Rodzaje konfliktów


    Przyczyny iskutki anomii. Przyczyny konfliktów społecznych. Rodzaje konfliktów społecznych zewzględu nazasięg. Rodzaje konfliktów społecznych zewzględu napodłoże. Przykłady konfliktów społecznych iich podłoże. Style rozwiązywania konfliktów. Zasady skutecznego negocjowania. Funkcje mediatora. Skutki konfliktów społecznych.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: społeczeństwo, zbiorowość, społeczność, wspólnota, norma społeczna, sankcja społeczna, instytucja społeczna, anomia, konflikt społeczny, negocjacje, mediacje, arbitraż, kompromis, konsens;


    ● charakteryzuje wybrane formy życia społecznego;


    ● podaje przykłady norm iinstytucji społecznych;


    ● charakteryzuje ich funkcje wżyciu społecznym;


    ● omawia cechy norm społecznych;


    ● charakteryzuje rodzaje norm społecznych:


    ○ normy prawne;


    ○ normy moralne;


    ○ normy religijne;


    ○ normy obyczajowe;


    ○ normy zwyczajowe;


    ● podaje przykłady norm społecznych;


    ● podaje przykłady sankcji społecznych;


    ● określa funkcje systemu normatywnego;


    ● charakteryzuje rodzaje instytucji społecznych:


    ○ instytucje polityczne;


    ○ instytucje ekonomiczne;


    ○ instytucje kulturalne;


    ○ instytucje religijne;


    ○ instytucje socjalne;


    ● wymienia formy współczesnych instytucji społecznych;


    ● omawia cechy instytucji społecznych;


    ● określa funkcje wybranych instytucji społecznych;


    ● omawia przyczyny iskutki anomii;


    ● podaje przyczyny konfliktów społecznych;


    ● charakteryzuje rodzaje konfliktów społecznych zewzględu nazasięg:


    ○ konflikt wewnętrzny;


    ○ konflikt interpersonalny;


    ○ konflikt wewnątrzgrupowy;


    ○ konflikt międzygrupowy;


    ○ konflikt międzynarodowy;


    ○ konflikt globalny;


    ● charakteryzuje rodzaje konfliktów społecznych zewzględu naźródło (podłoże):


    ○ konflikt relacji;


    ○ konflikt danych;


    ○ konflikt interesów;


    ○ konflikt strukturalny;


    ○ konflikt wartości;


    ● omawia podłoże wybranych przykłady konfliktów społecznych;


    ● charakteryzuje style rozwiązywania konfliktów:


    ○ współpraca;


    ○ kompromis;


    ○ walka;


    ○ unikanie;


    ○ uleganie;


    ● wyjaśnia zasady skutecznego negocjowania;


    ● określa funkcje mediatora;


    ● omawia skutki konfliktów społecznych:


    ○ negatywne skutki konfliktów;


    ○ pozytywne skutki konfliktów.


    2. Socjalizacja ikontrola społeczna


    Treści nauczania:


    2.1. Proces socjalizacji


    Źródła socjalizacji. Funkcje socjalizacyjne źródeł socjalizacji. Modele socjalizacji. Wymiary resocjalizacji.


    2.2. Kontrola społeczna


    Formy kontroli społecznej. Przyczyny iskutki procesu stygmatyzacji społecznej.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: socjalizacja, resocjalizacja, kontrola społeczna, stygmatyzacja społeczna, dewiacja;


    ● omawia cechy postawy;


    ● określa funkcje postaw;


    ● przedstawia różnorodne postawy;


    ● omawia uwarunkowania procesu kształtowania izmiany postaw;


    ● wymienia źródła socjalizacji;


    ● określa funkcje socjalizacyjne źródeł socjalizacji;


    ● omawia iporównuje modele socjalizacji;


    ● omawia formy resocjalizacji;


    ● przedstawia formy kontroli społecznej wżyciu codziennym;


    ● wyjaśnia naprzykładach przyczyny iskutki procesu stygmatyzacji społecznej.


    3. Grupa społeczna


    Treści nauczania:


    3.1. Grupy społeczne


    Uniwersalne cechy małych grup społecznych. Warunki efektywności grupy*. Charakterystyka wybranej małej grupy społecznej. Rodzaje grup społecznych. Przykłady grup społecznych.


    3.2. Funkcjonowanie grup społecznych


    Funkcje wskazanej grupy społecznej. Ocena funkcjonowania wskazanej grupy społecznej. Socjalizacyjne funkcje grup odniesienia pozytywnego inegatywnego.


    3.3. Rodzina współczesna


    Cechy współczesnej rodziny. Funkcje współczesnej rodziny. Współczesne modele rodziny.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: grupa społeczna, grupa mała, grupa duża, grupa formalna, grupa nieformalna, grupa pierwotna, grupa wtórna, grupa zamknięta (ekskluzywna), grupa otwarta (inkluzywna), grupa celowa, grupa odniesienia, więź społeczna, status społeczny, prestiż społeczny, rola społeczna, interakcja społeczna;


    ● omawia uniwersalne cechy grup społecznych;


    ● określa warunki efektywnego działania wybranej grupy społecznej;


    ● charakteryzuje wybraną małą grupę społeczną;


    ● omawia naprzykładach rodzaje grup społecznych:


    ○ kryterium wielkości:


    ● grupy małe,


    ● grupy duże,


    ○ kryterium sformalizowania:


    ● grupy formalne,


    ● grupy nieformalne,


    ○ kryterium więzi;


    ● grupy pierwotne,


    ● grupy wtórne,


    ○ kryterium członkostwa:


    ● grupy zamknięte (ekskluzywne),


    ● grupy otwarte (inkluzywne);


    ● określa funkcje wskazanej grupy społecznej;


    ● ocenia funkcjonowanie wskazanej grupy społecznej;


    ● określa socjalizacyjne funkcje grup odniesienia pozytywnego inegatywnego;


    ● omawia cechy współczesnej rodziny;


    ● określa funkcje współczesnej rodziny;


    ● przedstawia współczesne modele rodziny;


    ● wykazuje wpływ przynależności doróżnych grup nakształtowanie się osobowości człowieka.


    4. Struktura społeczna


    Treści nauczania:


    4.1. Współczesne społeczeństwo


    Cechy współczesnego społeczeństwa*.


    4.2. Struktura społeczeństwa


    Koncepcje struktury społecznej. Przyczyny różnicowania się społeczeństw. Elementy struktury społecznej współczesnego polskiego społeczeństwa. Wymiary nierówności społecznych wPolsce. Ruchliwość społeczna pionowa. Ruchliwość społeczna pozioma.


    4.3. Wykluczenie społeczne


    Przyczyny wykluczenia społecznego. Skutki wykluczenia społecznego. Formy przeciwdziałania zjawisku wykluczenia społecznego.


    4.5. Problemy współczesnej młodzieży


    Wybrane aspekty życia społecznego wPolsce.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: społeczeństwo, zbiorowość, społeczność, stratyfikacja społeczna, pozycja społeczna, degradacja społeczna, wykluczenie społeczne, awans społeczny, struktura społeczna, warstwa społeczna;


    ● omawia cechy współczesnego społeczeństwa polskiego;


    ● omawia koncepcje struktury społecznej;


    ● wyjaśnia przyczyny różnicowania się społeczeństw;


    ● przedstawia elementy struktury społecznej współczesnego polskiego społeczeństwa:


    ○ struktura warstwowa;


    ○ struktura zawodowa;


    ○ struktura demograficzna;


    ● wyjaśnia uwarunkowania nierówności społecznych wPolsce;


    ● wyjaśnia naprzykładach uwarunkowania pionowej ipoziomej ruchliwości społecznej;


    ● wyjaśnia przyczyny wykluczenia społecznego;


    ● opisuje skutki wykluczenia społecznego;


    ● charakteryzuje formy przeciwdziałania zjawisku wykluczenia społecznego;


    ● charakteryzuje wybrane aspekty życia społecznego wPolsce;


    ● ocenia zmiany społeczne, jakie dokonały się wPolsce naprzełomie XXiXXIw.


    5. Zmiana społeczna


    Treści nauczania:


    5.1. Teorie rozwoju społecznego


    Teorie rozwoju społecznego. Historyczne formy organizacji społeczeństwa.


    5.2. Współczesne formy organizacji społeczeństwa


    Współczesne formy organizacji społeczeństwa zachodniego.


    5.3. Postawy wprocesach zmian społecznych


    Krytyczna analiza postaw.


    5.4. Formy zmian społecznych


    Przyczyny zmian społecznych. Formy zmian społecznych.


    5.5. Ruchy społeczne


    Cechy ruchów społecznych*. Warunki tworzenia się ruchów społecznych*. Cele iformy działania wybranych ruchów społecznych.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: rozwój społeczny, społeczeństwo pierwotne, społeczeństwo tradycyjne, społeczeństwo przemysłowe, społeczeństwo postindustrialne, społeczeństwo otwarte, społeczeństwo konsumpcyjne, społeczeństwo masowe, społeczeństwo informacyjne, zmiana społeczna, wycofanie, bunt, innowacja, rewolucja, reforma, ruch społeczny, ekologizm, feminizm, względna deprywacja potrzeb;


    ● omawia teorie rozwoju społecznego;


    ● charakteryzuje historyczne formy organizacji społeczeństwa:


    ○ społeczeństwo pierwotne;


    ○ społeczeństwo tradycyjne;


    ○ społeczeństwo przemysłowe (industrialne);


    ○ społeczeństwo postindustrialne;


    ● charakteryzuje współczesne formy organizacji społeczeństwa zachodniego:


    ○ społeczeństwo otwarte;


    ○ społeczeństwo postindustrialne;


    ○ społeczeństwo konsumpcyjne;


    ○ społeczeństwo masowe;


    ○ społeczeństwo informacyjne;


    ● dokonuje krytycznej analizy postaw:


    ○ uczestnictwo;


    ○ konformizm;


    ○ wycofanie;


    ○ bunt;


    ○ innowacja;


    ● wyjaśnia przyczyny zmian społecznych;


    ● charakteryzuje formy zmian społecznych:


    ○ rewolucja;


    ○ reforma;


    ● omawia cechy ruchów społecznych;


    ● przedstawia warunki tworzenia się ruchów społecznych;


    ● omawia cele iformy działania wybranych ruchów społecznych:


    ○ Solidarność;


    ○ Non-violence Mahatmy Gandhiego;


    ○ ruch praw obywatelskich Marthina Luthera Kinga;


    ○ ruchy ekologiczne;


    ○ ruch emancypacji kobiet;


    ○ ruchy feministyczne.


    6. Naród, ojczyzna imniejszości narodowe


    Treści nauczania:


    6.1. Koncepcje narodu


    Koncepcja etniczno-kulturowa narodu. Koncepcja polityczna narodu. Czynniki narodotwórcze. Charakter narodowy Polaków*. Czynniki sprzyjające zachowaniu tożsamości narodowej.


    6.2. Mniejszości wPolsce


    Struktura narodowościowa ludności Polski wXXi XXI w. Zmiany wstrukturze narodowościowej Polski. Charakterystyka mniejszości narodowych, etnicznych igrup imigrantów wPolsce. Status prawny mniejszości narodowych ietnicznych. Procesy asymilacji mniejszości narodowych ietnicznych wPolsce.


    6.3. Postawy współczesnych Polaków wobec ojczyzny inarodu


    Charakterystyka postaw współczesnych Polaków wobec ojczyzny inarodu.


    6.4. Uprzedzenia inietolerancja wewspółczesnym świecie


    Postawy ksenofobiczne, antysemickie, rasistowskie iszowinistyczne wPolsce inaświecie.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: naród, ojczyzna, asymilacja kulturowa, mniejszość narodowa, mniejszość etniczna, imigranci, bezpaństwowiec (apatryda), diaspora, separatyzm, stereotyp, uprzedzenie, nietolerancja, ksenofobia, antysemityzm, rasizm, szowinizm, kosmopolityzm, patriotyzm, nacjonalizm;


    ● przedstawia koncepcję etniczno-kulturową narodu;


    ● przedstawia koncepcję polityczną narodu;


    ● omawia czynniki narodotwórcze:


    ○ wspólne terytorium;


    ○ wspólny język;


    ○ więzy krwi;


    ○ wspólnota pochodzenia;


    ○ wspólna kultura;


    ○ stosunek dodziedzictwa narodowego;


    ○ symbole narodowe;


    ○ świadomość narodowa;


    ○ charakter narodowy;


    ● analizuje charakter narodowy Polaków;


    ● rozróżnia mniejszości narodowe ietniczne;


    ● wymienia mniejszości narodowe ietniczne żyjące obecnie wPolsce;


    ● przedstawia różnice wstrukturze narodowościowej ludności Polski wXXi XXIw.;


    ● wyjaśnia przyczyny zmian wstrukturze narodowościowej ludności Polski;


    ● przedstawia prawa mniejszości narodowych ietnicznych żyjących wPolsce;


    ● charakteryzuje wybrane mniejszości narodowe ietniczne żyjące wPolsce (liczebność, kultura, religia, region zamieszkania);


    ● przedstawia status grup imigrantów żyjących wPolsce;


    ● charakteryzuje postawy współczesnych Polaków wobec ojczyzny inarodu:


    ○ postawa patriotyczna;


    ○ postawa nacjonalistyczna;


    ○ postawa szowinistyczna;


    ○ postawa kosmopolityczna;


    ○ postawa ksenofobiczna;


    ● podaje przykłady zachowań ksenofobicznych wewspółczesnej Polsce;


    ● podaje przykłady zachowań antysemickich wewspółczesnej Polsce;


    ● podaje przykłady zachowań rasistowskich wewspółczesnej Polsce;


    ● podaje przykłady zachowań szowinistycznych wewspółczesnej Polsce;


    ● wykazuje naprzykładach szkodliwy wpływ stereotypów, uprzedzeń inie­tolerancji;


    ● wykazuje znaczenie więzi etnicznych, językowych ireligijnych wżyciu społeczeństw;


    ● wyjaśnia, dlaczego wewspółczesnej demokracji tak dużą wagę przywiązuje się dozapewnienia praw mniejszości.


    7. Procesy narodowościowe ispołeczne wewspółczesnym świecie


    Treści nauczania:


    7.1. Procesy integracji współczesnych narodów


    Pojęcie integracji narodów. Geneza integracji narodów wświecie zachodnim. Formy izakres integracji narodów wświecie zachodnim.


    7.2. Status prawny mniejszości narodowych iimigrantów


    Modele polityki wybranych państw wobec mniejszości narodowych iimigrantów. Problemy integracyjne imigrantów zkrajów pozaeuropejskich. Status grup imigrantów wPolsce.


    7.3. Konflikty społeczne inarodowościowe wświecie współczesnym


    Przyczyny długotrwałych konfliktów między narodami. Formy rozwiązywania konfliktów między narodami.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: integracja;


    ● przedstawia genezę integracji narodów wświecie zachodnim;


    ● charakteryzuje formy izakres integracji narodów wświecie zachodnim;


    ● porównuje różne modele polityki wybranych państw wobec mniejszości narodowych iimigrantów;


    ● wyjaśnia przyczyny trudności związanych zintegracją imigrantów zkrajów pozaeuropejskich;


    ● dokonuje analizy ioceny sytuacji grup imigrantów wPolsce;


    ● omawia naprzykładach przyczyny długotrwałych konfliktów między narodami;


    ● przedstawia formy rozwiązywania konfliktów między narodami.


    8. Kultura ipluralizm kulturowy


    Treści nauczania:


    8.1. Wymiary współczesnej kultury


    Normatywne pojęcie kultury. Opisowe pojęcie kultury. Cechy kultury wysokiej, masowej, narodowej, ludowej. Funkcje kultury*. Cechy kultury danej społeczności.


    8.2. Religia adziedzictwo narodowe wPolsce


    Znaczenie religii dla rozwoju polskiej kultury. Cechy iformy religijności współczesnych Polaków.


    8.3. Kontrkultura wżyciu społecznym


    Pojęcie kontrkultury. Funkcje kontrkultury.


    8.4. Pluralizm kulturowy


    Pojęcie pluralizmu kulturowego, etnocentryzmu kulturowego irelatywizmu kulturowego. Geneza pluralizmu kulturowego współczesnych społeczeństw. Formy urzeczywistniania ikonsekwencje pluralizmu kulturowego.


    8.5. Wymiary tolerancji


    Tolerancja aakceptacja wżyciu społecznym. Znaczenie tolerancji iakceptacji dla życia społecznego.


    8.6. Współczesne subkultury młodzieżowe


    Cechy subkultur młodzieżowych*. Funkcje subkultur młodzieżowych*. Przykłady subkultur wPolsce iEuropie. Charakterystyka wybranych subkultur młodzieżowych wPolsce.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: kultura, kultura wysoka, kultura masowa, kultura narodowa, kultura ludowa, kontrkultura, pluralizm kulturowy, etnocentryzm kulturowy, relatywizm kulturowy, subkultura młodzieżowa;


    ● rozróżnia normatywne iopisowe pojęcie kultury;


    ● omawia cechy kultury: wysokiej, masowej, narodowej iludowej;


    ● określa funkcje kultury;


    ● omawia cechy kultury wskazanej społeczności;


    ● wykazuje znaczenie religii dla rozwoju polskiej kultury;


    ● przedstawia cechy iformy religijności współczesnych Polaków;


    ● określa funkcje kontrkultury;


    ● ocenia wpływ kontrkultury nażycie społeczne;


    ● wyjaśnia genezę pluralizmu kulturowego współczesnych społeczeństw;


    ● określa formy urzeczywistniania ikonsekwencje pluralizmu kulturowego;


    ● porównuje etnocentryzm irelatywizm kulturowy;


    ● rozróżnia tolerancję odakceptacji;


    ● wykazuje znaczenie tolerancji iakceptacji dla życia społecznego;


    ● omawia cechy subkultur młodzieżowych;


    ● określa funkcje subkultur młodzieżowych;


    ● podaje przykłady subkultur wPolsce iEuropie;


    ○ charakteryzuje wybrane subkultury młodzieżowe wPolsce:


    ○ Blokersi;


    ○ Dresiarze;


    ○ Hiphopowcy;


    ○ EMO;


    ● ocenia wpływ subkultur nawspółczesną kulturę polskiego społeczeństwa.


    9. Współczesne spory światopoglądowe


    Treści nauczania:


    9.1. Dylematy moralne


    Badania genetyczne. Aborcja ieutanazja. Kara śmierci. Mniejszości seksualne. Równouprawnienie kobiet.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: światopogląd, aborcja, eutanazja;


    ● rozpatruje argumenty przemawiające zaswobodą prowadzenia badań genetycznych oraz zaich prawnym zakazem;


    ● rozważa racje stron sporów odopuszczalność aborcji ieutanazji;


    ● uzasadnia traktowanie kary jako: odpłaty lub sposobu resocjalizacji;


    ● rozważa argumenty ikontrargumenty sporu oprzyznanie mniejszościom seksualnym takich praw, jakie mają osoby heteroseksualne;


    ● rozpatruje racje stron sporu okwestię równouprawnienia kobiet;


    ● zajmuje własne stanowisko wprzedmiotach sporów światopoglądowych.


    10. Edukacja wXXI w.


    Treści nauczania:


    10.1. Społeczeństwo informacyjne


    Cechy społeczeństwa informacyjnego. Funkcje współczesnej szkoły. Wymiary współczesnej edukacji nieformalnej.


    10.2. Polityka oświatowa wPolsce


    Formy działań podejmowanych narzecz zwiększania równości szans wdostępie doedukacji. Przykłady rozbieżności pomiędzy polityką oświatową władz państwowych isamorządowych apotrzebami współczesnego rynku pracy.


    10.3. Kwalifikacje ikompetencje wymagane nawspółczesnym rynku pracy


    Formy podnoszenia kwalifikacji zawodowych wPolsce. Formy zmiany kwalifikacji zawodowych wPolsce. Umiejętności ipostawy wymagane nawspółczesnym rynku pracy*. Formy uczenia się przez całe życie.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: społeczeństwo informacyjne, edukacja formalna, edukacja nieformalna;


    ● omawia cechy społeczeństwa informacyjnego;


    ● określa funkcje współczesnej szkoły;


    ● przedstawia wymiary współczesnej edukacji nieformalnej;


    ● określa formy działań podejmowanych narzecz zwiększania równości szans wdostępie doedukacji przez:


    ○ organy władzy państwowej;


    ○ organy władzy samorządowej;


    ○ organizacje pozarządowe;


    ● omawia naprzykładach rozbieżności pomiędzy polityką oświatową władz państwowych isamorządowych apotrzebami współczesnego rynku pracy;


    ● charakteryzuje formy podnoszenia kwalifikacji zawodowych wPolsce;


    ● charakteryzuje formy zmiany kwalifikacji zawodowych wPolsce;


    ● wymienia umiejętności ipostawy wymagane nawspółczesnym rynku pracy;


    ● wykazuje znaczenie uczenia się przez całe życie jako warunku rozwoju zawodowego.


    11. Obywatel iobywatelstwo


    Treści nauczania:


    11.1. Obywatel iobywatelstwo


    Sposoby nabywania iutraty obywatelstwa*. Sposoby nabywania obywatelstwa polskiego. Procedura zrzeczenia się obywatelstwa polskiego. Obywatelstwo anarodowość.


    11.2. Cnoty obywatelskie


    Konstytucyjne obowiązki obywateli RP. Katalog najważniejszych cnót obywatelskich. Wzór obywatela wpaństwie demokratycznym*. Negatywne skutki niepożądanych społecznie postaw izachowań*.


    11.3. Nieposłuszeństwo obywatelskie


    Warunki dopuszczalności obywatelskiego nieposłuszeństwa. Formy obywatelskiego nieposłuszeństwa. Historyczne iwspółczesne przykłady obywatelskiego nieposłuszeństwa.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: obywatelstwo, narodowość, nieposłuszeństwo obywatelskie, cnota, sprawiedliwość, uczciwość, rozwaga, odpowiedzialność, patriotyzm, tolerancja, ofiarność, męstwo, odwaga cywilna, roztropność, aktywność, solidarność, troska odobro wspólne;


    ● przedstawia sposoby nabywania iutraty obywatelstwa;


    ● przedstawia sposoby nabywania obywatelstwa polskiego;


    ● omawia procedurę zrzeczenia się obywatelstwa polskiego;


    ● wyjaśnia, czym obywatelstwo różni się odnarodowości;


    ● wykazuje znaczenie postaw icnót obywatelskich wżyciu społecznym;


    ● wymienia konstytucyjne obowiązki obywateli RP;


    ● wykazuje, że wywiązywanie się zobowiązków jest podstawą życia społecznego;


    ● wymienia najważniejsze cnoty obywatelskie;


    ● określa zakres odpowiedzialności obywatela;


    ● wymienia formy troski odobro wspólne;


    ● przedstawia formy aktywności obywateli wżyciu publicznym;


    ● określa formuły sprawiedliwości;


    ● omawia wymiary solidarności;


    ● wskazuje obszary igranice tolerancji;


    ● wyjaśnia, jaką rolę wewspółczesnym państwie demokratycznym odgrywa tolerancja;


    ● wymienia komponenty cnoty rozwagi;


    ● określa formy odwagi cywilnej;


    ● omawia wymiary współczesnego patriotyzmu;


    ● wykazuje, że cnoty obywatelskie są podstawą dobrego funkcjonowania społeczeństwa obywatelskiego;


    ● charakteryzuje wzór obywatela wpaństwie demokratycznym;


    ● wykazuje negatywne skutki niepożądanych społecznie postaw izachowań;


    ● omawia warunki dopuszczalności obywatelskiego nieposłuszeństwa;


    ● określa formy obywatelskiego nieposłuszeństwa;


    ● wymienia historyczne iwspółczesne przykłady obywatelskiego nieposłuszeństwa;


    ● omawia dylematy towarzyszące inicjowaniu obywatelskiego nieposłuszeństwa.


    12. Społeczeństwo obywatelskie


    Treści nauczania:


    12.1. Koncepcje społeczeństwa obywatelskiego


    Historyczne koncepcje społeczeństwa obywatelskiego. Uniwersalne cechy społeczeństwa obywatelskiego. Podmioty społeczeństwa obywatelskiego.


    12.2. Funkcjonowanie społeczeństwa obywatelskiego wPolsce


    Zasady funkcjonowania społeczeństwa obywatelskiego. Uwarunkowania rozwoju kapitału społecznego wPolsce.


    12.3. Formy aktywności obywateli wżyciu publicznym


    Formy uczestnictwa obywateli wżyciu publicznym.


    12.4. Funkcjonowanie organizacji pozarządowych wPolsce


    Rodzaje iprzykłady organizacji pozarządowych wPolsce. Formy działań orga­nizacji pozarządowych. Funkcje zrzeszania się worganizacjach pozarządowych. Konstytucyjna wolność zrzeszania się wPolsce. Status prawny stowarzyszeń, fundacji iorganizacji pożytku publicznego wPolsce. Statut stowarzyszenia. ­Lokalne organizacje lokalne.


    12.5. Wolontariat młodzieżowy*


    Idea wolontariatu. Rodzaje wolontariatu. Formy działalności wolontariuszy. Karta etyczna wolontariusza. Prawa iobowiązki wolontariusza. Szkolne kluby wolontariusza. Wolontariat europejski. Rozwój kompetencji społecznych iobywatelskich wolontariuszy.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: społeczeństwo obywatelskie, kapitał społeczny, organizacja pozarządowa, stowarzyszenie, fundacja, organizacja pożytku publicznego, wolontariat, wolontariusz;


    ● przedstawia historyczne koncepcje społeczeństwa obywatelskiego;


    ● omawia cechy społeczeństwa obywatelskiego;


    ● wymienia podmioty społeczeństwa obywatelskiego;


    ● wyjaśnia zasady funkcjonowania społeczeństwa obywatelskiego;


    ● przedstawia uwarunkowania rozwoju kapitału społecznego wPolsce;


    ● charakteryzuje formy uczestnictwa obywateli wżyciu publicznym;


    ● wymienia rodzaje iprzykłady organizacji pozarządowych wPolsce;


    ● określa formy działań organizacji pozarządowych;


    ● określa funkcje zrzeszania się worganizacjach pozarządowych;


    ● wyjaśnia, naczym polega konstytucyjna wolność zrzeszania się wPolsce;


    ● przedstawia status prawny stowarzyszeń wPolsce;


    ● przedstawia status prawny fundacji wPolsce;


    ● przedstawia status prawny organizacji pożytku publicznego wPolsce;


    ● charakteryzuje lokalne organizacje pozarządowe;


    ● opracowuje według wzoru projekt statutu stowarzyszenia;


    ● przedstawia ideę wolontariatu;


    ● omawia rodzaje wolontariatu;


    ● określa formy działalności wolontariuszy;


    ● wyjaśnia zasady etyczne obowiązujące wolontariusza;


    ● omawia prawa iobowiązki wolontariusza;


    ● przedstawia zasady funkcjonowania szkolnych klubów wolontariuszy;


    ● omawia formy wolontariat europejski;


    ● podaje przykłady kompetencji społecznych iobywatelskich rozwijanych wwyniku działalności wolontariackiej.


    13. Opinia publiczna


    Treści nauczania:


    13.1. Funkcjonowanie opinii publicznej


    Pojęcie opinii publicznej. Cechy opinii publicznej. Czynniki kształtujące opinię publiczną. Funkcje opinii publicznej*. Formy wyrażania opinii publicznej. Opinia publiczna adecyzje polityczne.


    13.2. Badanie opinii publicznej


    Ośrodki badania opinii publicznej wPolsce inaświecie*. Formy badania opinii publicznej. Wyniki badania opinii publicznej.


    13.3. Kampanie społeczne wPolsce


    Cechy kampanii społecznej*. Przykłady kampanii społecznych. Analiza kampanii społecznej. Marketing społeczny.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: opinia publiczna, marketing społeczny, marketing polityczny, sondaż;


    ● wyjaśnia, jak kształtuje się opinia publiczna ijakie są sposoby jej wyrażania;


    ● omawia cechy opinii publicznej;


    ● wymienia czynniki kształtujące opinię publiczną;


    ● określa funkcje opinii publicznej;


    ● przedstawia formy badania opinii publicznej;


    ● wymienia formy wyrażania opinii publicznej;


    ● przedstawia przykłady zależności decyzji politycznych odopinii publicznej;


    ● wymienia ośrodki badania opinii publicznej wPolsce inaświecie (nazwa, zadania);


    ● odczytuje iinterpretuje wyniki badania opinii publicznej;


    ● przeprowadza minisondaż opinii publicznej nawskazany temat iinterpretuje jego wyniki;


    ● omawia cechy kampanii społecznej;


    ● podaje przykłady kampanii społecznych;


    ● analizuje przebieg wybranej kampanii społecznej iocenia jej efektywność;


    ● opracowuje irealizuje programu kampanii społecznej adresowanej domieszkańców gminy narzecz rozwiązywania wybranych lokalnych problemów.


    14. Środki masowego przekazu


    Treści nauczania:


    14.1. Funkcje mediów


    Funkcje mediów wpaństwach demokratycznych iniedemokratycznych. Prawne uwarunkowania niezależności ipluralizmu mediów wPolsce. Formy ograniczania niezależności mediów. Skutki ograniczania niezależności mediów.


    14.2. Etyka dziennikarska


    Zasady etyki dziennikarskiej. Kontrowersyjne działania mediów. Zadania Krajowej Rady Radiofonii iTelewizji*. Funkcjonowanie Rady Etyki Mediów*. Formy urzeczywistniania wolności słowa. Przypadki przekraczania granic wolności słowa.


    14.3. Wświecie mediów


    Media wPolsce inaświecie. Charakterystyka prasy. Analiza przekazów medialnych. Zasoby Internetu.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: mass media, cenzura prewencyjna, cenzura represyjna, wpływ społeczny, reklama, propaganda, informacja, felieton, reportaż, komentarz, wywiad, sprawozdanie, komunikat;


    ● określa funkcje mediów wpaństwie demokratycznym, totalitarnym iautorytarnym;


    ● określa prawne uwarunkowania niezależności ipluralizmu mediów wPolsce;


    ● przedstawia formy ograniczania niezależności mediów;


    ● omawia skutki ograniczania niezależności mediów;


    ● wyjaśnia zasady etyki dziennikarskiej;


    ● podaje przykłady kontrowersyjnych działań dziennikarzy imediów;


    ● wymienia zadania Krajowej Rady Radiofonii iTelewizji;


    ● przedstawia funkcjonowanie Rady Etyki Mediów;


    ● przedstawia formy urzeczywistniania wolności słowa;


    ● omawia przypadki przekraczania granic wolności słowa;


    ● charakteryzuje najważniejsze media wPolsce inaświecie (odbiorcy, zasięg, forma przekazu, orientacja ideologiczna, typ własności);


    ● charakteryzuje prasę wielkonakładową iocenia jej rolę wdebacie publicznej;


    ● krytycznie analizuje przekazy medialne, oceniając ich postawy (bezstronność, stronniczość) iodróżniając informacje odkomentarzy;


    ● przestawia korzyści izagrożenia wynikające zkorzystania zzasobów Inter­netu.


    DZIAŁ II. Życie publiczne iinstytucje polityczne wpaństwie demokratycznym


    15. Demokracja – zasady iprocedury


    Treści nauczania:


    15.1. Wartości izasady współczesnej demokracji


    Uniwersalne wartości współczesnej demokracji. Funkcje wartości*. Zasady współczesnej demokracji*.


    15.2. Pokojowe rozwiązywanie konfliktów


    Demokratyczne formy rozwiązywania konfliktów.


    15.3. Kształtowanie się systemu demokratycznego


    Pojęcie demokracji. Historyczne formy demokracji. Etapy rozwoju współczesnej demokracji. Polskie tradycje demokratyczne.


    15.4. Demokratyczne wybory ireferenda


    Zasady prawa wyborczego. Funkcje demokratycznych wyborów. Rodzaje referendów. Podmioty upoważnione dozarządzenia referendum. Funkcje referendów. Cele marketingu politycznego*. Formy komunikacji zwyborcą*. Efekty udanego marketingu wyborczego*.


    15.5. Zagrożenia dla demokracji


    Łamanie zasad iprocedur demokratycznych wżyciu publicznym.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: demokracja, wolność, równość, sprawiedliwość, suwerenność narodu, państwo prawa, pluralizm, wybory, referendum, inicjatywa ludowa, weto ludowe, plebiscyt;


    ● wymienia uniwersalne wartości współczesnej demokracji;


    ● określa funkcje wartości;


    ● wyjaśnia zasady współczesnej demokracji:


    ○ zasada suwerenności narodu;


    ○ zasada państwa prawa ikonstytucjonalizmu;


    ○ zasada podziału władzy;


    ○ zasada pluralizmu;


    ● podaje różne sposoby rozumienia wolności, równości, sprawiedliwości;


    ● omawia demokratyczne formy rozwiązywania konfliktów;


    ● omawia historyczne formy demokracji;


    ● przedstawia etapy rozwoju współczesnej demokracji;


    ● opisuje polskie tradycje demokratyczne;


    ● wyjaśnia zasady prawa wyborczego;


    ● określa funkcje demokratycznych wyborów;


    ● wymienia rodzaje referendów;


    ● wymienia podmioty upoważnione dozarządzenia referendum;


    ● określa funkcje referendów;


    ● wymienia cele marketingu politycznego;


    ● omawia formy komunikacji zwyborcą;


    ● określa efekty udanego marketingu wyborczego;


    ● rozpoznaje formy zagrożeń dla demokracji – wpaństwie, społeczności lokalnej iżyciu szkoły.


    16. Polityka, ideologie, doktryny iprogramy polityczne


    Treści nauczania:


    16.1. Polityka


    Pojęcie polityki. Uwarunkowania skuteczności działań politycznych*. Funkcje polityki*. Wartości polityczne*. Funkcje wartości politycznych*. Wymiary współczesnego życia politycznego*.


    16.2. Polityczne procesy decyzyjne*


    Pojęcie procesu decyzyjnego. Cechy procesu decyzyjnego. Model racjonalnego procesu decyzyjnego. Typologia ośrodków decyzyjnych. Kryteria optymalizacji decyzji politycznych.


    16.3. Władza polityczna*


    Pojęcie władzy iwładzy politycznej. Funkcje władzy politycznej. Sprawowanie władzy politycznej. Środki sprawowania władzy politycznej.


    16.4. Konflikty polityczne*


    Pojęcie konfliktu politycznego. Geneza konfliktów politycznych. Strony konfliktów politycznych. Metody rozstrzygania konfliktów. Negatywne ipozytywne skutki konfliktów politycznych.


    16.5. Kultura polityczna obywateli Rzeczypospolitej Polskiej


    Komponenty kultury politycznej. Funkcje kultury politycznej. Analiza iocena kultury politycznej obywateli RP.


    16.6. Debaty publiczne wPolsce


    Polskie spory polityczne.


    16.7. Oblicza totalitaryzmów


    Założenia ihistoryczne przykłady ideologii totalitarnych.


    16.8. Współczesna myśl polityczna


    Ideologia adoktryna polityczna. Klasyfikacja doktryn politycznych. Współczesne doktryny polityczne.


    16.9. Formy kampanii wyborczych


    Analiza programów wyborczych.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: polityka, działanie polityczne, proces decyzyjny, wartościpolityczne, władza polityczna, kultura polityczna, konflikt wartości, konflikt interesów, debata publiczna, ideologia, doktryna, komunizm, nazizm, chrześcijańska demokracja, konserwatyzm, liberalizm, nacjonalizm, soc­jal­demokracja, socjalizm, lewica, centrum, prawica, solidaryzm społeczny, personalizm chrześcijański, interwencjonizm państwowy, subsydiarność (pomocniczość), społeczna gospodarka rynkowa, indywidualizm, sprawiedliwość społeczna, marketing polityczny, alienacja polityczna;


    ● przedstawia uwarunkowania skuteczności działań politycznych;


    ● określa funkcje polityki;


    ● wymienia wartości polityczne;


    ● określa funkcje wartości politycznych;


    ● przedstawia wymiary współczesnego życia politycznego;


    ● omawia cechy procesu decyzyjnego;


    ● prezentuje model racjonalnego procesu decyzyjnego;


    ● przedstawia typologie ośrodków decyzyjnych;


    ● omawia kryteria optymalizacji decyzji politycznych;


    ● określa funkcje władzy politycznej;


    ● charakteryzuje sprawowanie władzy politycznej;


    ● wymienia środki sprawowania władzy politycznej;


    ● wyjaśnia genezę konfliktów politycznych;


    ● wymienia strony konfliktów politycznych;


    ● omawia metody rozstrzygania konfliktów;


    ● omawia negatywne ipozytywne skutki konfliktów politycznych;


    ● omawia komponenty kultury politycznej:


    ○ komponent poznawczy;


    ○ komponent aksjologiczny;


    ○ komponent ocenny;


    ○ komponent behawioralny;


    ● określa funkcje kultury politycznej;


    ● dokonuje analizy ioceny poziomu kultury politycznej obywateli RPz uwzględnieniem:


    ○ poziomu zaangażowania politycznego;


    ○ standardów zachowań politycznych wspołeczeństwie obywatelskim;


    ○ form komunikacji politycznej;


    ○ poziomu partycypacji wdziałaniach iwydarzeniach politycznych;


    ○ rodzajów, natężenia, sposobów iskuteczności rozwiązywania konfliktów politycznych;


    ● analizuje wybrane konflikty wartości iinteresów ujawniające się wdebacie publicznej wPolsce;


    ● opisuje przebieg debaty publicznej nawybrany temat;


    ● sporządza katalog konfliktów wartości interesów występujących wdebacie publicznej;


    ● przedstawia założenia ideologii totalitarnych nawybranych przykładach;


    ● omawia relacje między ideologią, doktryną polityczną aprogramem poli­tycznym;


    ● przedstawia klasyfikację doktryn politycznych;


    ● przedstawia założenia wybranych współczesnych doktryn politycznych;


    ○ chrześcijańska demokracja;


    ○ konserwatyzm;


    ○ liberalizm;


    ○ nacjonalizm;


    ○ socjaldemokracja;


    ○ socjalizm;


    ● wykazuje znaczenie ideologii wżyciu publicznym;


    ● określa funkcje demokratycznych wyborów;


    ● przedstawia najważniejsze strategie marketingu politycznego;


    ● dokonuje analizy porównawczej najważniejszych założeń programowych partii uczestniczących wwyborach;


    ● przedstawia formy wywierania wpływu nawyborców prze komitety wyborcze partii politycznych.


    17. Systemy partyjne


    Treści nauczania:


    17.1. Współczesne partie polityczne


    Cechy partii politycznych*. Geneza partii politycznych*. Status prawny partii politycznych wPolsce*. Główne rodziny programowe partii politycznych*.


    17.2. Systemy partyjne


    Systemy partyjne. Funkcje systemu partyjnego. System partyjny III RP*.


    17.3. Funkcjonowanie partii politycznych


    Funkcje partii politycznych wpaństwach demokratycznych iniedemokra­tycznych.


    17.4. System partyjny Stanów Zjednoczonych


    System partyjny Stanów Zjednoczonych.


    17.5. Ordynacje wyborcze


    Zasady ordynacji większościowej iproporcjonalnej.


    17.6. Grupy interesu*


    Klasyfikacja interesów. Cechy grup interesu. Rodzaje grup interesu. Funkcjonowanie grup interesu.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: partia polityczna, pluralizm polityczny, system partyjny, system monopartyjny, system dwupartyjny, system wielopartyjny, partia hegemoniczna, program polityczny, ordynacja większościowa, ordynacja proporcjonalna, grupa interesu;


    ● omawia cechy partii politycznych;


    ● wyjaśnia genezę partii politycznych;


    ● omawia status prawny partii politycznych wPolsce;


    ● wymienia główne rodziny programowe partii politycznych:


    ○ partie konserwatywne;


    ○ partie chrześcijańsko-demokratyczne;


    ○ partie liberalne;


    ○ partie socjalistyczne isocjaldemokratyczne;


    ○ partie komunistyczne;


    ○ partie chłopskie;


    ○ partie etniczne iregionalne;


    ○ partie nacjonalistyczne;


    ○ partie ekologiczne;


    ● podaje zalety iwady systemów: monopartyjnego, dwupartyjnego iwielopartyjnego;


    ● określa funkcje systemu partyjnego;


    ● charakteryzuje system partyjny III RP;


    ● określa funkcje partii politycznych wpaństwach demokratycznych;


    ● określa funkcje partii politycznych wpaństwach niedemokratycznych;


    ● charakteryzuje system partyjny Stanów Zjednoczonych;


    ● wyjaśnia zasady ordynacji większościowej iproporcjonalnej;


    ● wymienia zalety iwady ordynacji większościowej iproporcjonalnej;


    ● przedstawia klasyfikację interesów;


    ● omawia cechy grup interesu;


    ● wymienia rodzaje iprzykłady grup interesu:


    ○ zrzeszeniowe;


    ○ instytucjonalne;


    ○ niezrzeszeniowe;


    ○ anomalne;


    ● omawia funkcjonowanie grup interesu nawybranych przykładach.


    18. Instytucja państwa


    Treści nauczania:


    18.1. Państwo


    Cechy państwa*. Cele państwa*. Funkcje państwa*. Naród apaństwo.


    18.2. Władza państwowa


    Pojęcie władzy państwowej*. Cechy wyróżniające władzę państwową*. Legitymizacja władzy państwowej.


    18.3. Geneza państwa


    Teorie genezy państwa.


    18.4. Współczesne formy państw*


    Rodzaje państw.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: państwo, władza państwowa, legitymizacja władzy, suwerenność wewnętrzna, suwerenność zewnętrzna, forma rządów, reżim polityczny, ustrój terytorialny;


    ● wymienia cechy państwa;


    ● wymienia cele państwa;


    ● określa funkcje państwa;


    ● wyjaśnia naprzykładach relacje między narodem apaństwem;


    ● omawia cechy wyróżniające władzę państwową;


    ● omawia formy legitymizacji władzy państwowej:


    ○ panowanie legitymizowane tradycyjnie;


    ○ panowanie legitymizowane charyzmatycznie;


    ○ panowanie legitymizowane legalnie;


    ● opisuje teorie genezy państwa:


    ○ teoria naturalna;


    ○ teoria teistyczna;


    ○ teoria umowy społecznej;


    ○ teoria podboju iprzemocy;


    ○ teoria marksistowska;


    ○ teoria patriarchalna;


    ○ teoria patrymonialna;


    ● rozróżnia suwerenność zewnętrzną odsuwerenności wewnętrznej;


    ● przedstawia podział państw:


    ○ ze względu naformę rządów;


    ○ ze względu nareżim polityczny;


    ○ ze względu naustrój terytorialny.


    19. Modele ustrojowe państw demokratycznych


    Treści nauczania:


    19.1. Państwo demokratyczne


    Modele ustrojowe państw demokratycznych. Współczesne ustroje polityczne. Formy odpowiedzialności władzy państwowej. Państwo aKościoły.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: ustrój polityczny, system rządów, parlamentaryzm, odpowiedzialność konstytucyjna, odpowiedzialność polityczna, konkordat;


    ● charakteryzuje modele ustrojowe państw demokratycznych:


    ○ system parlamentarny;


    ○ parlamentarno-gabinetowy;


    ○ gabinetowo-parlamentarny;


    ○ system prezydencki;


    ○ system półprezydencki;


    ○ system kanclerski;


    ○ system parlamentarno-komitetowy;


    ● charakteryzuje ustroje polityczne: Niemiec, Wielkiej Brytanii, Francji, Stanów Zjednoczonych, Szwajcarii, Włoch iRosji;


    ○ konstytucja;


    ○ zasady ustroju;


    ○ system organów państwowych;


    ○ system partyjny;


    ○ podział terytorialno-administracyjny;


    ● wyjaśnia zasadę odpowiedzialności konstytucyjnej;


    ● wyjaśnia zasadę odpowiedzialności politycznej;


    ● opisuje współczesne modele stosunków państwo-Kościół;


    ● omawia relacje pomiędzy państwem aKościołem katolickim wRP.


    20. Władza ustawodawcza wpaństwie demokratycznym


    Treści nauczania:


    20.1. Funkcje władzy ustawodawczej wpaństwach demokratycznych


    Funkcje parlamentów wpaństwach demokratycznych. Formy immunitetu parlamentarnego.


    20.2. Proces ustawodawczy wparlamencie


    Etapy procesu ustawodawczego.


    20.3. Koalicja aopozycja parlamentarna


    Koalicja aopozycja parlamentarna.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: immunitet formalny, immunitet materialny, sesja ple­narna, komisja parlamentarna, kworum, proces ustawodawczy, promulgacja, interpelacja, zapytanie poselskie, koalicja rządowa, opozycja parla­mentarna;


    ● wymienia iilustruje przykładami funkcje władzy ustawodawczej;


    ● omawia główne funkcje izb parlamentów wwybranych państwach;


    ● podaje przykłady państw zparlamentem jednoizbowym;


    ● ocenia zasadność immunitetu parlamentarnego;


    ● wyjaśnia różne formy immunitetu parlamentarnego;


    ● przedstawia etapy procesu ustawodawczego;


    ● przedstawia mechanizm tworzenia koalicji rządowej;


    ● wyjaśnia rolę opozycji parlamentarnej.


    21. Władza wykonawcza wpaństwie demokratycznym


    Treści nauczania:


    21.1. Funkcjonowanie władzy wykonawczej wpaństwach demokratycznych


    Kompetencje głów państw. Kompetencje rządów.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: monarcha, prezydent;


    ● wyjaśnia, jaką rolę wewspółczesnych państwach pełni głowa państwa;


    ● podaje przykłady urzędujących głów państw (monarchów iprezydentów);


    ● omawia kompetencje głów państw;


    ● omawia kompetencje rządu wpaństwie demokratycznym;


    ● charakteryzuje relacje między rządem agłową państwa.


    22.Współczesna demokracja wPolsce inaświecie – problemy izagrożenia


    Treści nauczania:


    22.1. Polityka społeczna wPolsce


    Funkcje, cele iinstrumenty polityki społecznej. Dziedziny polityki społecznej. Podmioty polityki społecznej. Modele polityki społecznej. Formy zabezpieczenia społecznego.


    22.2. Populiści idemagodzy zagrożeniem dla demokracji


    Populizm ademagogia.


    22.3. Patologie władzy – zagrożeniem dla współczesnej demokracji


    Rodzaje iprzykłady patologii władzy. Konsekwencje patologii władzy dla życia publicznego.


    22.4. Wposzukiwaniu elektoratu


    Postawy obywateli wżyciu politycznym. Formy zwiększania poziomu partycypacji politycznej obywateli. Demokratyczne formy marketingu politycznego.


    22.5. Ruchy obywatelskie wspołeczeństwie obywatelskim


    Formy ruchów obywatelskich. Funkcje ruchów obywatelskich.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: polityka społeczna, polityka socjalna, zabezpieczenie społeczne, populizm, demagogia, korupcja, nepotyzm, klientelizm, oligarchizacja partii, partycypacja polityczna, alienacja, elektorat;


    ● omawia problemy polityki bezpieczeństwa socjalnego;


    ● określa funkcje, cele iinstrumenty polityki społecznej;


    ● omawia dziedziny polityki społecznej;


    ● wymienia podmioty polityki społecznej;


    ● omawia modele polityki społecznej;


    ● przedstawia formy zabezpieczenia społecznego;


    ● rozróżnia populizm oddemagogii;


    ● wyjaśnia, dlaczego populiści idemagodzy stanowią zagrożenie dla demo­kracji;


    ● omawia rodzaje patologii władzy;


    ● przedstawia przykłady patologii władzy;


    ● wykazuje negatywne konsekwencje patologii władzy dla życia publicznego;


    ● charakteryzuje postawy obywateli wżyciu politycznym;


    ● wyjaśnia przyczyny małego zaangażowania obywateli wżycie polityczne;


    ● omawia sposoby zwiększania poziomu partycypacji polityczne obywateli;


    ● charakteryzuje formy marketingu politycznego;


    ● ocenia sposoby walki partii politycznych oelektorat według standardów demokracji;


    ● wymienia formy ruchów obywatelskich;


    ● wyjaśnia, jaką rolę wpaństwie demokratycznym pełnią ruchy obywatelskiego sprzeciwu iemancypacji;


    ● wyjaśnia przyczyny utraty zaufania obywateli dodemokracji przedstawicielskiej iwskazuje konsekwencje tego zjawiska.


    DZIAŁ III. System polityczny Rzeczypospolitej Polskiej


    23. Konstytucja RP


    Treści nauczania:


    23.1. Konstytucja*


    Pojęcie konstytucji. Rodzaje konstytucji. Cechy szczególne konstytucji. Funkcje konstytucji. Systematyka Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z2 kwietnia 1997 r.


    23.2. Konstytucyjne zasady ustroju Rzeczypospolitej Polskiej


    Najważniejsze zmiany ustroju Polski wlatach 1989–1997*. Konstytucyjne zasady ustroju Rzeczypospolitej Polskiej. Suwerenność narodu. Suwerenność państwa. Prawo międzynarodowe aprawo Rzeczypospolitej Polskiej.


    23.3. Stany nadzwyczajne wPolsce


    Warunki isposoby wprowadzenia stanu wojennego, stanu wyjątkowego, stanu klęski żywiołowej. Ograniczenia wolności oraz praw człowieka iobywatela wczasie stanów nadzwyczajnych. Zasady działania organów władzy publicznejw czasie stanów nadzwyczajnych.


    23.4. Tryb zmiany konstytucji RP


    Tryb zmiany Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Przyszłość KonstytucjiRP– propozycje zmian*.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: konstytucja, preambuła, zasady ustroju, suwerenność narodu, suwerenność państwa, republika, państwo prawa, sprawiedliwość społeczna, państwo unitarne, decentralizacja władzy, społeczna gospodarka rynkowa, pomocniczość (subsydiarność), stan wojenny, stan wyjątkowy, stan klęski żywiołowej;


    ● wyjaśnia pojęcie konstytucji:


    ○ w znaczeniu materialnym (faktycznym);


    ○ w znaczeniu formalnym (prawniczym);


    ● charakteryzuje rodzaje konstytucji:


    ○ ze względu nakryterium relacji między rzeczywistym ustrojem państwa atekstem konstytucji:


    ● konstytucje rzeczywiste;


    ● konstytucje fikcyjne;


    ○ ze względu nazakres regulacji, który obejmuje konstytucja:


    ● konstytucje pełne;


    ● konstytucje niepełne;


    ○ ze względu natryb zmiany konstytucji:


    ● konstytucje sztywne;


    ● konstytucje elastyczne (giętkie);


    ● omawia cechy szczególne konstytucji:


    ○ szczególna treść konstytucji;


    ○ szczególna forma konstytucji;


    ○ szczególna moc prawna konstytucji;


    ○ specjalny tryb jej uchwalania izmiany;


    ● określa funkcje konstytucji:


    ○ funkcja prawna (jurydyczna, normatywna);


    ○ funkcja programowa (dynamizująca);


    ○ funkcja stabilizująca (petryfikacyjna);


    ○ funkcja integracyjna;


    ○ funkcja organizatorska (organizacyjna);


    ○ funkcja wychowawcza.


    ● przedstawia systematykę Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z2 kwietnia 1997 r.


    ● omawia najważniejsze zmiany ustroju Polski wlatach 1989–1997;


    ● wyjaśnia konstytucyjne zasady ustroju Rzeczypospolitej Polskiej:


    ○ zasada suwerenności (zwierzchnictwa) narodu;


    ○ zasada niepodległości isuwerenności RP;


    ○ zasada republikańskiej formy państwa;


    ○ zasada demokratycznego państwa prawnego;


    ○ zasada unitarnej formy państwa;


    ○ zasada podziału władzy irównowagi władz;


    ○ zasada reprezentacji politycznej (przedstawicielstwa);


    ○ zasada społeczeństwa obywatelskiego;


    ○ zasada społecznej gospodarki rynkowej;


    ○ zasada przyrodzonej godności człowieka;


    ○ zasada decentralizacji władzy publicznej isamorządu;


    ○ zasada niezależności iwspółdziałania państwa ikościołów oraz innych związków wyznaniowych;


    ○ zasada pomocniczości (subsydiarności);


    ● określa formy urzeczywistniania konstytucyjnych zasad ustroju RP;


    ● rozróżnia suwerenność narodu odsuwerenności państwa;


    ● wyjaśnia relację między prawem międzynarodowym (w tym unijnym) aprawem RP;


    ● omawia warunki isposoby wprowadzenia stanu wojennego, stanu wyjątkowego, stanu klęski żywiołowej;


    ● charakteryzuje ustawowe formy ograniczenia wolności oraz praw człowieka iobywatela wczasie stanów nadzwyczajnych;


    ● wyjaśnia zasady działania organów władzy publicznej wczasie stanów nadzwyczajnych;


    ● omawia tryb zmiany Konstytucji RP;


    ● przedstawia debatę publiczną natemat zmian treści Konstytucji RP.


    24. Parlament RP


    Treści nauczania:


    24.1 Wybory iorganizacja Sejmu RPi Senatu RP*


    Pozycja ustrojowa Sejmu RPi Senatu RP. System wyborczy doSejmu RPiSenatu RP. Funkcje wyborów parlamentarnych. Status prawny posłów isenatorów. Podstawowe uprawnienia iobowiązki posłów isenatorów. Organy wewnętrzne Sejmu RPi Senatu RP. Zasady działania Sejmu RPi Senatu RP.


    24.2. Kompetencje Sejmu RPi Senatu RP


    Funkcje parlamentu. Techniki decyzyjne. Tryb uchwalania ustaw. Kompetencje Zgromadzenia Narodowego. Kadencja Sejmu RPi Senatu RP. Warunki skrócenia kadencji Sejmu RPi Senatu RP.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: wybory, elektorat, ordynacja wyborcza, kampania wyborcza, cisza wyborcza, czynne prawo wyborcze, bierne prawo wyborcze, zasada powszechności praw wyborczych, zasada równości praw wyborczych, zasada bezpośredniości wyborów, zasada tajności głosowania, system wyborów proporcjonalnych, system wyborów większościowych, klauzula zaporowa, cenzus, zasada niepołączalności, koalicja, opozycja parlamentarna, opozycja pozaparlamentarna, kadencja, mandat wolny, mandat imperatywny, immunitet formalny, immunitet materialny, marszałek Sejmu/Senatu, Pre­zydium Sejmu/Senatu, Konwent Seniorów, klub poselski, koło poselskie, zespół poselski, komisja stała, komisja nadzwyczajna, komisja śledcza, zasada permanencji obrad, zasada jawności działania, zasada materialnej dyskontynuacji prac, posiedzenie, prawo inicjatywy ustawodawczej, czytanie projektu ustawy, tryb ustawodawczy, weto ustawodawcze, nowelizacja ustawy, kworum, głosowanie, aklamacja, zwykła większość głosów, bezwzględna większość głosów, kwalifikowana większość głosów, ustawa, uchwała, interpelacja, zapytanie, obstrukcja parlamentarna;


    ● określa pozycję ustrojową Sejmu RPi Senatu RP;


    ● charakteryzuje system wyborczy doSejmu RPi Senatu RP;


    ○ zasady prawa wyborczego;


    ○ organizacja wyborów doSejmu RPi Senatu RP;


    ○ zgłaszanie list kandydatów wwyborach doSejmu RPi kandydatów wwyborach doSenatu RP;


    ○ kampania wyborcza;


    ○ głosowanie iustalenie wyników głosowania;


    ○ stwierdzenie ważności wyborów;


    ○ wygaśnięcie mandatu iuzupełnienie składu Sejmu RPi Senatu RP;


    ● określa funkcje wyborów parlamentarnych:


    ○ funkcja programowa;


    ○ funkcja wyrażenia woli wyborców;


    ○ funkcja kreacyjna;


    ○ funkcja kształtowania elit;


    ○ funkcja legitymująca;


    ○ funkcja kontrolna;


    ● określa status prawny posłów isenatorów;


    ● wymienia podstawowe uprawnienia iobowiązki posłów isenatorów;


    ● przedstawia zadania organów wewnętrznych Sejmu RPi Senatu RP;


    ● wyjaśnia zasady działania Sejmu RPi Senatu RP;


    ● omawia funkcje ikompetencje parlamentu:


    ○ ustrojodawcza;


    ○ ustawodawcza;


    ○ kreacyjna;


    ○ kontrolna;


    ● omawia tryb uchwalania ustaw;


    ● wyjaśnia specyfikę uchwalania ustawy budżetowej;


    ● omawia naprzykładach zastosowanie technik decyzyjnych:


    ○ zwykła większość głosów;


    ○ bezwzględna większość głosów;


    ○ kwalifikowana większość głosów;


    ● omawia kompetencje Zgromadzenia Narodowego;


    ● przedstawia warunki skrócenia kadencji Sejmu RPi Senatu RP.


    25. Prezydent RP


    Treści nauczania:


    25.1. Kompetencje prezydenta RP


    Pozycja ustrojowa prezydenta RP*. Akty prawne wydawane przez prezydenta RP*. Kontrasygnata. Prerogatywy prezydenta RP. Kompetencje prezydenta RP.


    25.2. Wybory iodpowiedzialność prezydenta RP


    Zasady wyboru prezydenta RP. Kadencja prezydenta RP. Zasady odpowiedzialności prezydenta RP. Warunki wygaśnięcia mandatu prezydenta RP. Zastępstwo prezydenta RP.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: prerogatywa, kontrasygnata, rozporządzenie, rozporządzenie zmocą ustawy, zarządzenie, postanowienie, stan wojenny, stan wyjątkowy, desygnacja, listy uwierzytelniające, akredytacja, prawo łaski, ratyfikacja, weto ustawodawcze, orędzie, odpowiedzialność konstytucyjna;


    ● określa pozycję ustrojową prezydenta RP;


    ● wymienia rodzaje aktów prawnych wydawanych przez prezydenta RP;


    ● rozróżnia kontrasygnaty iprerogatywy;


    ● omawia kompetencje prezydenta RPjako głowy państwa;


    ● omawia kompetencje prezydenta RPw stosunku doSejmu RPi Senatu RP;


    ● omawia kompetencje prezydenta RPwobec Rady Ministrów;


    ● omawia kompetencje prezydenta RPwobec władzy sądowniczej;


    ● omawia kompetencje prezydenta RPw zakresie zwierzchnictwa Sił Zbrojnych, obronności ibezpieczeństwa państwa;


    ● omawia kompetencje prezydenta RPw zakresie spraw zagranicznych;


    ● wyjaśnia różnice między ordynacjami wyborów parlamentarnych iprezydenckich wPolsce;


    ● wyjaśnia zasady wyboru prezydenta RP;


    ● omawia warunki skrócenia kadencji prezydenta RP;


    ● przedstawia zasady odpowiedzialności prezydenta RP;


    ● omawia warunki wygaśnięcia mandatu prezydenta RP;


    ● wyjaśnia zasady zastępstwa prezydenta RP.


    26. Rada Ministrów RP


    Treści nauczania:


    26.1. Kompetencje Rady Ministrów*


    Pozycja ustrojowa Rady Ministrów. Skład istruktura Rady Ministrów. Kompetencje Rady Ministrów.


    26.2. Powoływanie izasady odpowiedzialności rządu


    Tryb powoływania Rady Ministrów. Tryb odwoływania Rady Ministrów. Zmiany wskładzie Rady Ministrów. Odpowiedzialność polityczna członków Rady Ministrów. Odpowiedzialność konstytucyjna członków Rady Ministrów. Tryb funkcjonowania Rady Ministrów.


    26.3. Urzędy administracji rządowej


    Urzędy administracji rządowej centralnej. Urzędy administracji rządowej terenowej (wojewódzkiej). Powoływanie wojewody. Kompetencje wojewody.


    26.4. Funkcjonowanie administracji rządowej wRzeczypospolitej Polskiej


    Zadania wybranych organów administracji rządowej. Zasady funkcjonowania służby cywilnej.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: exposè, absolutorium, właściwość domniemania kompetencji, odpowiedzialność polityczna, wotum zaufania, wotum nieufności, konstruktywne wotum nieufności, rząd większościowy, rząd mniejszościowy, administracja zespolona, administracja niezespolona, służba cywilna;


    ● określa pozycję ustrojową Rady Ministrów;


    ● przedstawia skład istrukturę Rady Ministrów;


    ● omawia kompetencje Rady Ministrów;


    ● omawia tryb powoływania Rady Ministrów;


    ● omawia tryb odwoływania Rady Ministrów;


    ● omawia sposoby dokonywania zmian wskładzie Rady Ministrów;


    ● rozróżnia odpowiedzialność konstytucyjną ipolityczną członków Rady Mi­nistrów;


    ● przedstawia tryb funkcjonowania Rady Ministrów;


    ● rozpoznaje urzędy administracji rządowej centralnej iurzędy administracji rządowej terenowej (wojewódzkiej);


    ● omawia tryb powoływania wojewody;


    ● omawia kompetencje wojewody;


    ● wyjaśnia naprzykładach, czym zajmuje się administracja zespolona iniezespolona;


    ● opracowuje katalog zadań wybranych organów administracji zespolonej iniezespolonej oraz form iprzykładów ich urzeczywistniania;


    ● wyjaśnia zasady funkcjonowania służby cywilnej wPolsce.


    27. Organy kontroli państwowej, ochrony prawa izaufania publicznego


    Treści nauczania:


    27.1. Zadania iformy działania organów kontroli państwowej, ochrony prawa izaufania publicznego


    Zasady funkcjonowania Najwyższej Izby Kontroli, Instytutu Pamięci Narodowej, Krajowej Rady Radiofonii iTelewizji, Urzędu Kontroli Elektronicznej, Urzędu Ochrony Konkurencji iKonsumentów.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: kontrola społeczna, kontrola państwowa, legalność, gospodarność, celowość, rzetelność, lustracja;


    ● określa pozycję ustrojowo-prawną Najwyższej Izby Kontroli;


    ● omawia zadania Najwyższej Izby Kontroli;


    ● przedstawia zasady postępowania kontrolnego ipokontrolnego;


    ● omawia zadania iformy działania Instytutu Pamięci Narodowej;


    ● opisuje zadania działania Biura Lustracyjnego IPN;


    ● przedstawia procedurę lustracyjną IPN ikategorie osób, które jej podlegają;


    ● określa pozycję ustrojową Krajowej Rady Radiofonii iTelewizji;


    ● wymienia zadania iformy działania Krajowej Rady Radiofonii iTelewizji;


    ● wymienia zadania iformy działania Urzędu Kontroli Elektronicznej;


    ● wymienia zadania iformy działania Urzędu Ochrony Konkurencji iKonsumentów.


    28. Samorząd terytorialny wPolsce


    Treści nauczania:


    28.1. Zasady funkcjonowania samorządu terytorialnego


    Europejska Karta Samorządu Lokalnego*. Formy demokracji bezpośredniej iprzedstawicielskiej wsamorządach terytorialnych.


    28.2. Zadania samorządu gminnego. Powiatowego iwojewódzkiego wPolsce


    Organizacja samorządu terytorialnego wPolsce*. Zadania samorządów: gminnego, powiatowego iwojewódzkiego.


    28.3. Kompetencje izasady funkcjonowania organów samorządu terytorialnego wPolsce


    Organy samorządu terytorialnego: zasady wyboru ikompetencje*. Akty prawa miejscowego. Kodeks etyczny urzędnika administracji samorządowej*. Zasada jawności działania samorządu terytorialnego*.


    28.4. Skarbiec naszej gminy


    Źródła finansowania samorządów. Budżet gminy. Nadzór ikontrola działalności samorządów.


    28.5. Program rozwoju naszej gminy


    Perspektywy izałożenia rozwoju gminy.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: samorząd terytorialny, zadanie własne, zadanie zlecone, mienie komunalne, referendum lokalne, dotacje, subwencje, budżet gminy;


    ● omawia Europejską Kartę Samorządu Lokalnego;


    ● omawia formy demokracji przedstawicielskiej ibezpośredniej wsamorządach terytorialnych;


    ● charakteryzuje instytucję referendum lokalnego;


    ● przedstawia organizację samorządu terytorialnego wPolsce;


    ● omawia zadania samorządu gminnego;


    ● omawia zadania samorządu powiatowego;


    ● omawia zadania samorządu wojewódzkiego;


    ● przedstawia zasady wyboru organów stanowiąco-kontrolnych iwykonawczych samorządu terytorialnego;


    ● omawia kompetencje organów stanowiąco-kontrolnych iwykonawczych samorządu terytorialnego;


    ● wymienia rodzaje aktów prawa miejscowego;


    ● wyjaśnia zasady Kodeksu etycznego urzędnika administracji samorządowej;


    ● wyjaśnia zasadę jawności działania samorządu terytorialnego;


    ● omawia rodzaje dochodów jednostek samorządu terytorialnego;


    ● przedstawia tryb uchwalania budżetu gminy;


    ● znajduje informacje natemat stanu finansów własnej gminy;


    ● omawia sprawozdanie zrealizacji budżetu gminy zarok 2013;


    ● charakteryzuje budżet swojej gminy narok 2014;


    ● przedstawia zakres oraz formy nadzoru ikontroli działalności samorządów;


    ● przedstawia założenia rozwoju gminy wwybranej dziedzinie życia społecznego;


    ● przedstawia formy wpływania obywateli nadecyzje podejmowane przez organy władzy samorządowej;


    ● wykazuje znaczenie samorządności idecentralizacji dla funkcjonowania współczesnego państwa polskiego.


    DZIAŁ IV. System prawny Rzeczypospolitej Polskiej


    29. Prawo


    Treści nauczania:


    29.1. Podstawowe wiadomości oprawie


    Struktura normy prawnej*. Rodzaje norm prawnych*. Rodzaje sankcji prawnych*. Rodzaje przepisów prawnych*. Rodzaje wykładni prawa*. Funkcje prawa*. Zasada hierarchiczności, spójności izupełności. Rodzaje (gałęzie) prawa. Sposoby tworzenia prawa:


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: prawo, przepis prawa, norma prawna, hipoteza, dyspozycja, sankcja, prawo naturalne, prawo stanowione, prawo zwyczajowe, umowa społeczna, uznanie, precedens, wykładnia prawa, klauzula generalna, promulgacja;


    ● omawia strukturę normy prawnej;


    ● wymienia rodzaje norm prawnych;


    ● omawia rodzaje sankcji prawnych;


    ● omawia rodzaje przepisów prawnych;


    ● omawia rodzaje wykładni prawa;


    ● określa funkcje prawa;


    ● wyjaśnia zasady hierarchiczności, spójności izupełności wsystemie prawnym;


    ● wymienia irozpoznaje rodzaje (gałęzie) prawa:


    ○ prawo konstytucyjne;


    ○ prawo międzynarodowe publiczne;


    ○ prawo międzynarodowe prywatne;


    ○ prawo Unii Europejskiej;


    ○ prawo wyznaniowe;


    ○ prawo cywilne;


    ○ prawo rodzinne iopiekuńcze;


    ○ prawo karne;


    ○ prawo administracyjne;


    ○ prawo finansowe;


    ○ prawo pracy;


    ● wyjaśnia sposoby tworzenia prawa:


    ○ stanowienie;


    ○ umowa społeczna;


    ○ uznanie;


    ○ precedens prawotwórczy;


    ○ plebiscyt;


    ○ zwyczaj.


    30. System prawny RP


    Treści nauczania:


    30.1. Akty prawne wPolsce


    Źródła prawa wPolsce. Hierarchia aktów prawnych. Zasada praworządności.


    30.2. Funkcjonowanie sądów wRP


    Konstytucyjne zasady organizacji idziałania sądów*. Status sędziego iławnika.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: system prawa, praworządność, niezawisłość, domniemanie niewinności, sędzia, immunitet sędziowski, ławnik;


    ● opisuje źródła prawa wPolsce oraz hierarchię aktów prawnych;


    ● przedstawia konstytucyjną klasyfikację źródeł prawa wPolsce:


    a) źródła powszechnie obowiązującego prawa;


    b) źródła prawa ocharakterze wewnętrznym;


    ● omawia hierarchię aktów prawnych wPolsce:


    ○ Konstytucja RP;


    ○ ratyfikowane umowy międzynarodowe;


    ○ ustawy;


    ○ rozporządzenia;


    ○ akty prawa miejscowego;


    ○ akty prawa wewnętrznego;


    ● przedstawia formy publikowania iogłaszania aktów normatywnych wPolsce;


    ● wyjaśnia demokratyczną zasadę praworządności;


    ● wykazuje znaczenie praworządności wpaństwie;


    ● wyjaśnia konstytucyjne zasady organizacji idziałania sądów wRP:


    ○ zasada niezawisłości;


    ○ zasada instancyjności;


    ○ zasada kolegialności;


    ○ zasada udziału obywateli wsprawowaniu wymiaru sprawiedliwości;


    ○ zasada jednolitości sądów;


    ○ zasada prawa dosprawiedliwego sądu;


    ○ zasada jawności postępowania;


    ○ zasada prawa doobrony;


    ○ zasada domniemania niewinności;


    ○ zasada „nie maprzestępstwa bez ustawy”;


    ● określa status sędziego;


    ● określa status ławnika;


    ● wskazuje gałęzie prawa ikodeksy, wktórych szukać należy odpowiednich przepisów;


    ● wyszukuje stosowny akt iprzepis prawny;


    ● przedstawia naprzykładach związki prawa imoralności.


    31. Sądy itrybunały


    Treści nauczania:


    31.1. Władza sądownicza wPolsce


    Wymiar sprawiedliwości wPolsce. Trybunał Konstytucyjny. Trybunał Stanu.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: sprawiedliwość, skarga konstytucyjna, spór kompetencyjny;


    ● przedstawia zasady powoływania sędziów Sądu Najwyższego;


    ● omawia kompetencje Sądu Najwyższego;


    ● przedstawia zasady powoływania sędziów Trybunału Konstytucyjnego;


    ● omawia kompetencje Trybunału Konstytucyjnego;


    ● przedstawia zasady powoływania członków Trybunału Stanu;


    ● omawia kompetencje Trybunał Stanu;


    ● wyjaśnia zasady funkcjonowania Trybunału Konstytucyjnego;


    ● przedstawia przykłady orzeczeń Trybunału Konstytucyjnego;


    ● przedstawia przykłady skarg konstytucyjnych;


    ● omawia organizację izadania wymiaru sprawiedliwości wPolsce:


    ○ Sąd Najwyższy;


    ○ sądy powszechne;


    ○ sądy administracyjne;


    ○ sądy wojskowe;


    ● omawia zadania Krajowej Rady Sądownictwa.


    32. Prawo cywilne irodzinne


    Treści nauczania:


    32.1. Zasady prawa cywilnego


    Sprawy rozpatrywane wpostępowaniu cywilnym. Przykłady spraw cywilnych. Zasady prawa cywilnego.


    32.2. Zasady postępowania cywilnego


    Rodzaje postępowania cywilnego. Zasady postępowania cywilnego. Etapy postępowania cywilnego. Strony wprocesie cywilnym. Przebieg postępowania procesowego. Prawomocność wyroku. Postępowanie egzekucyjne. Zaskarżanie orzeczeń.


    32.3. Instytucja małżeństwa


    Warunki zawarcia małżeństwa. Prawa iobowiązki małżonków. Małżeńska wspólnota majątkowa. Małżeństwo akonkubinat. Formy ustania małżeństw. Władza rodzicielska. Prawa iobowiązki dzieci.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: prawo cywilne, osoba fizyczna, osoba prawna, zdolność prawna, zdolność doczynności prawnych, odpowiedzialność cywilna, powództwo, pozew, powód, pozwany, postępowanie cywilne, proces cywilny, kontradyktoryjność, orzeczenie, postanowienie, apelacja, skarga kasacyjna, zażalenie, małżeństwo, konkubinat, wspólnota majątkowa, intercyza, rozwód, separacja, uznanie dziecka, kuratela, opieka, przysposobienie, ubezwłasnowolnienie, postępowanie pojednawcze, mediacje;


    ● przestawia rodzaje spraw rozpatrywanych wpostępowaniu cywilnym;


    ● przedstawia przykłady spraw cywilnych;


    ● wyjaśnia zasady prawa cywilnego:


    ○ zasada dobrowolności;


    ○ zasada równości;


    ○ zasada wykonywania praw podmiotowych zuwzględnieniem ich społeczno-gospodarczego przeznaczenia oraz zasad współżycia społecznego;


    ○ zasada ochrony dobrej wiary;


    ○ zasada ochrony praw nabytych;


    ○ zasada ochrony dóbr osobistych;


    ○ zasada ochrony własności;


    ○ zasada swobody umów;


    ○ zasada wykonywania zobowiązań;


    ○ zasada pierwszeństwa dziedziczenia testamentowego przed ustawowym;


    ● omawia rodzaje postępowania cywilnego;


    ● wyjaśnia zasady postępowania cywilnego:


    ○ zasada prawdy materialnej;


    ○ zasada swobodnej oceny dowodów;


    ○ zasada kontradyktoryjności;


    ○ zasada bezpośredniości;


    ○ zasada jawności procesu cywilnego;


    ● omawia etapy postępowania cywilnego;


    ● przedstawia strony wprocesie cywilnym;


    ● omawia przebieg postępowania procesowego;


    ● określa warunki prawomocności wyroku;


    ● określa formy postępowania egzekucyjnego;


    ● przedstawia możliwości zaskarżania orzeczeń;


    ● przedstawia warunki zawarcia małżeństwa;


    ● wymienia prawa iobowiązki małżonków;


    ● wyjaśnia, naczym polega małżeńska wspólnota majątkowa;


    ● rozróżnia małżeństwo odkonkubinatu;


    ● omawia formy ustania małżeństwa;


    ● wyjaśnia, naczym polega władza rodzicielska;


    ● wymienia prawa iobowiązki dzieci.


    33. Prawo karne


    Treści nauczania:


    33.1. Zasady prawa karnego


    Rodzaje przestępstw*. Zasady prawa karnego. Działy prawa karnego*.


    33.2. Postępowanie karne


    Naczelne zasady procesu karnego. Uczestnicy postępowania karnego. Etapy procesu karnego.


    33.3. Kary iśrodki karne


    Rodzaje kar. Środki karne. Zmiany wymiaru kar*. Funkcje kar*. Apelacja ikasacja wsprawach karnych.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: prawo karne, przestępstwo, zbrodnia, występek, wykroczenie, sprawstwo, współsprawstwo, sprawstwo kierownicze, usiłowanie, przygotowanie, podżeganie, pomocnictwo, nieletni, młodociany, grzywna, odpowiedzialność karna, kara, środek karny, wyrok, orzeczenie, ograniczenie wolności, pozbawienie wolności, dożywotnie pozbawienie wolności, nawiązka, zaostrzenie ustawowego wymiaru kary, nadzwyczajne złagodzenie kary, warunkowe zawieszenie wykonania kary, ułaskawienie, amnestia, przedawnienie, przedterminowe zwolnienie zodbywania kary, postępowanie karne, oskarżyciel publiczny, oskarżyciel posiłkowy, oskarżyciel prywatny, powód cywilny, oskarżony, ofiara, świadek, biegły, postępowanie odwoławcze, apelacja, zażalenie, kasacja;


    ● charakteryzuje rodzaje przestępstw;


    ● wyjaśnia zasady prawa karnego:


    ○ zasada nie maprzestępstwa bez ustawy (nullum crimen sine lege);


    ○ zasada odpowiedzialności karnej zaczyn;


    ○ zasada winy;


    ○ zasada humanitaryzmu kary;


    ● omawia działy prawa karnego:


    ○ prawo karne wykonawcze;


    ○ prawo karne procesowe;


    ○ prawo karne materialne;


    ○ prawo karne skarbowe;


    ○ prawo karne wojskowe;


    ○ prawo opostępowaniu wsprawach nieletnich;


    ○ prawo wykroczeń;


    ● wyjaśnia naczelne zasady procesu wpostępowaniu karnym:


    ○ zasada prawdy materialnej;


    ○ zasada obiektywizmu;


    ○ zasada domniemania niewinności;


    ○ in dubio pro reo;


    ○ zasada prawa doobrony;


    ○ zasada publiczności (jawności);


    ○ zasada równouprawnienia stron;


    ○ zasada inkwizycyjności;


    ● przedstawia organy, strony, iinnych uczestników postępowania karnego;


    ● omawia etapy procesu karnego:


    ○ postępowanie przygotowawcze;


    ○ postępowanie główne;


    ○ postępowanie apelacyjne;


    ○ postępowanie wykonawcze;


    ● przedstawia rodzaje kar:


    ○ pozbawienie wolności;


    ○ ograniczenie wolności;


    ○ grzywna;


    ● przedstawia środki karne:


    ○ pozbawienie praw publicznych;


    ○ zakaz prowadzenia pojazdów;


    ○ zakaz wykonywania zawodu;


    ○ zakaz zajmowania stanowiska;


    ○ zakaz prowadzenia określonej działalności gospodarczej;


    ○ nawiązka;


    ○ przepadek przedmiotów;


    ○ publiczne ogłoszenie wyroku;


    ● przedstawia możliwości zmiany wymiaru kar;


    ● określa funkcje kar;


    ● określa zasady wnoszenia apelacji wsprawach karnych;


    ● określa zasady wnoszenia kasacji wsprawach karnych.


    34. Prawo administracyjne


    Treści nauczania:


    34.1. Akty administracyjne


    Pojęcie icechy aktu administracyjnego. Rodzaje aktów administracyjnych.


    34.2. Postępowanie administracyjne


    Struktura sądownictwa administracyjnego. Postępowanie administracyjne.


    34.3. Kontrola rozstrzygnięć wpostępowaniu administracyjnym


    Środki kontroli rozstrzygnięć wpostępowaniu administracyjnym.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: prawo administracyjne, administracja publiczna, akt administracyjny, kontrola, nadzór, stosunek administracyjno-prawny, akt administracyjny, postępowanie administracyjne, rozprawa, decyzja administracyjna, pozwolenie, zezwolenie, nakaz, zakaz, koncesja, licencja, postanowienie, odwołanie, zażalenie, skarga, skarga kasacyjna;


    ● wyjaśnia pojęcie aktu administracyjnego;


    ● omawia cechy aktu administracyjnego;


    ● charakteryzuje rodzaje aktów administracyjnych;


    ● przedstawia strukturę sądownictwa administracyjnego:


    ○ wojewódzki sąd administracyjny;


    ○ Naczelny Sąd Administracyjny;


    ● charakteryzuje postępowanie administracyjne;


    ○ wskazuje prawo postępowania administracyjnego;


    ○ omawia rodzaje postępowania administracyjnego;


    ○ wyjaśnia zasady postępowania administracyjnego:


    ● zasada legalności działania;


    ● zasada prawdy obiektywnej;


    ● zasada pogłębiania zaufania obywateli doorganów państwa oraz ich kultury prawnej;


    ● zasada informowania stron ipozostałych uczestników postępowania;


    ● zasada czynnego udziału stron wpostępowaniu administracyjnym;


    ● zasada wysłuchania stron;


    ● zasada przekonywania stron;


    ● zasada szybkości, wnikliwości postępowania iograniczonego formalizmu;


    ● zasada ugodowego rozstrzygania spraw spornych;


    ● zasada pisemności;


    ● zasada dwuinstancyjności;


    ● zasada trwałości decyzji administracyjnej;


    ● zasada sądowej kontroli decyzji administracyjnych;


    ○ przedstawia organy prowadzące postępowanie;


    ○ przedstawia strony iuczestników postępowania;


    ○ omawia przebieg postępowania administracyjnego;


    ○ omawia warunki rozstrzygnięcia sprawy administracyjnej;


    ○ wymienia środki prawne;


    ● charakteryzuje środki iformy kontroli rozstrzygnięć wpostępowaniu administracyjnym:


    ○ odwołanie oddecyzji;


    ○ zażalenie napostanowienie;


    ○ wznowienie postępowania administracyjnego;


    ○ uchylenie lub zmiana decyzji;


    ○ stwierdzenie niezgodności decyzji;


    ○ nadzwyczajne uchylenie lub zmiana decyzji ostatecznej;


    ○ stwierdzenie wygaśnięcia decyzji lub uchylenia decyzji.


    35. Obywatel wobec prawa


    Treści nauczania:


    35.1. Kazusy prawne


    Analiza kazusów prawnych.


    35.2. Formy pomocy prawnej


    Instytucje iformy pomocy prawnej dla obywateli.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcie: kazus prawny;


    ● odnajduje wtekście odpowiedniego aktu prawnego przepis prawny dotyczący wybranego kazusu prawnego; umie ten przepis zinterpretować posługując się dyrektywami interpretacyjnymi przyjętymi wpolskiej kulturze prawnej;


    ● przedstawia instytucje iformy pomocy prawnej dla obywateli;


    ● pisze według wzoru przykładowy pozew wwybranej sprawie cywilnej;


    ● pisze według wzoru przykładowe zawiadomienie opopełnieniu przestępstwa;


    ● pisze według wzoru przykładowe odwołanie oddecyzji administracyjnej.


    DZIAŁ V. Prawa człowieka iich ochrona


    36. Prawa człowieka


    Treści nauczania:


    36.1. Natura irozwój praw człowieka wświecie


    Historyczny rozwój praw człowieka. Uniwersalność praw człowieka. Generacje praw człowieka.


    36.2. Łamanie praw człowieka wświecie współczesnym


    Łamanie praw człowieka wpaństwach autorytarnych.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: prawa człowieka, generacje praw człowieka;


    ● przedstawia historyczny rozwój praw człowieka; najważniejsze dokumenty;


    ● rozważa racje stron wdebacie natemat uniwersalności praw człowieka;


    ● rozróżnia prawa człowieka: osobiste, polityczne, ekonomiczne, społeczne, kulturalne;


    ● wskazuje, doktórej generacji należą poszczególne prawa;


    ● analizuje przyczyny łamania praw człowieka;


    ● omawia formy iprzykłady łamania praw człowieka wpaństwach autory­tarnych.


    37. Ochrona praw człowieka wPolsce


    Treści nauczania:


    37.1. Katalog konstytucyjnych wolności ipraw człowieka iobywatela wRzeczypospolitej Polskiej


    Konstytucyjne wolności iprawa człowieka iobywatela wRzeczypospolitej Polskiej.


    37.2. Ochrona praw człowieka wPolsce


    Instytucje iprocedury ochrony praw człowieka wPolsce. Formy realizacji praw socjalnych wPolsce.


    37.3. Formy iprzykłady naruszania praw człowieka wPolsce


    Przejawy naruszania praw człowieka wPolsce.


    37.4. Ochrona praw mniejszości wPolsce


    Struktura narodowościowa wPolsce. Status mniejszości narodowych.


    37.5. Przestrzeganie praw polskich uczniów


    Katalog praw polskiego ucznia. Procedury dochodzenia praw ucznia.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: implementacja, skarga konstytucyjna, prawa pozytywne, prawa negatywne;


    ● omawia konstytucyjne wolności iprawa człowieka iobywatela wRzeczypospolitej Polskiej;


    ● omawia kompetencje iprocedury instytucji działających narzecz ochrony praw człowieka wPolsce;


    ○ sądy powszechne;


    ○ Rzecznik Praw Obywatelskich;


    ○ Trybunał Konstytucyjny;


    ● analizuje przejawy naruszania praw człowieka wPolsce;


    ● przedstawia formy realizacji praw socjalnych wPolsce;


    ● sporządza katalog praw chroniących mniejszości narodowe, etniczne ireligijne wPolsce;


    ● przedstawia formy działalności organizacji iinstytucji narzecz ochrony iurzeczywistniania praw mniejszości wPolsce;


    ● dokonuje analizy stopnia przestrzegania praw mniejszości wPolsce;


    ● sporządza katalog praw polskiego ucznia;


    ● określa formy łamania praw uczniów wpolskich szkołach;


    ● przedstawia sposoby dochodzenia swoich praw przez uczniów;


    ● ocenia skuteczność systemu ochrony praw człowieka wPolsce.


    38. Światowy ieuropejski system ochrony praw człowieka


    Treści nauczania:


    38.1. Uniwersalny system ochrony praw człowieka


    Uniwersalny system ochrony praw człowieka. Powszechna Deklaracja Praw Człowieka. Międzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich iPolitycznych. Międzynarodowy Pakt Praw Ekonomicznych, Socjalnych iKulturalnych. Międzynarodowy Trybunał Karny.


    38.2. Europejski system ochrony praw człowieka


    Konwencja oOchronie Praw Człowieka iPodstawowych Wolności. Europejska Karta Socjalna. Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej.


    38.3. Skarga napaństwo doEuropejskiego Trybunału Praw Człowieka


    Funkcjonowanie Europejskiego Trybunału Praw Człowieka.


    38.5. Wszystkie prawa dla wszystkich


    Działalność organizacji pozarządowych narzecz ochrony praw człowieka.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcie: system ochrony praw człowieka;


    ● charakteryzuje uniwersalny system ochrony praw człowieka;


    ● omawia katalog wolności ipraw człowieka, zawartych wPowszechnej Deklaracji Praw Człowieka, Międzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich iPolitycznych oraz wMiędzynarodowym Pakcie Praw Ekonomicznych, Socjalnych iKulturalnych;


    ● omawia zadania Międzynarodowego Trybunału Karnego wHadze;


    ● wykazuje znaczenie Międzynarodowego Trybunału Karnego dla systemu ochrony praw człowieka naświecie;


    ● charakteryzuje europejski system ochrony praw człowieka;


    ● omawia katalog wolności ipraw człowieka zawartych wKonwencji oOchronie Praw Człowieka iPodstawowych Wolności, Europejskiej Karcie Socjalnej iKarcie Praw Podstawowych Unii Europejskiej;


    ● przedstawia zasady działania Europejskiego Trybunału Praw Człowieka wStrasburgu;


    ● omawia zakres spraw rozpatrywanych przez Europejski Trybunał Praw Człowieka;


    ● dokonuje analizy wybranej kategorii spraw onaruszanie praw iwolności, zawartych wKonwencji oOchronie Praw Człowieka iPodstawowych Wol­ności;


    ● rozpoznaje przypadki naruszenia swoich praw;


    ● potrafi dochodzić swoich praw;


    ● opracowuje wzór skargi doEuropejskiego Trybunału Praw Człowieka wStrasburgu;


    ● opracowuje wzór skargi doKomitetu Praw Człowieka wGenewie;


    ● przedstawia programy, kampanie, akcje oraz formy iprzykłady ich urzeczywistniania, prowadzone przez organizacje pozarządowe narzecz ochrony praw człowieka:


    ○ Międzynarodowy Czerwony Krzyż;


    ○ Amnesty International;


    ○ Human Rights Watch;


    ○ Helsińska Fundacja Praw Człowieka;


    ● przedstawia formy działania państw narzecz przestrzegania praw człowieka przez reżimy autorytarne.


    DZIAŁ VI. Stosunki międzynarodowe wprocesie globalizacji


    39. Polska polityka zagraniczna


    Treści nauczania:


    39.1. Priorytety polityki zagranicznej Polski


    Geopolityczne położenie Polski*. Polska racja stanu. Cele polityki zagranicznej*. Funkcje polityki zagranicznej*. Kierunki, cele izadania polskiej polityki zagranicznej. Polska worganizacjach międzynarodowych. Polityka zagraniczna Unii Europejskiej aPolski.


    39.2. Polska pomoc


    Wymiary edukacji globalnej – rozwojowej wPolsce*. Działania Polski wdziedzinie pomocy rozwojowej.


    39.3. Partnerzy Polski


    Stosunki bilateralne Polski zwybranymi państwami.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: racja stanu, polityka zagraniczna, geopolityka, pomoc rozwojowa;


    ● charakteryzuje geopolityczne położenie Polski;


    ● omawia polską rację stanu;


    ● wymienia cele polityki zagranicznej;


    ● określa funkcje polityki zagranicznej;


    ● przedstawia kierunki, cele izadania polskiej polityki zagranicznej;


    ● wymienia organizacje międzynarodowe, doktórych należy Polska;


    ● wykazuje wpływ członkostwa wUEna polską politykę zagraniczną;


    ● przedstawia wymiary edukacji globalnej – rozwojowej wPolsce;


    ● omawia polską pomoc humanitarną dla świata;


    ● przedstawia programy, kampanie iakcje wzakresie pomocy rozwojowej, prowadzone przez organizacje pozarządowe zudziałem polskiej młodzieży;


    ● zbiera iopracowuje informacje oformach współpracy zwybranym państwem Unii Europejskiej.


    40. Stosunki międzynarodowe wwymiarze globalnym


    Treści nauczania:


    40.1. Zasady prawa międzynarodowego


    Podmioty prawa międzynarodowego. Formy międzynarodowej aktywności państw*. Powszechne zasady prawa międzynarodowego publicznego.


    40.2. Konflikty międzynarodowe


    Rodzaje konfliktów międzynarodowych. Metody rozwiązywania sporów między państwami. Sankcje międzynarodowe*.


    40.3. Zjawiska iproblemy globalne


    Wyzwania globalne. Formy działań narzecz zmniejszaniem dysproporcji pomiędzy globalną Północą aglobalnym Południem.


    40.4. Globalne problemy współczesnego świata – bogata Północ abiedne ­Południe


    Problemy polityczne, społeczno-ekonomiczne icywilizacyjno-kulturowe. Milenijne Cele Rozwoju.


    40.5. Współczesne konflikty zbrojne


    Przyczyny lokalnych konfliktów zbrojnych. Formy działalności społeczności międzynarodowej narzecz niwelowania skutków konfliktów zbrojnych.


    40.6. Współczesny terroryzm


    Rodzaje terroryzmu. Organizacje terrorystyczne. Sposoby działania terrorystów. Formy obrony przed terroryzmem. Strategie zwalczania terroryzmu.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: stosunki międzynarodowe, umowa międzynarodowa, sankcja międzynarodowa, rokowania, arbitraż, retorsje, embargo, persona non grata, cywilizacja, rozwój zrównoważony, degradacja, konflikt zbrojny, terroryzm;


    ● wymienia podmioty prawa międzynarodowego;


    ● omawia formy międzynarodowej aktywności państw;


    ● wyjaśnia powszechne zasady prawa międzynarodowego publicznego;


    ○ zasada suwerennej równości państw;


    ○ zasada nieinterwencji;


    ○ zasada równości państw;


    ○ zasada pacta sunt servanda;


    ○ zasada pokojowego załatwiania sporów międzynarodowych;


    ○ zasada wyrzeczenia się siły;


    ○ zasada bezpieczeństwa zbiorowego;


    ○ zasada nienaruszalności granic;


    ○ zasada poszanowania praw człowieka ipodstawowych wolności;


    ○ zasada prawa narodów dosamostanowienia;


    ○ zasada współpracy międzynarodowej;


    ● charakteryzuje rodzaje konfliktów międzynarodowych;


    ● omawia metody rozwiązywania sporów między państwami;


    ● omawia rodzaje sankcji międzynarodowych;


    ● charakteryzuje wyzwania globalne:


    ○ dysproporcje wrozwoju gospodarczym;


    ○ eksplozję demograficzną;


    ○ kryzys surowcowo-energetyczny;


    ○ kryzys żywnościowy;


    ● omawia formy działań narzecz zmniejszania dysproporcji pomiędzy globalną Północą aglobalnym Południem;


    ● przedstawia wzajemne zależności pomiędzy państwami Północy iPołudnia wzakresie problemów politycznych, społeczno-ekonomicznych icywiliza­cyjno-kulturowych;


    ● przedstawia Milenijne Cele Rozwoju;


    ● wyjaśnia przyczyny lokalnych konfliktów zbrojnych;


    ● omawia formy działalności społeczności międzynarodowej narzecz niwelowania skutków konfliktów zbrojnych;


    ● charakteryzuje rodzaje terroryzmu;


    ● wymienia organizacje terrorystyczne;


    ● opisuje sposoby działania terrorystów;


    ● omawia formy obrony przed terroryzmem;


    ● przedstawia strategie zwalczania terroryzmu;


    ● ocenia skuteczność ikoszty walki zterroryzmem.


    41. Globalizacja współczesnego świata


    Treści nauczania:


    41.1. Płaszczyzny globalizacji


    Wymiary globalizacji politycznej, informacyjnej, kulturowej, rynków finansowych, rynków towarowych idziałalności gospodarczej.


    41.2. Kształtowanie światowej gospodarki ikultury


    Instytucje kształtujące światową gospodarkę iświatową kulturę.


    41.3. Spory oglobalizację


    Argumenty globalistów, antyglobalistów ialterglobalistów.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: globalizacja, antyglobaliści, alterglobaliści;


    ● charakteryzuje płaszczyzny globalizacji;


    ○ globalizacja polityczna;


    ○ globalizacja informacyjna;


    ○ globalizacja kulturowa;


    ○ globalizacja rynków finansowych;


    ○ globalizacja rynków towarowych;


    ○ globalizacja działalności gospodarczej;


    ● wymienia cele izadania instytucji kształtujących światową gospodarkę;


    ● wymienia cele izadania instytucji kształtujących światową kulturę;


    ● ocenia znacznie instytucji światowych wprocesach globalizacyjnych;


    ● przytacza argumenty globalistów, antyglobalistów ialterglobalistów;


    ● przedstawia własne stanowisko wsprawie blasków icieni globalizacji.


    42. Systemy bezpieczeństwa iwspółpracy


    Treści nauczania:


    42.1. Transformacja ustrojowa państw postsocjalistycznych


    Główne przyczyny załamania się realnego socjalizmu. Najważniejsze przemiany wpaństwach Europy Środkowo-Wschodniej.


    42.2. Organizacja Narodów Zjednoczonych


    Geneza ONZ. Cele izadania ONZ. Zasady działania ONZ. Akcje ONZ. Kompetencje organów ONZ. Zadania iformy działalności organizacji wyspecjalizowanych afiliowanych przy ONZ.


    42.3. Organizacja Paktu Północnoatlantyckiego


    Geneza NATO. Cele izadania NATO. Główne organy NATO. Zasady działania NATO. Operacje wojskowe NATO.


    42.4. Regionalne systemy bezpieczeństwa iwspółpracy


    Regionalne systemy bezpieczeństwa iwspółpracy.


    42.5. Polska wNATO


    Rola Polski wNATO. Zyski istraty zczłonkostwa Polski wNATO.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: transformacja ustrojowa, realny socjalizm;


    ● wyjaśnia główne przyczyny załamania się realnego socjalizmu;


    ● omawia najważniejsze przemiany wpaństwach Europy Środkowo-Wschodniej;


    ● przedstawia genezę ONZ;


    ● wymienia cele izadania ONZ;


    ● wyjaśnia zasady działania ONZ;


    ● przedstawia akcje ONZ;


    ● omawia kompetencje Zgromadzenia Ogólnego;


    ● omawia kompetencje Rady Bezpieczeństwa;


    ● omawia kompetencje Sekretarza Generalnego;


    ● omawia kompetencje Międzynarodowego Trybunału Sprawiedliwości;


    ● omawia kompetencje Rady Gospodarczo-Społecznej;


    ● przedstawia zadania iformy działalności organizacji wyspecjalizowanych afiliowanych przy ONZ:


    ○ WHO (Światowa Organizacja Zdrowia);


    ○ ILO (Międzynarodowa Organizacja Pracy);


    ○ FAO (Organizacja Narodów Zjednoczonych dospraw Wyżywienia iRol­nictwa);


    ○ IMF (Międzynarodowy Fundusz Walutowy);


    ○ WTO (Światowa Organizacja Handlu);


    ○ UNESCO (Organizacja Narodów Zjednoczonych dospraw Oświaty, Nauki iKultury);


    ○ UNIDO (Organizacja Narodów Zjednoczonych dospraw Rozwoju Przemys­łowego);


    ○ IAEA (Międzynarodowa Agencja Energii Atomowej);


    ○ UNICEF (Fundusz Narodów Zjednoczonych Pomocy Dzieciom);


    ○ UNHCR (Wysoki Komisarz Organizacji Narodów Zjednoczonych dospraw Uchodźców);


    ● wyjaśnia genezę NATO;


    ● wymienia cele izadania NATO;


    ● omawia kompetencje głównych organów NATO;


    ● wyjaśnia zasady działania NATO;


    ● przedstawia operacje wojskowe NATO;


    ● wymienia regionalne systemy bezpieczeństwa iwspółpracy;


    ● ocenia znaczenie regionalnych systemów bezpieczeństwa dla danego regionu świata;


    ● omawia rolę Polski wNATO;


    ● dokonuje bilansu zysków istrat członkostwa Polski wNATO.


    DZIAŁ VII. Integracja europejska


    43. Integracja europejska


    Treści nauczania:


    43.1. Proces integracji wramach Unii Europejskiej


    Koncepcje integracji europejskiej. Cele izadania Unii Europejskiej. Zasady członkostwa wUnii Europejskiej*. Ojcowie integracji europejskiej. Kalendarium integracji europejskiej. Etapy rozszerzania Unii Europejskiej. Filary Unii Europejskiej. System prawny Unii Europejskiej asystemy prawne państw członkowskich. Instytucje iorgany wspólnotowe.


    43.2 Rada Europy


    Funkcjonowanie Rady Europy.


    43.3. Organizacja Bezpieczeństwa iWspółpracy wEuropie


    Funkcjonowanie Organizacji Bezpieczeństwa iWspółpracy wEuropie.


    43.4. Procedury procesu decyzyjnego wUnii Europejskiej


    Procedura konsultacji. Procedura współpracy. Procedura współdecydowania. Procedura zgody.


    43.5. Instytucje Unii Europejskiej


    Funkcjonowanie instytucji Unii Europejskiej: Rady Europejskiej, Rady Unii Europejskiej, Parlamentu Europejskiego, Komisji Europejskiej, Trybunał Sprawiedliwości, Trybunału Obrachunkowego (Trybunału Rewidentów Księgowych), Europejskiego Banku Centralnego.


    43.6. Prawo Unii Europejskiej


    Procedury izasady tworzenia prawa wUnii Europejskiej. Traktat paryski. Traktaty rzymskie. Traktat zMaastricht. Układ zSchengen. Traktat amsterdamski. Układ zNicei. Traktat lizboński.


    43.7. Budżet Unii Europejskiej


    Procedura uchwalania budżetu Unii Europejskiej.


    43.8. Dylematy przyszłości Unii Europejskiej


    Koncepcje reform Unii Europejskiej. Proces rozszerzania Unii Europejskiej.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: internacjonalizacja, koncepcja federalistyczna, koncepcja konfederalistyczna, koncepcja funkcjonalna;


    ● wyjaśnia koncepcje integracji europejskiej;


    ● wymienia cele izadania Unii Europejskiej;


    ● wyjaśnia zasady członkostwa wUnii Europejskiej;


    ● przedstawia ojców integracji europejskiej;


    ● przedstawia kalendarium integracji europejskiej;


    ● omawia etapy rozszerzania Unii Europejskiej;


    ● omawia filary Unii Europejskiej;


    ● wyjaśnia relacje pomiędzy system prawnym Unii Europejskiej asystemami prawnymi państw członkowskich;


    ● wymienia instytucje iorgany wspólnotowe;


    ● przedstawia genezę irozwój Rady Europy;


    ● wymienia cele izadania Rady Europy;


    ● wyjaśnia zasady działania Rady Europy;


    ● omawia funkcjonowanie Rady Europy;


    ● przedstawia genezę irozwój Organizacji Bezpieczeństwa iWspółpracy wEuropie (OBWE);


    ● wymienia cele izadania OBWE;


    ● wyjaśnia zasady iformy współpracy wramach OBWE;


    ● przedstawia procedury procesu decyzyjnego wUnii Europejskiej;


    ○ procedura konsultacji;


    ○ procedura współpracy;


    ○ procedura współdecydowania;


    ○ procedura zgody;


    ● charakteryzuje instytucje Unii Europejskiej:


    ○ Rada Europejska; status, skład, struktura, kompetencje, działalność;


    ○ Rada Unii Europejskiej; status, skład, struktura, kompetencje, działalność;


    ○ Parlament Europejski; status, skład, struktura, kompetencje, działalność;


    ○ Komisja Europejska; status, skład, struktura, kompetencje, działalność ;


    ○ Trybunał Sprawiedliwości; status, skład, struktura, kompetencje, działalność;


    ○ Trybunał Obrachunkowy (Trybunał Rewidentów Księgowych); status, skład, struktura, działalność;


    ○ Europejski Bank Centralny; status, skład, struktura, działalność;


    ● omawia procedury izasady tworzenia prawa wUnii Europejskiej;


    ● wymienia najważniejsze postanowienia traktatów obowiązujących wUE:


    ○ Traktat paryski;


    ○ Traktaty rzymskie;


    ○ Traktat zMaastricht;


    ○ Układ zSchengen;


    ○ Traktat amsterdamski;


    ○ Układ zNicei;


    ○ Traktat lizboński;


    ● przedstawia procedurę uchwalania budżetu Unii Europejskiej;


    ● wyjaśnia koncepcje reform Unii Europejskiej;


    ● omawia proces rozszerzania Unii Europejskiej;


    ● rozważa dylematy związane zdalszym rozszerzaniem ireformą UE.


    44. Europa wśród światowych mocarstw


    Treści nauczania:


    44.1. Znaczenie Unii Europejskiej wświecie


    Wyznaczniki potęgi znaczenia Unii Europejskiej wświecie współczesnym.


    44.2. Ład międzynarodowy


    Typy ładów światowych.


    44.5. Współczesne supermocarstwa


    Stany Zjednoczone jako mocarstwo globalne. Mocarstwa regionalne.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: ład międzynarodowy, supermocarstwo, zasoby naturalne;


    ● przedstawia wyznaczniki potęgi znaczenia UEświecie współczesnym;


    ● rozróżnia typy ładów światowych;


    ● charakteryzuje Stany Zjednoczone jako mocarstwo globalne;


    ○ wymiary potęgi amerykańskiej;


    ○ międzynarodowe role Stanów Zjednoczonych;


    ● charakteryzuje mocarstwa regionalne.


    45. Polska wUnii Europejskiej


    Treści nauczania:


    45.1. Polska iPolacy wUnii Europejskiej


    Swoboda przepływu towarów wUE. Swoboda przepływu osób wUE. Swoboda świadczenia usług wUE. Swoboda przepływu kapitału ipłatności wUE. Prawa obywateli Unii Europejskiej.


    45.2. Ile Europy wmojej gminie?


    Wpływ programów iśrodków UEna rozwój gminy.


    45.3. Nauka ipraca wUnii Europejskiej


    Zasady iwarunki podejmowania nauki ipracy przez Polaków wpaństwach Unii Europejskiej.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia zasady swobodnego przepływu towarów wUE;


    ● wyjaśnia zasady swobody przepływu osób wUE;


    ● wyjaśnia zasady swobody świadczenia usług wUE;


    ● wyjaśnia zasady swobody przepływu kapitału ipłatności wUE;


    ● omawia prawa obywateli UE;


    ● ocenia skutki członkostwa Polski doUE iperspektywy jej rozwoju wUnii;


    ● podaje ogólne zasady korzystania zfunduszy unijnych przez obywateli, przedsiębiorstwa iinne organizacje wPolsce;


    ● zbiera dane oformach rozwoju gminy dzięki korzystaniu zprogramów iśrodków unijnych;


    ● wyszukuje informacje omożliwościach podejmowania nauki ipracy wkrajach UE;


    ● wyjaśnia zasady iwarunki podejmowania nauki przez Polaków wpańs­twach UE;


    ● wyjaśnia zasady iwarunki podejmowania pracy przez Polaków wpaństwach UE.


    Treści nauczania fakultatywne*


    1. Czynniki regulujące postępowanie człowieka*


    Treści nauczania:


    1.1. Potrzeby


    Geneza potrzeb. Hierarchia potrzeb według Abrahama Maslowa.


    1.2. Postawy


    Komponenty postaw. Właściwości postaw. Klasyfikacja postaw. Funkcje postaw. Zróżnicowanie postaw. Zmiana postaw.


    1.3. Osobowość człowieka


    Struktura osobowości. Cechy osobowości. Proces motywacyjny. Modele motywacji. Rozwój zdolności. Cechy temperamentu. Modyfikowanie cech charakteru. Typologie osobowości.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: potrzeba, afiliacja, deprywacja, postawa, behawioryzm, konformizm, uleganie, identyfikacja, internalizacja, nonkonformizm, kontestacja, oportunizm, ambiwalencja, dysonans poznawczy, osobowość, motywacja, pragnienie, dążenie, chęć, motyw, popęd, postanowienie, zdolność, uzdolnienie, inteligencja, oligofrenia, temperament, reaktywność, aktywność, charakter, jaźń, samoświadomość, samoocena, samokontrola, samorealizacja, melancholik, choleryk, sangwinik, flegmatyk, ekstrawertyk, introwertyk;


    ● wyjaśnia źródła powstawania potrzeb;


    ● przedstawia hierarchię potrzeb według Abrahama Maslowa;


    ● opisuje komponenty postaw;


    ● charakteryzuje właściwości postaw;


    ● przedstawia klasyfikacje postaw;


    ● określa funkcje postaw;


    ● rozróżnia postawy;


    ● dokonuje krytycznej analizy różnych postaw;


    ● omawia uwarunkowania procesu zmian postaw;


    ● przedstawia strukturę osobowości człowieka;


    ● charakteryzuje cechy osobowości człowieka;


    ● przedstawia przebieg procesu motywacyjnego;


    ● rozróżnia modele motywacji;


    ● wyjaśnia uwarunkowania rozwoju zdolności;


    ● omawia cechy temperamentu;


    ● przedstawia czynniki modyfikujące charakter człowieka;


    ● przedstawia typologie osobowości.


    2. Wywieranie wpływu naludzi*


    Treści nauczania:


    2.1. Wpływ społeczny


    Powszechność sytuacji związanych zwpływem społecznym. Reguły wpływu społecznego według Roberta Cialdiniego. Wybrane sposoby nauległość.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: wpływ społeczny, socjotechnika;


    ● podaje przykłady wpływu społecznego wróżnych dziedzinach życia;


    ● wyjaśnia reguły wpływu społecznego według Roberta Cialdiniego;


    ● omawia wybrane sposoby nauległość.


    3. Społeczeństwo informacyjne*


    Treści nauczania:


    3.1. Społeczeństwo informacyjne


    Cechy społeczeństwa informacyjnego. Funkcje społeczeństwa informacyjnego. Rozwój społeczeństwa informacyjnego. Strategia rozwoju społeczeństwa informacyjnego wPolsce. Cechy komunikacji. Formy komunikacji. Rola mediów wspołeczeństwie informacyjnym. Teleinformatyka wżyciu codziennym. Wyzwania iproblemy ocharakterze prawnym, politycznym, edukacyjno-kulturowym, etycznym, ekonomiczno-społecznym, psychologicznym.


    Osiągnięcia szczegółowe ucznia:


    Uczeń:


    ● wyjaśnia pojęcia: społeczeństwo informacyjne, netykieta, cyberprzestępczość, cyberterroryzm;


    ● omawia cechy społeczeństwa informacyjnego;


    ● określa funkcje społeczeństwa informacyjnego;


    ● przedstawia uwarunkowania rozwoju społeczeństwa informacyjnego;


    ● omawia strategię rozwoju społeczeństwa informacyjnego wPolsce;


    ● omawia cechy komunikacji;


    ● przedstawia formy komunikacji;


    ● określa rolę mediów wspołeczeństwie informacyjnym;


    ● prezentuje wykorzystanie teleinformatyki zżyciu codziennym;


    ● wymienia typy irodzaje cyberprzestępczości;


    ● przedstawia skutki piractwa dóbr informacyjnych dla państwa, twórców inabywców;


    ● wymienia zalety iwady korzystania przez młodzież ztechnik wirtualnej rzeczywistości;


    ● wymienia korzyści izagrożenia zglobalnej sieci dla rozwoju gospodarki.


    IV. Procedury osiągania celów kształcenia


    Rozpoczynając IVetap kształcenia uczniowie dysponują już wiedzą iumiejętnościami zdobytymi wpoprzednich latach nauki. Wybierają kształcenie wzakresie rozszerzonym, aby przygotować się doegzaminu maturalnego zwiedzy ospołeczeństwie oraz kontynuowania dalszej nauki nakierunkach społecznych studiów wyższych. Zadaniem szkoły natym etapie jest zatem pogłębienie, integracja irestrukturyzacja wiedzy oraz doskonalenie umiejętności, zwłaszcza tych, które będą przydatne wżyciu społecznym.


    Nauczanie wiedzy ospołeczeństwie wymaga stosowania zróżnicowanych metod nauczania, wśród których powinny dominować metody interaktywne, sprzyjające kształceniu umiejętności oraz twórczej ikrytycznej postawy ucznia. Wybór metod nauczania iform pracy będzie zależał odpotrzeb imożliwości zespołu uczniowskiego, ale także odcelów wyznaczonych przez nauczyciela oraz rodzaju treści nauczania. Duże znaczenie przy podejmowaniu decyzji odoborze metod mają również zasoby szkoły.


    Nie jest możliwe wskazanie jedynych słusznych rozwiązań. Nauczyciel może wybrać metody podające, takie jak wykład, opis czy pokaz, kiedy uzna, że jest tonajbardziej efektywna forma przekazu treści nauczania, jednak kluczowe dla kształcenia umiejętności są metody aktywizujące.


    Debata, dyskusja, gry dydaktyczne sprzyjają kształceniu umiejętności formułowania iwypowiadania własnych poglądów oraz oceny poglądów innych. Systematyzowanie wiadomości ułatwia mapa mentalna, pogłębieniu rozumienia pojęć sprzyja tzw. burza mózgów. Drzewko decyzyjne imetaplan uczą sprawnego operowania wiedzą. Portfolio jest metodą sprzyjającą planowaniu, organizowaniu iocenianiu własnej pracy.


    Dla realizacji najważniejszych celów edukacji obywatelskiej szczególnie istotne znaczenie mametoda projektu, która uczy samodzielności iwspółpracy, wyszukiwania iselekcji informacji, rozwiązywania problemów iprezentacji opracowanych materiałów. Została wskazana wPodstawie programowej jako metoda preferowana, którą należy wykorzystać wrealizacji 10% zajęć edukacyjnych natym etapie kształcenia.


    Poniżej zaprezentowano propozycję tematów uczniowskich projektów edukacyjnych, które zdaniem autora najefektywniej zrealizują określone treści nauczania. Moduł 6; Mniejszości wPolsce. Moduł 12; Obywatele zrzeszają się, Obywatele działają. Moduł 13; Kampania prospołeczna pt. ... Moduł 14; Wświecie mediów. Moduł 15; Polskie tradycje demokratyczne, Zagrożenia dla demokracji. Moduł 16; Kultura polityczna obywateli Rzeczypospolitej Polskiej, Debata publiczna nt. ..., Formy kampanii wyborczej doSejmu RPi Senatu RP. Moduł 22; Populiści idemagodzy zagrożeniem dla demokracji, Patologie władzy – zagrożeniem dla współczesnej demokracji, Wposzukiwaniu elektoratu. Moduł 26; Funkcjonowanie administracji rządowej wRP. Moduł 28; Skarbiec naszej gminy, Program rozwoju naszej gminy. Moduł 36; Łamanie praw człowieka wświecie współczesnym. Moduł 37; Ochrona praw mniejszości wPolsce, Przestrzeganie praw polskich uczniów. Moduł 38; Skarga napaństwo doEuropejskiego Trybunału Praw Człowieka, Walczymy oswoje prawa, Wszystkie prawa dla wszystkich. Moduł 39; Partnerzy Polski. Moduł 45; Ile Europy wmojej gminie.


    Ważną strategią pracy nalekcjach wiedzy ospołeczeństwie jest praca wgrupie, która uczy jednej znajważniejszych umiejętności społecznych, czyli umiejętności współpracy izespołowego działania. Strategia tasprzyja podnoszeniupoziomu wiedzy m.in. poprzez uczenie planowania celów, rozwiązywania problemów oraz dzielenia się wiedzą. Mateż ważne aspekty psychologiczne związane m.in. ztworzeniem poczucia bezpieczeństwa, przynależności dogrupy oraz zwiększania odpowiedzialności zawyniki pracy. Podejmując decyzję owyborze metody nauczania, należy pamiętać oich urozmaicaniu, aprzede wszystkim stwarzaniu uczniom możliwości rozwijania własnej aktywności ikreatywności.


    Dział IX. Propozycje metod ikryteriów oceny osiągnięć uczniów


    Ocenianie służy nauczycielowi dozbierania informacji oosiągnięciach ucznia oraz wspierania gow procesie uczenia się, dlatego ważne jest, aby odbywało się systematycznie iobejmowało różne obszary jego aktywności. Należą donich wiadomości isposób ich wykorzystania, umiejętności, aktywność ucznia nalekcjach, atakże jego zaangażowanie wdziałania prospołeczne poza lekcjami. Uczeń powinien być oceniany zawszystkie ważne osiągnięcia związane zprogramem zuwzględnieniem wysiłku włożonego wrealizowanie poszczególnych zadań.


    Ocenie szkolnej nie powinien natomiast podlegać stosunek ucznia dowydarzeń, zjawisk iprocesów życia społeczno-politycznego oraz jego światopogląd.


    Ważnym celem oceniania jest wdrażanie uczniów doefektywnej samooceny isamokontroli oraz odpowiedzialności zawłasną naukę, dlatego oni również powinni być zaangażowani wproces oceniania. Jest toszczególnie istotne przy metodach nauczania, których podstawą są samodzielna lub grupowa praca uczniów, np. przy realizacji projektu edukacyjnego.


    Ocenianie powinno odbywać się nabieżąco, pozrealizowaniu materiału zawartego wkolejnych działach programu oraz nakoniec semestru iroku szkolnego.


    Osiągnięcia uczniów powinny być badane zwykorzystaniem różnych form, takich jak:


    ● odpowiedź ustna;


    ● sprawdzian pisemny (test, wypracowanie, kartkówka, sprawdzian wiadomości);


    ● praca domowa (referat, wypracowanie, portfolio);


    ● aktywność nalekcjach;


    ● zadania indywidualne dla ochotników, wtym również udział wkonkursach iolimpiadach;


    ● udział wprzedsięwzięciach prospołecznych, np. wolontariacie.


    Oceny powinny być wystawiane systematycznie izgodnie zprzedmiotowym iwewnątrzszkolnym systemem oceniania. Napoczątku roku szkolnego uczniowie powinni otrzymać informację oszczegółowych wymaganiach programowych, które będą uwzględnione przy ocenianiu.


    Osiąganiu zamierzonych celów sprzyja stosowanie oceniania kształtującego, które jest sposobem nauczania nastawionym nawspomaganie ucznia wprocesie uczenia się. Uczeń otrzymuje nabieżąco informację zwrotną dotycząca postępów wnauce, cosprzyja wzięciu przez niego odpowiedzialności zaswoją naukę, apoprzez zastosowanie samooceny ioceny koleżeńskiej podnosi motywację izaangażowanie wpracę.

  


  8 Planowanie pracy dydaktycznej nauczyciela wiedzy ospołeczeństwie


  8.1. Zasady planowania dydaktycznego


  Nauczanie jest działaniem celowym, ajednym zwarunków skuteczności działań edukacyjnych jest planowanie dydaktyczne. Opiera się ono nazapisach Podstawy programowej oraz zgodnym znią programem nauczania – samodzielnie opracowanym, ­wybranym spośród wielu dostępnych narynku lub zmodyfikowanym przez nauczyciela[245]. Wplanowaniu dydaktycznym należy również uwzględnić standardy wymagań egzaminacyjnych, aby nie pominąć osiągnięć sprawdzanych naegzaminie zewnętrznym.


  Planowanie dydaktyczne jest pierwszą czynnością wprocesie nauczania ipolega napodjęciu przez nauczyciela wielu decyzji dotyczących przebiegu tego procesu wokreślonym czasie – rok szkolny, semestr, lekcja. Rozpoczyna się ono odanalizy treści nauczania zawartych wprogramie nauczania idostosowania ich dopotrzeb oraz możliwości zespołu uczniowskiego. Nauczyciel łączy cele nauczania zodpowiednim doborem treści kształcenia. Czasami ustala również kolejność ich realizacji (przyjęta kolejność omawiania treści programowych nie może jednak naruszać wewnętrznej spójności programu nauczania oraz zapewniać spójność merytoryczną). Następnym etapem planowania jest ustalenie sposobów realizacji tych treści, podjęcie decyzji odoborze środków dydaktycznych, zaplanowanie sposobów upewniania się oosiągnięciu przez uczniów założonych przez nauczycieli celów oraz przyjęcia metody ­kontroli wyników uczniów (sprawdzania ioceniania). Wten sposób nauczyciel decyduje owyborze materiału, naktórego podstawie będą realizowane poszczególne cele, imoże przystąpić doopracowania wymagań programowych.


  Planowanie pracy dydaktycznej pozwala nauczycielowi przewidzieć ewentualne trudności iodpowiednio zorganizować warsztat pracy gromadząc środki dydaktyczne niezbędne dorealizacji zakładanych celów.


  Planowanie dydaktyczne obejmuje zatem:


  ● analizę warunków, wjakich będzie przebiegał proces nauczania (specyfika szkoły, baza dydaktyczna, uzdolnienia ipredyspozycje uczniów);


  ● analizę celów kształcenia, czyli celów ogólnych, oraz sformułowanie celów szczegółowych);


  ● analizę materiału nauczania (treści programowe służą realizacji celów isą impodporządkowane);


  ● sformułowanie wymagań programowych.


  
    Schemat 1
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  Poza wymienionymi obszarami, planowanie pracy dydaktycznej obejmuje również inne czynniki wpływające napoziom osiągnięć uczniów. Naniektóre znich nauczyciel mawpływ, ainne są odniego niezależne. Czynniki, które mają wpływ naplanowanie dydaktyczne ilustruje poniższy schemat[246]:


  Doniosłość planowania dydaktycznego wynika ztego, że oddecyzji podjętych przez nauczyciela zależą wdużej mierze osiągnięcia uczniów. Właściwy dobór treści nauczania imetod pracy nalekcjach maistotny wpływ m.in. nasukces egzaminacyjny ucznia isposób jego funkcjonowania wżyciu społecznym. Nauczyciele często zbyt mało uwagi poświęcają właściwemu planowaniu pracy dydaktycznej, wskazując głównie najego pracochłonność izbędny formalizm. Wielu znich ogranicza się dowykorzystania gotowych planów wynikowych lub scenariuszy lekcji, które nie zawsze odpowiadają potrzebom imożliwościom określonego zespołu uczniowskiego.


  Zdarza się często, że dyrektorzy szkół – wtrosce opodnoszenie jakości pracy – nakładają nanauczycieli obowiązek przedstawiania samodzielnie opracowanych planów wynikowych. Jest tojednak nadużycie, ponieważ podstawowym obowiązkiem każdego nauczyciela jest pełna realizacja programu nauczania dopuszczonego przez dyrektora doużytku wdanej szkole[247].
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  Plan dydaktyczny, pomimo że akty prawne nie przewidują obowiązku włączenia godo dokumentacji szkolnej, jest ważnym narzędziem pracy nauczyciela. Samodzielnie opracowany lub zmodyfikowany pozwala naurealnienie programu nauczania izmusza downikliwej refleksji nad całym procesem nauczania nadanym etapie kształcenia. Ułatwia też przygotowanie poszczególnych lekcji, monitorowanie procesu kształceniai sprawdzanie jego efektów. Dobry plan dydaktyczny powinien zatem:


  ● trafnie wskazywać właściwe środki dorealizacji założonych celów;


  ● być przejrzysty iwygodny wużyciu, toznaczy, że nie powinien zawierać zbyt wielu szczegółów utrudniających posługiwanie się nim;


  ● mieć logiczną konstrukcję;


  ● być racjonalny, kompletny iwewnętrznie zgodny;


  ● być możliwy dowykonania;


  ● umożliwiać wprowadzanie niezbędnych modyfikacji;


  ● być sprawdzalny.


  W trakcie planowania dydaktycznego nauczyciele często popełniają błędy, które powodują, że plan przestaje być użytecznym ipraktycznym narzędziem. Donajczęściej popełnianych błędów należą:


  ● formalizacja planowania, która wynika znadmiernie rozbudowanej struktury planu izbyt ścisłego trzymania się wzorów. Sytuacja taka powoduje, że tworzone plany nie są dostosowane dospecyfiki pracy zdanym zespołem uczniowskim, anauczyciel nie wykorzystuje swego doświadczenia. Pożądane jest maksymalne upraszczanie planów, które wraz zrosnącym doświadczeniem nauczyciela stają się coraz krótsze;


  ● materializm dydaktyczny, który polega nalekceważeniu planowania kierunkowego, dzieleniu materiału nauczania według podręcznika, dopisywaniu celów kształcenia jako ozdoby. Jest onnajczęściej konsekwencją zbyt jednostronnego przygotowania nauczyciela, braku głębszego zainteresowania uczniami;


  ● zbyt wysokie wymagania, cowynika zprzeceniania możliwości uczniów. Zwłaszcza wymagania podstawowe powinny być ustalone zjak największą ostrożnością iodpowiedzialnością. Ich spełnienie nie może być uzależnione oddodatkowego wkładu pracy ucznia poza lekcjami iodpomocy zzewnętrz. Planowane zajęcia dydaktyczne powinny zapewnić uczniom przynajmniej osiągnięcia podstawowe;


  ● przecenianie czynności metodycznych nauczyciela. Bywa, że czynności tewysuwane są napierwszy plan, podczas gdy nauczyciel nie zwraca uwagi narzeczywiste potrzeby imożliwości uczniów[248].


  Bolesław Niemierko wyróżnił trzy etapy planowania dydaktycznego: kierunkowe, wynikowe imetodyczne[249].
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  8.2. Planowanie kierunkowe


  Plan kierunkowy wyznacza główne kierunki pracy uczniów iobejmuje cele poznawcze, cele wychowawcze oraz wskazuje materiał nauczania niezbędny doosiągnięcia tych celów[250]. Stanowi ono najwcześniejszy, najogólniejszy, ale też strategiczny etap planowania. Zakres czasowy planowania kierunkowego jest szeroki, ponieważ obejmuje cały wybrany poziom edukacyjny (np. gimnazjum), rok szkolny lub semestr.


  Plan kierunkowy zawiera cele ogólne, zwykle dość wieloznaczne inieprecyzyjne, ale istotne, gdyż toone wyznaczają kierunki działań pedagogicznych. Oddziaływują przede wszystkim nasferę motywacyjną poprzez zwięzłość, bogactwo znaczeniowe, odwoływanie się dowartości społecznych oraz siłę perswazji[251]. Osiągnięcie celów wychowawczych zwykle wymaga długiego okresu czasu ijest trudne dosprawdzenia, dlatego nie stosuje się wobec nich operacjonalizacji.


  Planowanie kierunkowe madecydujące znaczenie dla dalszych, bardziej szczegółowych etapów planowania dydaktycznego, ponieważ zzamieszczonych wnim celów kształcenia powinny być wyprowadzone cele wszystkich lekcji. Oznacza to, że warunkiem tworzenia planu kierunkowego jest całościowa (holistyczna) znajomość Podstawy programowej kształcenia ogólnego oraz wybranego (opracowanego) programu nauczania, nie tylko wzakresie materiału nauczania[252], ale przede wszystkim wzakresie celów kształcenia.


  Plan kierunkowy przybiera zwykle formę tabeli, która zawiera cele emocjonalne (wychowawcze) icele poznawcze wukładzie krzyżowym oraz nazwy modułów programowych, które maja największy wpływ naosiągnięcie tych celów.


  
    Przykład


    Fragment planu kierunkowego opracowany napodstawie programu nauczania wiedzy ospołeczeństwie wgimnazjum[253]


    Tabela 1


    
      
        

        

        

        
      

      
        
          	
            Cele motywacyjne


             


            Cele poznawcze

          

          	
            Rozwijanie aktywnego życia wgrupie, wszczególności działania narzecz społeczności lokalnej […]

          

          	
            Przygotowanie doczynnego uczestniczenia wżyciu społecznym […]

          

          	
            Pogłębienie świadomości patriotycznej […]

          
        


        
          	
            ● wykorzystanie itworzenie informacji;

          

          	
            1, 2, 3, 5, 6

          

          	
            1, 2, 4, 5, 6, 7

          

          	
            4, 6, 9

          
        


        
          	
            ● rozpoznawanie irozwiązywanie problemów;

          

          	
            1, 2, 3, 5

          

          	
            1,2

          

          	
            8

          
        


        
          	
            ● współdziałanie wsprawach publicznych.

          

          	
            5, 7

          

          	
            5, 7

          

          	
            4, 8, 9

          
        

      
    


    Materiał nauczania:


    ● podstawowe umiejętności życia wgrupie;


    ● życie społeczne;


    ● współczesne społeczeństwo polskie;


    ● obywatelstwo;


    ● udział obywateli wżyciu publicznym;


    ● środki masowego przekazu;


    ● wybory iwyborcy;


    ● naród imniejszości narodowe;


    ● patriotyzm;


    ● państwo iwładza demokratyczna.

  


  8.3. Planowanie wynikowe


  Uszczegółowieniem irozwinięciem planu kierunkowego jest plan wynikowy. Obejmuje onmoduł programowy, dział lub kilkugodzinną jednostkę tematyczną. Podstawą dojego opracowania są wymagania programowe, czyli oczekiwane osiągnięcia uczniów podczas realizacji określonego programu nauczania, oraz materiał nauczania[254]. Wymagania programowe są przedstawiane wpostaci hierarchicznie ustopniowanego, wielopoziomowego wykazu spodziewanych efektów kształcenia spójnego zestosowaną wszkole skalą stopni szkolnych. Są one ogólnym opisem czynności ucznia, umożliwiającym ocenę ich osiągnięć[255]. Wymagania powinny być odpowiednio zróżnicowane, gdyż uzdolnienia uczniów są różne. Powinny też być sformułowane wsposób jasny irealistyczny. Zbytnie uszczegółowienie planów wynikowych może powodować usztywnienie działań edukacyjnych, aplan nie przyniesie oczekiwanych rezultatów istanie się tylko martwym dokumentem szkolnym. Szczególnie ważne jest właściwe ustalenie wymagań podstawowych. Nie powinny być przeładowane, ale trzeba pamiętać, że ich opanowanie jest konieczne dla dalszego procesu kształcenia. Tak opracowany plan wynikowy będzie przydatnym narzędziem pracy nauczyciela.


  Wariant 1


  
    
      

      

      

      

      

      
    

    
      
        	
          numer lekcji

        

        	
          temat lekcji

        

        	
          wymagania

        
      


      
        	
          konieczne

        

        	
          podstawowe

        

        	
          rozszerzające

        

        	
          dopełniające

        
      


      
        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	

        	
      

    
  


  W wariancie 1wymagania konieczne odpowiadają ocenie dopuszczającej, podstawowe – ocenie dostatecznej, rozszerzające – ocenie dobrej, adopełniające – ocenie bardzo dobrej. Nie formułuje się wymagań naocenę niedostateczną – otrzymuje jąuczeń, który nie spełnia wymagań koniecznych, ani naocenę celującą – otrzymuje jąuczeń, który spełnia wszystkie wymagania dopełniające iwykazuje wiadomości iumiejętności wykraczające poza ten poziom wymagań.


  Bardziej przejrzyste ipraktyczne jest natomiast stosowanie wymagań przedmiotowych wujęciu dwustopniowym, wktórym wyróżniono tylko wymagania podstawowe iponadpodstawowe. Odpowiadają one: ocenie dostatecznej – wymagania podstawowe, aocenie dobrej – wymagania ponadpodstawowe. Wtym układzie ocenę dopuszczającą otrzymuje uczeń, który spełnia wiele wymagań podstawowych, ale nie wszystkie znich, natomiast ocenę bardzo dobrą otrzymuje uczeń, którego wiedza iumiejętności wykraczają poza wymagania ponadpodstawowe.


  Wariant 1


  
    
      

      

      

      
    

    
      
        	
          numer lekcji

        

        	
          temat lekcji

        

        	
          wymagania

        
      


      
        	
          podstawowe

        

        	
          ponadpodstawowe

        
      


      
        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        

        	
           

        
      

    
  


  Planowanie wynikowe skłania nauczyciela dozastanowienia się nad tym, czy ­wystarczająco dużo czasu lekcyjnego przeznacza nakształcenie umiejętności uczniów,skłania doograniczenia encyklopedyzmu oraz pozwala woptymalny sposób dobrać metody iśrodki dydaktyczne. Najbardziej wartościowe są plany wynikowe sporządzone samodzielnie przez nauczyciela dla konkretnego zespołu uczniowskiego. Aby plan wynikowy spełnił zadanie, uczniowie powinni się znim zapoznać przed rozpoczęciem zajęć. Znajomość wymagań wpływa pozytywnie namotywację uczniów isprzyja osiąganiu przez nich lepszych wyników, zgodnie zzasadą, że znajomość celu usprawnia działanie. Jednocześnie dobry plan wynikowy ułatwia kontrolę iocenę osiągnięć uczniów.


  
    Przykłady


    Przykład 1.


    Fragment planu wynikowego wielostopniowego


    Plan wynikowy zWOS – oprac. I. Kuczałek, Podręcznik dogimnazjum, cz. 1[256]


    Tabela 2nas. 328–330.


    Przykład 2


    Plan wynikowy dwupoziomowy


    J. Korzeniowski, Autorski plan wynikowy dla klasy Iszkoły ponadgimnazjalnej, zgodny zPodstawą programową kształcenia ogólnego z2008 r.


    Tabela 3nas. 331–337.

  


  
    Tabela 2


    
      
        

        

        

        

        

        
      

      
        
          	
            Podstawa programowa

          

          	
            Numer


            itemat lekcji

          

          	
            Wymagania

          
        


        
          	
            konieczne


            dopuszczająca

          

          	
            podstawowe


            wymagania jak naocenę dopuszczającą, aponadto:

          

          	
            roszerzające


            wymagania jak naocenę dostateczną, aponadto:

          

          	
            dopełniające


            wymagania jak naocenę dobrą, aponadto:

          
        


        
          	
            Życie społeczne

          

          	
            1. Społeczeństwo ijego struktura

          

          	
            Uczeń:


            ● wyjaśnia znaczenie terminów: zbiorowość ludzka, społeczeństwo, grupa społeczna;


            ● wymienia podstawowe grupy społeczne;


            ● rozumie, że społeczeństwo składa się zróżnych grup;


            ● rozumie wpływ rodziny narozwój jednostki iokreśla relacje między członkami rodziny;


            ● wymienia prawa iobowiązki ucznia (napodstawie statutu szkoły).

          

          	
            Uczeń:


            ● rozumie idostrzega różnice między zbiorowością społeczną agrupą społeczną, potrafi podać przykłady;


            ● potrafi określić swoją przynależność dogrup formalnych inieformalnych;


            ● wskazuje grupy, które mają pozytywny wpływ narozwój jednostki;


            ● przedstawia strukturę władzy wszkole iomawia jej kompetencje.

          

          	
            Uczeń:


            ● omawia hierarchię potrzeb człowieka iwskazuje sposoby ich zaspakajania;


            ● omawia funkcje, jakie jednostka może pełnić wgrupie;


            ● przedstawia współzależność różnych grup społecznych wfunkcjonowaniu społeczeństwa;


            ● charakteryzuje więzi społeczne;


            ● wyjaśnia: znaczenie pojęć matriarchat, patriarchat oraz wpływ modelu rodziny nakształtowanie postaw młodych ludzi;


            ● zna problemy swojej klasy, szkoły iuczestniczy wich rozwiązywaniu;


            ● zna swoje prawa iobowiązki, potrafi obiektywnie oceniać ich realizację.

          

          	
            Uczeń:


            ● omawia powstawanie grup nieformalnych wramach grup formalnych;


            ● wskazuje relację między normami prawnymi anormami obyczajowymi;


            ● charakteryzuje rodzinę dysfunkcyjną;


            ● dostrzega różne problemy wspołeczności szkolnej iopracowuje projekt rozwiązania dowolnie wybranego problemu;


            ● ocenia wpływ samorządu szkolnego naaktywność uczniów.

          
        


        
          	

          	
            2. Różnice społeczne ikulturowe –problemy nietolerancji

          

          	
            Uczeń:


            ● wyjaśnia pojęcia: tolerancja inietolerancja;


            ● wskazuje różnice społeczne ikulturowe wlokalnym środowisku.

          

          	
            Uczeń:


            ● omawia różnice społeczne ikulturowe wlokalnym środowisku, wskazuje ich przyczyny imożliwości porozumiewania się.

          

          	
            Uczeń:


            ● wyjaśnia, jak tworzą się podziały wgrupie ispołeczeństwie (np. naswoich, obcych) orazprzedstawia sposoby przeciwdziałania postawom nietolerancji.

          

          	
            Uczeń:


            ● podaje przykłady nietolerancji wewspółczesnym świecie iomawia jej skutki;


            ● podaje przykłady współistnienia różnych kultur wPolsce.

          
        


        
          	
            Życie wgrupie

          

          	
            3. Zasady komunikowania się wgrupie

          

          	
            Uczeń:


            ● wyjaśnia pojęcia: asertywność, negocjacje, mediacje;


            ● wymienia zasady dobrego komunikowania iaktywnego słuchania.

          

          	
            Uczeń:


            ● omawia zasady dobrego komunikowania iaktywnego słuchania;


            ● rozumie cele grupy, doktórej należy, iuczestniczy wich realizacji;

          

          	
            Uczeń:


            ● omawia proces komunikacji irodzaje znaków, które mogą służyć dokomunikacji;


            ● wyjaśnia, naczym polega kodowanie idekodowanie informacji;


            ● potrafi stosować wpraktyce zasady dobrego komunikowania się, współpracować wgrupie, przygotować wystąpienie nazebranie ipoprowadzić je;


            ● rozumie, naczym polega mediacja inegocjacja;


            ● omawia nawybranych przykładach typy przywództwa wgrupie;


            ● wyjaśnia różnice między uległością iasertywnością.

          

          	
            Uczeń:


            ● podaje przykłady stosowania komunikacji niewerbalnej iwymienia różne jej formy;


            ● opisuje sytuacje, wktórych komunikacja niewerbalna służy domanipulowania, zmylenia rozmówcy;


            ● trafnie argumentuje wyrażane opinie;


            ● potrafi zastosować wpraktyce zasady mediacji inegocjacji, np.wczasie dyskusji nalekcji, przy rozwiązywaniu problemów wklasie;


            ● podaje przykłady występowania konfliktów wewspółczesnym świecie oraz wjaki sposób są rozwiązywane.

          
        


        
          	
            Współczesne społeczeństwo polskie

          

          	
            4. Struktura społeczna ijej ewolucja

          

          	
            Uczeń:


            ● wymienia warstwy społeczne igrupy zawodowe polskiego społeczeństwa;


            ● wyjaśnia pojęcia: warstwa społeczna, prestiż społeczny.

          

          	
            Uczeń:


            ● wskazuje różnice wstylu życia wybranych grup iwarstw społecznych;


            ● rozróżnia istosuje wpraktyce pojęcia: klasa społeczna, warstwa społeczna;


            ● wyjaśnia, jak wokresie transformacji ustrojowej zmieniła się struktura społeczeństwa polskiego.

          

          	
            Uczeń:


            ● definiuje, rozróżnia istosuje pojęcia: prestiż, stratyfikacja społeczna;


            ● charakteryzuje strukturę społeczeństwa polskiego, przedstawiając różnice pomiędzy poszczególnymi grupami społecznymi.

          

          	
            Uczeń:


            ● omawia ewolucję struktury społecznej wPolsce;


            ● dostrzega wpływ przemian polityczno-ekonomicznych nazmianę struktury społecznej.

          
        


        
          	

          	
            5. Trudne problemy polskiego społeczeństwa

          

          	
            Uczeń:


            ● dostrzega problemy ludzi młodych wśrodowisku lokalnym ipotrafi jeomówić.

          

          	
            Uczeń:


            ● wyjaśnia określenie bezrobocie strukturalne – podaje jego przyczyny iskutki.

          

          	
            Uczeń:


            ● wskazuje problemy występujące wśrodowisku lokalnym spowodowane przemianami ustrojowymi wPolsce;


            ● omawia dowolnie wybrany problem iwskazuje sposoby jego rozwiązania.

          

          	
            Uczeń:


            ● diagnozuje problemy społeczne występujące wśrodowisku lokalnym, ustala ich przyczyny isposoby ich rozwiązywania, wykorzystuje przy tym dane statystyczne jako ilustracje omawianych problemów.

          
        


        
          	
            Udział obywateli wżyciu publicznym

          

          	
            6. Główne podmioty życia publicznego

          

          	
            Uczeń:


            ● wymienia główne podmioty życia publicznego iwskazuje te, które działają wśrodowisku lokalnym;


            ● przygotowuje informację odowolnie wybranej organizacji charytatywnej działającej wśrodowisku lokalnym ipotrafi wykorzystać ją nalekcji;


            ● wymienia główne centrale związków zawodowych;


            ● wyjaśnia pojęcia: petycja, skarga.

          

          	
            Uczeń:


            ● definiuje pojęcia: partia polityczna, związek zawodowy;


            ● charakteryzuje główne podmioty życia publicznego;


            ● przedstawia podstawowe zadania związków zawodowych wpaństwie demokratycznym igospodarce rynkowej;


            ● wymienia funkcje partii.

          

          	
            Uczeń:


            ● wyjaśnia różnice między stowarzyszeniem afundacją ipodaje przykłady ich działalności wPolsce;


            ● uzasadnia, że stowarzyszenia ifundacje mają wpływ nabudowanie społeczeństwa obywatelskiego;


            ● omawia zadania komisji trójstronnej.

          

          	
            Uczeń:


            ● przedstawia argumenty natemat:


            czy organizacje związkowe iorganizacje pracodawców mogą wspólnie rozwiązywać problemy socjalne iinne wzakładzie pracy;


            ● ocenia skuteczność działań partii politycznych ifundacji wrozwiązywaniu problemów społecznych wgminie, regionie, kraju;


            ● przygotowuje petycję dowójta/burmistrza, dotyczącą określonego problemu szkoły lub społeczności lokalnej.

          
        


        
          	

          	
            7. Społeczeństwo obywatelskie

          

          	
            Uczeń:


            ● wymienia cechy społeczeństwa obywatelskiego.

          

          	
            Uczeń:


            ● proponuje różne formy pracy uczniowskiej narzecz klasy, szkoły, środowiska lokalnego.

          

          	
            Uczeń:


            ● opracowuje projekt rozwiązania jednego zproblemów społeczności lokalnej iprzedstawia gona forum klasy;


            ● ocenia aktywność społeczeństwa polskiego – czy jest tospołeczeństwo obywatelskie.

          

          	
            Uczeń:


            ● uzasadnia, że aktywność obywateli maistotny wpływ narozwiązywanie problemów lokalnych ikrajowych –podaje przykłady.

          
        

      
    

  


  
    


  


  


  
    Tabela 3


    
      
        

        

        

        

        
      

      
        
          	
            numer lekcji

          

          	
            temat lekcji


            i zagadnienia

          

          	
            liczba godzin

          

          	
            wymagania programowe


            (oczekiwane osiągnięcia ucznia)

          
        


        
          	
            podstawowe

          

          	
            ponadpodstawowe

          
        

      

      
        
          	
            1

          

          	
            Lekcja organizacyjna

          

          	
            1

          

          	
            Uczeń:

          

          	
            Uczeń:

          
        


        
          	
            2

          

          	
            Obywatel polski – obywatelem Unii Europejskiej


            ● Obywatelstwo polskie aobywatelstwo Unii Europejskiej.


            ● Uprawnienia wynikające zobywatelstwa Unii Europejskiej.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia, jak nabywa się obywatelstwo polskie iunijne;


            ● omawia prawa obywateli Unii Europejskiej;


            ● rozróżnia oraz rozumie pojęcia prawo krwi, prawo ziemi inadanie obywatelstwa.

          

          	
            ● wyjaśnia, naczym polegają inne formy nabywania obywatelstwa, np.naturalizacja;


            ● wykazuje znaczenie postaw icnót obywatelskich;

          
        


        
          	
            3

          

          	
            Urząd dla obywatela


            ● Kodeks etyki pracowników urzędu miasta/gminy w…


            ● Zasady wyrabiania dokumentów osobistych wurzędach.


            ● Zasady rejestrowania mienia.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia zasady iwartości etyczne, wyznaczające standardy postępowania pracowników urzędu miasta;


            ● wyjaśnia sposoby wyrabiania dokumentów osobistych;


            ● wyjaśnia zasady rejestrowania swojego mienia;

          

          	
            ● wyjaśnia pojęcie: kodeks etyki;

          
        


        
          	
            4

          

          	
            Prawa wyborcze obywatela


            ● Prawne warunki udziału obywatela Rzeczypospolitej Polskiej wwyborach:


            ○ do Sejmu RPi Senatu RP;


            ○ prezydenta RP;


            ○ do organów samorządu terytorialnego;


            ○ do Parlamentu Europejskiego.


            ● Prawne warunki udziału obywatela Rzeczypospolitej Polskiej wreferendach.

          

          	
            1

          

          	
            ● podaje formalne warunki, jakie musi spełnić obywatel RP, bywziąć udział wwyborach ireferendach;


            ● wyjaśnia, coto jest aktywność obywatelska;

          

          	
            ● uzasadnia potrzebę udziału wwyborach;

          
        


        
          	
            5

          

          	
            Prawa obywatela wurzędzie


            ● Prawo obywatela doinformacji publicznej.


            ● Środki iformy kontroli rozstrzygnięć wpostępowaniu administracyjnym.


            ● Prawo obywatela doskładania petycji, skarg iwniosków.

          

          	
            1

          

          	
            ● podaje przykłady informacji uzyskiwanych przez obywateli wodpowiednim urzędzie;

          

          	
            ● wyjaśnia zasady iformy odwoływania się oddecyzji administracyjnych;


            ● sporządza przykładowy urzędowy wniosek, skargę iodwołanie;

          
        


        
          	
            6

          

          	
            Systemy normatywne


            ● Rodzaje norm społecznych:


            ○ normy prawne,


            ○ normy moralne,


            ○ normy religijne,


            ○ normy obyczajowe,


            ○ normy zwyczajowe.


            ● Sankcje społeczne.


            ● Funkcje systemu normatywnego.

          

          	
            1

          

          	
            ● wymienia rodzaje norm społecznych;


            ● podaje przykłady norm społecznych;


            ● rozróżnia rodzaje norm społecznych;


            ● podaje przykłady sankcji społecznych;

          

          	
            ● określa funkcje systemu normatywnego;

          
        


        
          	
            7

          

          	
            Podstawowe wiadomości oprawie


            ● Pojęcie prawa.


            ● Podstawowe zasady prawa:


            ○ prawo nie działa wstecz;


            ○ domniemanie niewinności;


            ○ nie mawiny bez przepisu prawa;


            ○ nieznajomość prawa szkodzi.


            ● Źródła prawa.


            ● Przepisy prawa.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia pojęcie prawa;


            ● wymienia podstawowe zasady prawa;


            ● wyjaśnia konsekwencje łamania podstawowych zasad prawa;

          

          	
            ● opisuje źródła prawa;


            ● znajduje wskazany akt iprzepis prawny;


            ● interpretuje proste przepisy prawne;

          
        


        
          	
            8

          

          	
            Konstytucyjne zasady organizacji idziałania sądów


            ● Konstytucyjne zasady organizacji idziałania sądów:


            ○ zasada niezawisłości;


            ○ zasada instancyjności;


            ○ zasada kolegialności;


            ○ zasada udziału obywateli wdziałalności sądów;


            ○ zasada jednolitości sądów;


            ○ prawo dosądu;


            ○ zasada jawności;


            ○ prawo doobrony;


            ○ zasada domniemania niewinności;


            ○ zasada nie maprzestępstwa bez ustawy.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia konstytucyjne zasady organizacji idziałania sądów wRP;

          

          	
            ● uzasadnia potrzebę niezależności iniezawisłości sędziów;

          
        


        
          	
            9

          

          	
            Proces cywilny


            ● Rodzaje postępowania cywilnego.


            ● Zasady postępowania cywilnego:


            ○ zasada prawdy materialnej;


            ○ zasada swobodnej oceny dowodów;


            ○ zasada kontradyktoryjności;


            ○ zasada bezpośredniości;


            ○ zasada jawności procesu cywilnego.


            ● Etapy postępowania cywilnego.


            ● Strony wprocesie cywilnym.


            ● Przebieg postępowania procesowego.


            ● Prawomocność wyroku.


            ● Postępowanie egzekucyjne.


            ● Zaskarżanie orzeczeń.


            ● Funkcje mediacji.

          

          	
            1

          

          	
            ● omawia rodzaje postępowania cywilnego;


            ● wyjaśnia zasady postępowania cywilnego;


            ● omawia etapy postępowania cywilnego;


            ● przedstawia strony wprocesie cywilnym;


            ● omawia przebieg postępowania procesowego;


            ● określa warunki prawomocności wyroku.

          

          	
            ● określa formy postępowania egzekucyjnego;


            ● przedstawia możliwości zaskarżania orzeczeń;


            ● określa funkcje mediacji;

          
        


        
          	
            10

          

          	
            Proces karny


            ● Postępowanie karne – naczelne zasady procesu:


            ○ zasada prawdy materialnej;


            ○ zasada obiektywizmu;


            ○ zasada domniemania niewinności;


            ○ in dubio (pro reo);


            ○ zasada prawa doobrony;


            ○ zasada publiczności (jawności);


            ○ zasada równouprawnienia stron;


            ○ zasada inkwizycyjności.


            ● Postępowanie karne – organy, strony iinni uczestnicy postępowania.


            ● Postępowanie karne – etapy procesu karnego;


            ○ postępowanie przygotowawcze;


            ○ postępowanie główne;


            ○ postępowanie apelacyjne;


            ○ postępowanie wykonawcze.


            ● Prawa uczestników procesu karnego.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia naczelne zasady procesu wpostępowaniu karnym;


            ● przedstawia organy, strony iinnych uczestników postępowania karnego;


            ● omawia etapy procesu karnego;


            ● wymienia główne prawa, jakie przysługują ofierze isprawcy oraz świadkowi przestępstwa;

          

          	
        


        
          	
            11

          

          	
            Pisma procesowe


            ● Pozew wsprawie cywilnej.


            ● Zawiadomienie opopełnieniu przestępstwa.

          

          	
            1

          

          	
            ● pisze według wzoru przykładowy pozew wwybranej sprawie cywilnej,


            ● pisze według wzoru przykładowe zawiadomienie opopełnieniu określonego przestępstwa.

          

          	
        


        
          	
            12

          

          	
            Prokuratura ipolicja wPolsce – zadania ifunkcjonowanie


            ● Zadania prokuratury.


            ● Zadania policji.


            ● Uprawnienia policjantów.


            ● Uprawnienia funkcjonariuszy Straży Miejskiej.


            ● Funkcjonowanie policji iinnych służb porządkowych.

          

          	
            1

          

          	
            ● charakteryzuje najważniejsze zadania prokuratury;


            ● charakteryzuje najważniejsze zadania policji;


            ● przedstawia uprawnienia policjantów;


            ● przedstawia uprawnienia funkcjonariuszy Straży Miejskiej;


            ● rozpoznaje przejawy naruszania uprawnień policjantów iinnych służb porządkowych;

          

          	
            ● nawiązuje kontakt zfunkcjonariuszem policji (np.dzielnicowym) inapodstawie uzyskanych informacji sporządza notatkę lub wykres dotyczący przestępczości wswojej okolicy;

          
        


        
          	
            13

          

          	
            Wymiary przestępczości wPolsce


            ● Rodzaje iskala przestępstw wPolsce.


            ● Zasady bezpiecznego zachowania się wsytuacjach zagrożenia zdrowia, życia iutraty mienia.

          

          	
            1

          

          	
            ● wymienia przestępstwa, których ofiarą najczęściej padają młodzi ludzie;


            ● wyjaśnia zasady bezpiecznego zachowania się wsytuacjach zagrożenia zdrowia, życia iutraty mienia;

          

          	
            ● ocenia skalę zagrożeń zdrowia iżycia wmiejscach swego pobytu;

          
        


        
          	
            14

          

          	
            Odpowiedzialność kara nieletnich


            ● Zasady odpowiedzialności karnej nieletnich.


            ● Regulacje prawne dotyczące tzw. używek.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia, najakich zasadach nieletni odpowiadają zapopełnienie przestępstwa;


            ● przedstawia przepisy prawne dotyczące sprzedaży ikonsumpcji alkoholu, papierosów, narkotyków itzw.dopalaczy.

          

          	
            ● określa konsekwencje łamania regulacji prawnych dotyczących tzw.używek;

          
        


        
          	
            15

          

          	
            Prawa iobowiązki ucznia wpolskiej szkole


            ● Prawa ucznia wpolskim prawie oświatowym:


            ○ w zakresie kształcenia;


            ○ w zakresie oceniania;


            ○ w zakresie form edukacji pozalekcyjnej;


            ○ w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicznej;


            ○ w zakresie bezpieczeństwa ihigieny warunków nauki.


            ● Formy naruszania praw ucznia wpolskich szkołach.


            ● Obowiązki ucznia.


            ● Zasady przyjmowania doszkół wyższych.

          

          	
            1

          

          	
            ● wymienia prawa iobowiązki ucznia;


            ● wyszukuje – wstosownych aktach prawnych –przepisy gwarantujące ochronę praw ucznia;


            ● rozpoznaje przypadki naruszania praw ucznia;

          

          	
            ● właściwie dochodzi swoich uczniowskich praw wprzypadku ichłamania;


            ● omawia nawybranych przykładach zasady przyjmowania doszkół wyższych wPolsce;

          
        


        
          	
            16

          

          	
            Nauka ipraca wUnii Europejskiej


            ● Możliwości, zasady iwarunki podejmowania nauki wpaństwach Unii Europejskiej.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyszukuje informacje omożliwościach podejmowania nauki ipracy wkrajach UE;

          

          	
            ● wyjaśnia zasady iwarunki podejmowania przez młodych Polaków nauki wwybranych państwach UE;

          
        


        
          	
            17

          

          	
            Zasady bezpiecznego podróżowania poEuropie


            ● Polska wstrefie Schengen.


            ● Zasady bezpiecznego podróżowania poEuropie iświecie.


            ● Formy pomocy dla poszkodowanych polskich obywateli.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia zasady bezpiecznego podróżowania poEuropie iświecie;


            ● określa formy pomocy dla polskich obywateli, poszkodowanych poza granicami kraju;

          

          	
            ● omawia korzyści wynikające zwejścia Polski dostrefy Schengen;

          
        


        
          	
            18

          

          	
            Formy zatrudniania izasady wynagradzania młodzieży wPolsce


            ● Prawne uwarunkowania zatrudniania iwynagradzania młodzieży wPolsce.

          

          	
            1

          

          	
            ● przedstawia możliwości podejmowania pracy przez polską młodzież;

          

          	
            ● określa rodzaje umów zawieranych przez młodzież;


            ● wyjaśnia zasady opodatkowania dochodów zpracy wykonywanej przez młodzież;

          
        


        
          	
            19

          

          	
            Europass – przepustka doprzyszłości


            ● Zasady iwarunki podejmowania pracy izakładania własnych przedsiębiorstw wUnii Europejskiej.


            ● Europass – CV.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia zasady podejmowania pracy wpaństwach UE;

          

          	
            ● wyjaśnia zasady zakładania własnych przedsiębiorstw wUE,


            ● sporządza Europass – CV;

          
        


        
          	
            20

          

          	
            Historyczny rozwój praw człowieka


            ● Idea praw człowieka.


            ● Historyczny rozwój praw człowieka – najważniejsze dokumenty.


            ● Generacje praw człowieka;


            ○ I generacja – prawa osobiste ipolityczne;


            ○ II generacja – prawa ekonomiczne, socjalne ikulturalne;


            ○ III generacja – prawa solidarnościowe.

          

          	
            1

          

          	
            ● pamięta rodzaje praw tworzących poszczególne generacje;


            ● pamięta najważniejsze dokumenty składające się nahistoryczny rozwój praw człowieka;


            ● podaje najważniejsze postanowienia Powszechnej Deklaracji Praw Człowieka, europejskiej Konwencji oOchronie Praw Człowieka iPodstawowych Wolności,


            ● wyjaśnia pojęcie: prawa człowieka;


            ● przyporządkowuje prawa doposzczególnych generacji praw człowieka;

          

          	
            ● wyjaśnia ideę praw człowieka;


            ● omawia historyczny rozwój praw człowieka;

          
        


        
          	
            21

          

          	
            Zasady funkcjonowania praw człowieka


            ● Katalog podstawowych wolności ipraw człowieka iobywatela.


            ● Cechy praw człowieka:


            ○ przyrodzoność;


            ○ powszechność;


            ○ nienaruszalność;


            ○ niezbywalność;


            ○ równość;


            ○ ograniczoność.


            ● Prawa człowieka awolności człowieka.


            ● Prawa człowieka aprawa obywatela.


            ● Funkcje praw człowieka.

          

          	
            2

          

          	
            ● pamięta katalog podstawowych praw iwolności człowieka iobywatela;


            ● omawia cechy praw człowieka;


            ● omawia różnice między prawami człowieka awolnością człowieka (wolnościami obywatelskimi);


            ● omawia różnice między prawami człowieka aprawami obywatela;


            ● bierze udział wdebacie np. natemat wolności słowa;

          

          	
            ● podaje formy iprzykłady urzeczywistniania praw człowieka wpraktyce,


            ● określa funkcje praw człowieka;


            ● wyjaśnia, naczym polegają wybrane konstytucyjne wolności iprawa obywatela wRP;

          
        


        
          	
            22

          

          	
            Formy iprzykłady łamania praw człowieka wświecie współczesnym


            1. Przyczyny łamania praw człowieka wświecie współczesnym.


            2. Przykłady łamania praw człowieka.

          

          	
            1

          

          	
            ● znajduje wśrodkach społecznego przekazu (w tym wInternecie) informacje oprzypadkach łamania praw człowieka naświecie wwybranej dziedzinie;


            ● wyjaśnia przyczyny łamania praw człowieka naświecie;

          

          	
            ● projektuje działania, które mogą zaradzić łamaniu praw człowieka wwybranych dziedzinach;

          
        


        
          	
            23

          

          	
            Instytucje iśrodki ochrony praw człowieka wPolsce


            ● Gwarancje formalne ochrony praw człowieka.


            ● Funkcjonowanie Rzecznika Praw Obywatelskich.


            ● Funkcjonowanie Europejskiego Trybunału Praw Człowieka.

          

          	
            1

          

          	
            ● wymienia instytucje ochrony praw iwolności wPolsce;


            ● przedstawia gwarancje formalne ochrony wolności ipraw człowieka iobywatela;


            ● wymienia zadania Rzecznika Praw Obywatelskich;


            ● opisuje formy działania Rzecznika Praw Obywatelskich;


            ● podaje przykłady działań podejmowanych przez Rzecznika Praw Obywatelskich;


            ● pisze przykładową skargę doRzecznika Praw Obywatelskich;


            ● wymienia cele izadania Europejskiego Trybunału Praw Człowieka;

          

          	
            ● ocenia znaczenie instytucji Rzecznika Praw Człowieka iRzecznika Praw Dziecka;


            ● wykazuje znaczenie Europejskiego Trybunału Praw Człowieka;


            ● podaje przykłady orzecznictwa Europejskiego Trybunału Praw Człowieka dotyczącego obywateli polskich;

          
        


        
          	
            24

          

          	
            Działalność organizacji pozarządowych narzecz praw człowieka


            ● Organizacje pozarządowe broniące praw człowieka.


            ● Formy iprzykłady działań narzecz ochrony praw człowieka.

          

          	
            1

          

          	
            ● podaje przykłady organizacji pozarządowych działających narzecz ochrony praw człowieka;


            ● omawia przykłady kampanii, akcji iprogramów prowadzonych przez organizacje pozarządowe narzecz ochrony praw człowieka;

          

          	
            ● uczestniczy wprzedsięwzięciach narzecz ochrony praw człowieka;

          
        


        
          	
            25

          

          	
            Przeciwdziałanie uprzedzeniom inietolerancji


            ● Oblicza współczesnego nacjonalizmu.


            ● Programy ikampanie narzecz równości itolerancji.

          

          	
            1

          

          	
            ● wyjaśnia pojęcia: rasizm, szowinizm, antysemityzm, ksenofobia, nacjonalizm, tolerancja, uprzedzenie, stereotyp;


            ● podaje przykłady postaw rasistowskich, szowinistycznych, antysemickich iksenofobicznych;


            ● uzasadnia konieczność przeciwdziałania im;

          

          	
            ● wskazuje konsekwencje upowszechnienia postaw skrajnie nacjonalistycznych;


            ● wykazuje naprzykładach szkodliwy wpływ stereotypów, uprzedzeń inietolerancji;


            ● wskazuje możliwości przeciwstawiania się postawom skrajnie nacjonalistycznym;

          
        


        
          	
            26

          

          	
            Przestrzeganie praw dziecka wPolsce


            ● Konwencja oPrawach Dziecka.


            ● Funkcjonowanie Rzecznika Praw Dziecka.


            ● Naruszanie praw dziecka wPolsce.

          

          	
            1

          

          	
            ● wymienia zadania Rzecznika Praw Dziecka;


            ● opisuje formy działania Rzecznika Praw Dziecka;


            ● podaje przykłady działań podejmowanych przez Rzecznika Praw Dziecka;


            ● pisze przykładową skargę doRzecznika Praw Dziecka;


            ● analizuje Raport Polskiego Komitetu Narodowego UNICEF iHelsińskiej Fundacji Praw Człowieka zatytułowany Przestrzeganie praw dziecka wPolsce. Rekomendacje dla parlamentu irządu.

          

          	
            ● analizuje przyczyny łamania praw dziecka wPolsce;


            ● projektuje działania narzecz przestrzegania praw dziecka wPolsce.

          
        

      
    

  


  8.4. Planowanie metodyczne


  Ostatnim etapem planowania dydaktycznego jest zaplanowanie pojedynczej lekcji. Plan metodyczny, nazywany konspektem lub scenariuszem lekcji[257], obejmuje wymagania programowe iprzebieg lekcji[258]. Istotą tego planowania jest stworzenie sytuacji dydaktycznych umożliwiających uczniom uzyskanie zamierzonych osiągnięć. Dlatego wplanie metodycznym należy uwzględnić czynności uczniów wynikające zplanu wynikowego, środki dydaktyczne idziałania nauczyciela niezbędne douczenia się tych czynności przez uczniów.


  8.5. Wykorzystanie wyników egzaminów zewnętrznych doplanowania pracy dydaktycznej


  Jednym zczynników wpływających naplanowanie dydaktyczne są wyniki egzaminów zewnętrznych. Wiadomości iumiejętności zwiedzy ospołeczeństwie naegzaminie gimnazjalnym będą sprawdzane dopiero odroku szkolnego 2011/2012. Wcześniej treści nauczania wiedzy ospołeczeństwie nie były odrębnie sprawdzane, dlatego narazie brakuje materiału, doktórego można odnieść się wtrakcie planowania dydaktycznego. Można natomiast wykorzystać wyniki egzaminu maturalnego, chociaż należy pamiętać, że egzamin zwiedzy ospołeczeństwie zdaje tylko część uczniów. Nauczyciel analizując wyniki uzyskane wskali kraju lub okręgu może porównać jez wynikami swoich uczniów. Wyciągnięte ztej analizy wnioski mogą być podstawą dowprowadzenia takich korekt wsposobie pracy, które pozwolą lepiej kształcić umiejętności, których uczniowie dotychczas nie opanowali wzadowalającym stopniu[259].


  
    Przykład


    Analiza wyników egzaminu maturalnego (fragmenty)[260]


    
      
        

        

        

        

        

        
      

      
        
          	
            Numer zadania

          

          	
            Obszar standardów

          

          	
            Sprawdzana umiejętność


            ucznia

          

          	
            Łatwość zadania


            (w skali kraju)

          

          	
            Łatwość zadania


            (w skali województwa)

          

          	
            Wynik szkoły/


            klasy

          
        


        
          	
            1.

          

          	
            Wiadomości irozumienie

          

          	
            Ustrój Rzeczypospolitej Polskiej – znajomość zasad funkcjonowania organów władzy publicznej

          

          	
            0,51

          

          	
            0,50

          

          	
            …..

          
        


        
          	
            2.

          

          	
            Wiadomości irozumienie

          

          	
            Rozpoznanie gałęzi (dziedzin) prawa

          

          	
            0,58

          

          	
            0,59

          

          	
            ….

          
        


        
          	
            3.

          

          	
            Wiadomości irozumienie

          

          	
            Społeczeństwo polskie –określenie różnicy pomiędzy mniejszością etniczną anarodową

          

          	
            0,28

          

          	
            0,15

          

          	
            ….

          
        


        
          	
            6.

          

          	
            Wiadomości irozumienie

          

          	
            Ustrój Rzeczypospolitej Polskiej – znajomość struktury administracji publicznej

          

          	
            0,16

          

          	
            0,16

          

          	
            …

          
        


        
          	
            14.

          

          	
            Korzystanie zinformacji

          

          	
            Sformułowanie wniosków napodstawie analizy źródła statystycznego

          

          	
            0,64

          

          	
            0,59

          

          	
            …

          
        


        
          	
            16.

          

          	
            Korzystanie zinformacji

          

          	
            Sformułowanie wniosków napodstawie analizy źródła narracyjnego, zrozumienie wydarzeń iprocesów społeczno-ekonomicznych

          

          	
            0,70

          

          	
            0,67

          

          	
            …

          
        


        
          	
            18.

          

          	
            Tworzenie informacji

          

          	
            Omówienie, ocena, porównanie wydarzeń iprocesów politycznych, społeczno-ekonomicznych, kulturowych

          

          	
            0,46

          

          	
            0,49

          

          	
            …

          
        


        
          	
            0,94

          

          	
            0,97

          

          	
            …

          
        


        
          	
            0,96

          

          	
            0,92

          

          	
            …

          
        

      
    


    Wskaźnik łatwości pokazuje, jaki procent możliwych dozdobycia punktów osiągnęli zdający. Imwyższy wynik, tym zadanie dla danej grupy było łatwiejsze[261]. Porównując wyniki uzyskane przez zdających wskali kraju iwojewództwa zwynikami uczniów szkoły można uzyskać informację, które wiadomości iumiejętności opanowali oni wstopniu niższym niż pozostali zdający, aktóre wstopniu porównywalnym lub wyższym.
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