


E. Szymik, Drama w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2011
ISBN: 978-83-7587-852-3, © by Oficyna Wydawnicza,, Impuls’, Krakéw 2011

© Copyright by Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2011

Recenzent:
dr hab. Bogdan Zeler, prof. US

Adiustacja:
Monika Eojewska-Cigpka
Joanna Kosturek

Aleksandra Bylica

Opracowanie typograficzne:
Anna Bugaj-Janczarska

Projekt oktadki:
Magdalena Muszytiska
Tzabela Surdykowska-Jurek

Czartart

Rysunki na stronach 101 i 109:
Agata Fuks

ISBN 978-83-7587-852-3

Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
30-619 Krakéw, ul. Turniejowa 59/5
tel. (12) 422-41-80, fax (12) 422-59-47
www.impulsoficyna.com.pl, e-mail: impuls@impulsoficyna.com.pl
Wydanie I, Krakéw 2011



E. Szymik, Drama w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2011
ISBN: 978-83-7587-852-3, © by Oficyna Wydawnicza,, Impuls’, Krakéw 2011

Spis tresci

W ST IO ettt ettt ettt et et e ere e ereeennas 7

Rozdziat 1

Ogodlna charakterystyka dramy ........cceceeveeeveecieeeeeeeeeeeeee 13

1.1. Pojecie dramy i jej tWOICY .....coeeviiuiiinieiiiiiiiieiiecieecseecseeeieneeas 16

1.2. Funkcje dramy ..o 23

1.3. Drama a teatr .....ccceeviiiiiiiiiiiiiicc s 27

Rozdziat 2

Klasyfikacje technik i strategii dramowych ... 31

2.1. Podziat technik dramowych wedtug Anny Dziedzic .........ccceueeeee 31
2.1.1. Typowe role (rozmowy w rolach, wywiady, improwizacje) ....... 31
2.1.2. Konwencje rzezby, obrazu i filmu .......cccccoviviiiiniiniiiiiins 33

2.1.3. Techniki plastyczno-manualne
(rysunki, plany, makiety, przedmioty, modele, kostiumy,

rpuzeum) .................................................................................. 34

2.1.4. Cwiczenia glosowe 1 pISEemMNe .......ccccoeivueeevrcineineceirceenes 35

2.2. Stop-klatka i inne strategie ..........ccoeviiiviiiiiiiiini 36

2.3. Rola i improwizacja W roli ... 37

2.4. Inne ¢wiczenia dramowe .........ccocceceiiiniiiiiinini 38
Rozdziat 3

Zasady organizacyjno-dydaktyczne dramy ........ccccceeeeeeneeneenen. 41

3.1. Struktura dramy ...c..cceceeeiieiininecee e 41

3.2. Przygotowanie i przebieg zaje¢ dramowych ........ccoiiiiiiiiiiiiin, 42

3.2.1. MEJSCE ZAJEC wuvmiiiiiiiniiiiiiciciccicicc s 43



E. Szymik, Drama w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2011
ISBN: 978-83-7587-852-3, © by Oficyna Wydawnicza,, Impuls’, Krakéw 2011

6

Spis tresci

3.2.2. Cza8 ZAJEE ..o 43
3.2.3. Dob6r uczestnikOw .......ccciiiiiiiiiiiiii e 43
3.2.4. Zapoznanie z technika dramy ..o 44
3.2.5. Typowe trudnosCl ...cccoeueueueuirininieieieiirieieieeeieeeeeeeee e 44
3.2.6. DODOI CEIOW ..ttt 45
3.2.7. Struktura Zajgl .....cceeiiiiiiiiiieeee e 45
3.2.8. Scenariusz lekcji (zajgc) literackich ..c.cocevvvveeincvenieicnincinccee 46
3.2.9. ,Zasada kontrastu” i ,zasada tajemnicy” ......ccoccorerireirineenes 47
3.2.10. Schemat lekcji z nauki 0 jezyku ......cccovviviiiiiiiiniiiiiiiies 49
3.3. Kompetencje nauczyciela dramy ........ccccoveviiiiininiiniincniiiicncnen, 50
Rozdziat 4
Drama na lekcjach jezyka polsKiEgO ....ccceeeeeeeeeieeeeeeceeee, 53
4.1. Drama w ksztatceniu sprawnosci jezykowej uczniow ........cccceeeeueeee. 53
4.2. Drama w ksztalceniu umiejetnosci interpretacji utworu literackiego ..... 55
4.3. Rozwoj tWOrczo$ci UCZNIa ...cccviuieiuiiiiiiiiciniciiccccccce 58
4.4. Atrakcyjno$¢ dramy na tle innych metod nauczania .........c.cccceeeueueneee. 59
Rozdziat 5
Przyktadowe scenariusze lekcji
(dla czterech poziomow NAUCZANIA)  ....ccveveeieeeceeeeeeeeeeeeeeeeae 61
5.1. Edukacja wczesnoszkolna .......cc.cceeevveciiineniininincniciiencicieencens 61
510 Klasa T e 61
5.1.2. Klasa IT oo 64
5.1.3. Klasa ITI ooiiiiiiiiiicccee e 70
5.2. Klasy IV=VI szkoly podstawowe] .........ccccoeivirivineiineieniicinicieennes 75
521 Klasa IV e 75
52.2.Klasa V' oo 81
5.2.3.Klasa VI ..o 91
5.3. GIMNAZIUM ..oiiiiiiiiici e 102
531 Klasa T oo 102
532 Klasa II oo 109
5.3.3. Klasa IIT ..o 119
5.4, LICEUM ooviiiiiiiciiiectcc s 125
541 Klasa L oo 125
542 Klasa IT oo 128
5.4.3. Klasa IIT .o 132

BIDIOGrafiO e 145



E. Szymik, Drama w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2011
ISBN: 978-83-7587-852-3, © by Oficyna Wydawnicza,, Impuls’, Krakéw 2011

Wstep

Drama pojawita si¢ w Polsce ponad 20 lat temu. Wyrosta ona z zapo-
trzebowania na niekonwencjonalne, twércze metody nauczania odpowiednie dla
pedagogiki XXI wieku. Mimo ze poczatki dramy edukacyjnej' siegaja przetomu
XIX i XX wieku, metoda ta do lat osiemdziesigtych XX wieku byta mato popu-
larna. Zostata rozpowszechniona przez nauczycieli i animatoréw kultury zafa-
scynowanych jej powodzeniem w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii.
Gléwna inicjatorka nauczania przez dzialanie i przezywanie w rolach stala si¢
H. Machulska, ktéra w potowie lat osiemdziesigtych zorganizowata dla nauczy-
cieli szkdt warszawskich pierwsze kursy i warsztaty prowadzone przez specjali-
stéw dramy angielskiej z Greenwich Young People’s Theatre (GYPT). Réwniez
w tym okresie pojawily si¢ w czasopismach metodycznych pierwsze artykuly
popularyzujace drame. W 1990 roku nakltadem Wydawnictw Szkolnych i Pe-
dagogicznych ukazata si¢, przettumaczona na jezyk polski, znakomita ksigzka
B. Waya Drama w wychowaniu dzieci i mlodziezy, a rok pézniej kolejna obszerna
lektura z tego zakresu — Drama na lekcjach jezyka polskiego w szkole Sredniej, napi-
sana przez A. Dziedzic, J. Pichalska i E. Swiderska.

Rozwéj dramy odbywat si¢ bardzo pomyslnie. Wkraczata ona powoli do
wielu szkét podstawowych i srednich, placéwek opiekunczo-wychowawczych
i doméw kultury, znalazta tez swoje miejsce w programach niektérych uczelni,
zwlaszcza pedagogicznych (np. w ramach przedmiotu: edukacja przez drame),
oraz programach doskonalenia zawodowego nauczycieli. W 1986 roku w War-
szawie powstal Polski Osrodek Miedzynarodowego Stowarzyszenia Teatréw dla
Dzieci i Mtodziezy (ASSITE]J), ktéry organizuje spotkania, kursy i warsztaty

z udzialem wybitnych znawcéw dramy.

! Pod pojeciem dramy edukacyjnej rozumiem metodg dydaktyczno-wychowawcza, ktéra angazuje
w dziatanie ucznia ,[...] cala jego wiedzg o $wiecie, tworzaca nowe jakosci w zwiazku z wykorzy-
stywaniem wyobrazni, emocji, zmystéw, intuicji. Podstawa dramy jest rozgrywanie w réznych
mozliwych rolach nowych, nieznanych wczesniej, nieraz bardzo trudnych sytuacji, w celu ich
zrozumienia, uzewngtrznienia, zdobycia lub pogltebienia wiedzy o §wiecie, o sobie, o innych lu-
dziach” (K. Pankowska, Pedagogika dramy. Teoria i praktyka, Warszawa 2000, s. 22).
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Drama stara si¢ sprosta¢ potrzebom edukacji w réznych dziedzinach zycia.
Nowoczesne szkoly jezykéw obcych z powodzeniem stosuja te metode w celu
doskonalenia praktycznej znajomosci jezyka. Zajecia zorganizowane w formie
niekonwencjonalnych warsztatéw pozwalaja twérczo i bezstresowo rozmawiaé,
nabra¢ pewnosci siebie w czynnym postugiwaniu si¢ jezykiem obcym, dajg okazje
¢wiczenia jezyka w sytuacjach charakterystycznych dla zycia codziennego, a przy
tym pozwalaja si¢ dobrze bawi¢. Drame stosuje si¢ réwniez w wielu osrodkach
psychoedukacji. Terapie, warsztaty i kursy rozwojowe organizowane na bazie
dramy pomagaja odkry¢ nowe mozliwosci intelektualne i twércze oraz poznaé
konkretne dziatania w sferze osobistej i zawodowej. Kierowane s3 m.in. do oséb
pracujacych w dziedzinach, w ktérych istotne znaczenie odgrywa kontakt z dru-
gim cztowiekiem lub grupa.

W niniejszej ksigzce czytelnik znajdzie oméwienie zagadnienn zwigzanych
z teorig dramy, wiele przyktadéw technik dramowych, wskazéwki dotyczace
spraw organizacyjnych, informacje na temat zastosowania dramy w nauczaniu
jezyka polskiego oraz scenariusze lekcji®.

Zaproponowane scenariusze maja na celu dostarczenie nauczycielom eduka-
cji wezesnoszkolnej, polonistom oraz studentom filologii polskiej i niektérych
kierunkéw pedagogicznych inspirujacych przyktadéw lekeji literackich i jezyko-
wych, w trakcie ktérych nauczyciel i uczniowie wykorzystuja rézne techniki
dramowe. Zostaty one skonstruowane tak, by mogly da¢ okazje do zaangazo-
wania emocjonalnego uczniéw, ale takze pobudzi¢ ich aktywnosé¢, wyobraznie,
logiczne myslenie.

Od 1990 roku w Polsce trwaja prace nad reforma edukacji, nad takim prze-
ksztalceniem systemu szkolnego nauczania, aby mégt on funkcjonowaé zgodnie
z potrzebami wspoélczesnego spoteczenstwa, jak najlepiej przygotowujac mto-
dego cztowieka do zycia. Zachodzace zmiany dotycza przede wszystkim tresci

2 Niektore propozycje scenariuszy lekeyjnych ukazaly si¢ w artykutach napisanych wspélnie
z dr J. Mikutg i mgr K. Borowiec [zob. J. Mikuta, E. Szymik, Drama na lekcjach jezyka polskie-
g0 w szkole podstawowej (przyklady scenariuszy lekeji dla klas I-IV), ,Nauczyciel i Szkota” 2004,
nr 3—4, s. 309-315; J. Mikuta, E. Szymik, Kongres filozofow, ,Konteksty. Migdzygminne Pismo
Humanistéw” 2001, nr 2, s. 7-9; J. Mikuta, E. Szymik, Kordian. Scenariusz lekefi, ,J¢zyk Polski
w Szkole Sredniej” 1999/2000, z. 2, s. 22-24; J. Mikuta, E. Szymik, Mfodziez w swiecie reklamy,
»Nauczyciel i Szkota” 2006, nr 3—4, s. 219-222; J. Mikuta, E. Szymik, ,Obmyslam swiat. Wyda-
nie drugie” (W. Szymborska). Kto moze by¢ kreatorem swiata?, ,Rybnickie Zeszyty Nauczycielskie”
2001, s. 36; J. Mikuta, E. Szymik, W strong ,ja transcendentnego”. Drama kreatywna jako dro-
ga do samopoznania i sposéb ywykraczania poza siebie” [w:] Odrodzenie czlowieczeristwa. Ludzkie
transformagje, red. H. Romanowska-fakomy, Warszawa 2009, s. 117-122; oraz: K. Borowiec,
E. Szymik, Drama w ksztatceniu jezykowym (propozycia metodyczna dla klasy IV), ,Jezyk Polski
w Szkole IV-VI” 2002/2003, z. 4, s. 36—41; K. Borowiec, E. Szymik, Dzieci w swiecie reklamy
(propozycja metodyczna dla klasy IV), ,Jezyk Polski w Szkole IV-VI” 2005/2006, z. 1, s. 94-100;
K. Borowiec, E. Szymik, Przezyc.. i zrozumiec... (propozycja metodyczna dla klasy IV), ,Jezyk Pol-
ski w Szkole IV-VI” 2003/2004, z. 1, s. 82-86; K. Borowiec, E. Szymik, Techniki dramowe na
lekejach jexyka polskiego w gimnazjum, ,Jezyk Polski w Gimnazjum” 2001/2002, z. 4, s. 36-48].
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ksztalcenia oraz metod dzialania nauczyciela i ucznia. Reformujacej sie szkole
polskiej wyznaczono zadania, ktére okreslono mianem ,specjalnych zobowiazan
wobec ucznia™. Celem calego procesu dydaktycznego, takze na jezyku polskim,
stalo si¢ nie tylko przekazywanie wiedzy przedmiotowej i umiejetnosci z nia
zwigzanych, lecz takze ksztatcenie tzw. kompetencji kluczowych — uniwersal-
nych umieje¢tnosci na poziomie ponadprzedmiotowym, np.:

— skutecznego komunikowania si¢ w réznych sytuacjach,

— rozwigzywania probleméw,

— wspotdziatania w zespole,

— planowania, organizowania i oceniania wlasnego uczenia sie,

— postugiwania si¢ technologia informacyjna*.

Jak widaé, autorzy reformy zwrécili szczegdlng uwage na ksztalcenie i dosko-
nalenie uczniowskich kompetencji w zakresie skutecznego porozumiewania sie.
Dostrzegli, ze jest to umiejetno$¢ niezbedna, pozwalajaca mtodemu czlowiekowi
odnalez¢ si¢ w otaczajacej go rzeczywistoscl i t¢ rzeczywistos¢ ksztattowaé. Mto-
dy czlowiek powinien zatem posias¢ umiejetnosé nie tylko rozumienia wszelkich
komunikatéw, przybierajacych rézne formy, lecz takze tworzenia ich na uzy-
tek innych. Na wszystkich etapach nauczania konieczne jest wigc u§wiadamianie
uczniom, jak wazng oraz potrzebna kompetencja jest sprawne i poprawne komu-
nikowanie si¢ z otoczeniem. Polonista powinien stymulowac rozwéj osobowosci
mlodego cztowieka przez uczenie go zachowan jezykowych (i pozajezykowych)
adekwatnych do sytuacji komunikowania sig, relacji migdzy uczestnikami aktu
mowy, celu i tematu wypowiedzi, a w konsekwencji — rozwija¢ odpowiedzialnosé
za stowo, rzetelno$¢ i precyzje wypowiedzi, skutecznos$¢ porozumiewania sie.

Zgodnie z wyjsciowymi zalozeniami reformy wychowanie i ksztalcenie sta-
nowig cato$¢®. Jej autorzy podkreslaja szczegdlna role celéw wychowania, ktére
powinny by¢ realizowane w trakcie nauki wszystkich przedmiotéw. Oczywiscie
to polonista w najwiekszym stopniu moze wptynaé na uksztaltowanie osobowo-
§ci, postaw i zachowan swoich wychowankéw. Przez dobér odpowiednich tresci
moze wprowadzi¢ ucznia w $wiat wartosci humanistycznych, takich jak: dobro,
prawda, mitos¢, uczciwosé, godnoscé i prawa czlowieka, wrazliwos¢ na los innych
ludzi, odpowiedzialno$¢ za stowa i czyny. Polonista ma takze mozliwo$¢ — przez
odwotanie si¢ do materiatu lekturowego, a takze sytuacji z zycia codziennego —
dawania swoim wychowankom podstaw orientacji etycznej i hierarchizacji war-
to$ci, odrézniania dobra od zta, prawdy od fatszu.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego, Dz. U. Nr 14, poz. 129.

4 Poradnitk metodyczny dla nauczyciela. Metody. Konspekty. Sciezhi migdzyprzedmiotowe. Materiaty
dydaktyczne, red. R. Chojnacki, Krakéw 2000, s. 9.

5 Jezyk polski. Poradnik dla nauczyciela. Zrozumiec stowo, klasa 1 gimnazjum, red. A. Gis, E. Nowo-
sielska, Poznani 1999, s. 135.
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Innym waznym zatozeniem reformy jest podmiotowe traktowanie ucznia®.
W zwiazku z tym przyjeto, ze plaszczyzna odniesienia dla catego procesu na-
uczania — uczenia si¢ sa potrzeby rozwojowe wychowankéw. Wiedza wpisana
w program nauczania i przekazywana nastgpnie na lekcjach powinna by¢ zatem
przystepna i uzyteczna, przydatna w zyciu. Nacisk potozono zwlaszcza na zada-
nia zachgcajace uczniéw do poszukiwania, selekcjonowania i przetwarzania po-
trzebnych informacji, przedstawiania opinii, zadawania pytan, udzialu w dysku-
sji, werbalizacji wnioskéw plynacych z analizy. Na wszystkich etapach nauczania
za cel nadrzedny postawiono sobie uksztalttowanie jednostki, ktéra swiadomie
dba o swéj rozwdj, zna swoja warto$¢, rozumie potrzeby drugiego cztowieka, jest
wrazliwa i tolerancyjna, potrafi wspétdziata¢ z innymi.

Moim zdaniem realizacj¢ wskazanych celéw moze ulatwi¢ zastosowanie na
lekcjach jezyka polskiego metody dramy. Pobudza ona wyobraznie oraz aktyw-
nos¢ wszystkich odbiorcéw, uczy pokonywania trudnosci, oprécz pierwiastkéw
intelektualno-poznawczych zawiera réwniez emocjonalne, pozwala na twércze
przetamywanie schematycznego i rutynowego podejscia do tekstu literackiego.
Ponadto poszczegélne techniki dramowe ksztaltuja umiejetnosé panowania nad
soba, wyrabiajg refleks i szybka orientacje w tym, co jest aktualnie potrzebne do
osiagnigcia celu, rozwijaja pamieé, wyobraznig, myslenie i mowe’.

Autorzy nowej podstawy programowej® umozliwiaja nauczycielowi pracg me-
todg dramy, gdyz w ramach edukacji polonistycznej dla klasy I szkoty podsta-
wowej do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w zakresie
wypowiadania si¢ w matych formach teatralnych zaliczyli:

— uczestnictwo w zabawie teatralnej, ilustrowanie mimika, gestem, ruchem

zachowania bohatera literackiego lub wymyslonego;

— rozumienie umownego znaczenia rekwizytu i postugiwanie si¢ nim w od-

grywanej scence;

— odtwarzanie z pamigci tekstéw dla dzieci, np. wierszy, piosenek, fragmentéw

prozy.

Z kolei za jeden z najwazniejszych celéw ksztalcenia w zakresie jezyka pol-
skiego na III etapie edukacyjnym, czyli w gimnazjum, twércy podstawy progra-
mowej uznali analiz¢ i interpretacj¢ tekstéw kultury. Doskonalenie tej sprawnosci
powinno si¢ odbywaé przez dobér narze¢dzi, ktére sprawia, ze odbiér lektury
przez ucznia stanie si¢ dojrzalszy, bardziej $wiadomy i samodzielny. Podczas in-
terpretacji utworu uczeri ma mozliwo$¢ przedstawienia propozycji odczytania

6 Jezyk polski..., dz. cyt.

" W. Okoti, Zabawa a rzeczywistost, Warszawa 1987, s. 291-325.

8 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegél-
nych typach szkét obowigzuje od wrzesnia 2009 roku (wdrazana jest w klasach pierwszych
szkoly podstawowej i gimnazjum). Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztat-
cenia ogblnego w poszczegdlnych typach szkét, Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).
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konkretnego tekstu kultury wraz z uzasadnieniem, a w realizacji tego zadania
moze mu pomée metoda dramy.

W ksigzce zwracam szczegdlng uwage na wartos¢ dramy jako metody polega-
jacej na wyzwoleniu ekspresji twérczej ucznia, co pozwoli mu nastepnie na samo-
dzielna analize i interpretacje¢ dzieta literackiego oraz swobodne wypowiadanie
sie na jego temat.
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Ogodlna charakterystyka dramy

Tendencje we wspotczesnej edukacii, co juz wezesniej zasygnalizowa-
no, zmierzaja ku zmianom w zakresie form i metod nauczania. Nauczyciel ma
wyj$¢ poza funkeje kierownicza, organizacyjna, sterujaca procesem dydaktycz-
nym i sta¢ si¢ przewodnikiem ucznia, jego réwnorzednym partnerem. Podmio-
towe podejscie do wychowanka wigze si¢ z akcentowaniem prawa dziecka do
indywidualnosci, aktywnosci i spontanicznosci. Postuluje sie takze, aby szkota
przygotowywata mtodego cztowieka do petnienia réznorakich rél, rozwijata oso-
bowos¢ ucznia, a nie tylko egzekwowata od niego podrecznikowa wiedze.

Drama jest metoda, ktéra sprzyja realizacji nowej koncepcji edukacji. Dzigki
niej uczniowie nabywaja umiej¢tnosci rozwigzywania probleméw, zachowania
si¢ w réznych zyciowych sytuacjach. Przez dziatanie rozwijaja swoje zdolnosci
i fatwiej przyswajaja wiedze. Nauczyciel czuwa nad przebiegiem zajeé, kieruje
wiasciwym przygotowaniem dzieci do ostatniego ogniwa w strukturze dramy —
do uogdlnienia doswiadczeri w dyskusji. Podsumowanie ¢wiczen dramowych jest
niezwykle istotne, gdyz pomaga zebra¢ wrazenia oraz refleksje wyniesione z pre-
zentowanych wezesniej scenek, zwerbalizowaé towarzyszace dramowym dziata-
niom uczucia i emocje.

Nauczyciel w dramie niczego wychowankowi nie narzuca, ale stara si¢ mo-
tywowaé go do uczenia si¢, u§wiadamia mu cele, stawia przed nim problemy,
zacheca do aktywnosci, czasem staje si¢ réwnoprawnym uczestnikiem dziatan
w wyobrazeniowej rzeczywistosci.

Woyniki badari dotyczace skutecznosci metod nauczania, przedstawione przez
M. Taraszkiewicz, dowodza, ze drama ma wysoka skutecznoé¢ dydaktyczng'.
Tustruje to przedstawiona ponizej piramida zapamigtywania.

' M. Taraszkiewicz, Jak uczyc lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa 1999, s. 87.
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Techniki dramowe pozwalaja na wyzwalanie aktywnosci uczniéw przez
dziatanie, wykorzystanie zdobytej wiedzy w zaaranzowanych sytuacjach, takze
w trakcie dyskusji.

Schemat 1. Piramida zapamietywania

5%

WYKLAD

10%

CIYTANIE

METODY 20%
AUDIOWIZUALNE

30%
DEMONSTRACJE

50%
DYSKUSJA

75%
PRAKTYKA POPRZEZ DZIALANIE

90%

WYKORZYSTANIE ZDOBYTEJ WIEDZY

Irédto: M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ lepieje Czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa 1999, s. 87.

Drama jest wigc metodg aktywizujaca ucznia — umozliwia mu przezywanie
okreslonych probleméw, poszukiwanie wtasnych rozwigzari i dokonywanie wy-
boréw. Daje tez mozliwos¢ samodzielnego dochodzenia do wiedzy, omawiania
whasnych spostrzezen i propozycji rozwiazan z grupa kolezeriska.

Z punktu widzenia nauczyciela jezyka polskiego drama jest przydatna na lek-
cjach zaréwno literackich, jak i jezykowych.

Drama moze by¢ stosowana na réznych etapach pracy z dzietem literackim.
Whprowadza¢ ja mozna jeszcze przed rozpoczeciem analizy tekstu w celu zainte-
resowania uczniéw lektura i zmotywowania do przeczytania utworu. Zastosowa-
nie metody dramy po przeczytaniu lektury wzmaga z kolei jej odbiér emocjonal-
ny. Kiedy pragnie si¢ zwréci¢ szczegdlng uwage na dany fragment tekstu, mozna
uczniom zaproponowaé odegranie w improwizowanych rolach tylko okreslonej
sytuacji fabularnej. Jesli zakoriczenie utworu jest otwarte, uczniowie za pomoca
dramy mogg dopowiedzie¢ dalsze losy bohateréw?. Drama jest forma naucza-
nia, ktéra wykorzystuje opozycje miedzy fikcjg a rzeczywistoscia, co umozliwia
uczniowi glebsze przezycie i zrozumienie $wiata realnego. Metoda ta sprzyja
wzbogacaniu stownictwa, usprawnieniu komunikacji jezykowej. Moze réwniez

2 A. Dziedzic, J. Pichalska, E. Swiderska, Drama na lekcjach jezyka polskiego w szkole srednief, War-
szawa 1995, s. 40.
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poméc w ksztalceniu jezyka méwionego uczniéw, umozliwiajac ¢wiczenie ta-
kich form wypowiedzi, jak: charakterystyka postaci literackich i rzeczywistych,
opis przezy¢ wewnetrznych, wywiad, dyskusja. Wychowanek dzieki dramie
moze m.in. ¢wiczy¢ umiejetno$¢ wypowiadania si¢ w sposéb komunikatywny,
czyli werbalnego i pozawerbalnego wyrazania wlasnych mysli.

Cwiczenia dramowe mogg takze wspoméc ksztatcenie umiejetnosci redago-
wania pisemnych wypowiedzi, przede wszystkim form uzytkowych: listéw, pa-
mig¢tnikéw, dziennikéw, podan itp. Dzigki specyficznym przezyciom, ktérych
dos$wiadczaja uczniowie w trakcie odgrywania réznych rél, ich wypowiedzi na
pewno beda pelne inwencji, zaangazowania emocjonalnego, logiki, a takze — co
wazne — beda zwiazane z okreslona sytuacja zyciows.

Lekcje ksztalcenia jezykowego z wykorzystaniem metody dramy pozwola
nauczycielowi pozna¢ poziom jezykowy uczniéw oraz dostrzec ich mozliwosci
jezykowe, a takze ewentualne btedy i braki.

Drama pomaga wychowankowi zrozumie¢ przedstawiane na lekcji problemy
i réwnoczes$nie wyzwala sympatie dla przedmiotu, w ramach ktérego jest stoso-
wana. Nauczyciel ma natomiast mozliwo$¢ dostrzezenia ukrytych, nieujawnio-
nych dotad zdolnosci i umiej¢tnosci swoich wychowankéw?. Techniki dramowe
wspomagaja u uczniéw rozwoj twérczego myslenia i kompetencji jezykowych,
uczg poprawnego méwienia i pisania, ulatwiajg zrozumienie dzieta literackiego,
a takze rozwijaja zdolnosci aktorskie (takze ci, ktérzy nie majg zdolnosci aktor-
skich, mogg bra¢ udziat w zajeciach).

Nie mniej wazne od realizacji celéw poznawczych i ksztatcacych (dydaktycz-
nych) powinno by¢ dla nauczyciela realizowanie celéw wychowawczych. Spe-
cyfika tresci przekazywanych na lekcjach jezyka polskiego w szczegdlny sposéb
zadanie to ulatwia.

Zdaniem psychologéw humanistycznych czynniki decydujace o rozwoju jed-
nostki tkwia w niej samej, nie za$ poza nia. Rolg wychowawcy ma wigc by¢ wspo-
maganie ucznia w odkrywaniu siebie samego. Nauczyciel powinien sie sta¢ przy-
jacielem dziecka. Jego relacje z wychowankiem, zdaniem T. Gordona, cechowaé
ma: bezposrednios¢, cieplo i rados$¢, wzajemna troska, obustronna zaleznos¢,
szacunek dla odrgbnosci oraz uwzglednianie potrzeb kazdego z nich®. Drama
wymaga zatem od nauczyciela, by stat si¢ réwnorz¢gdnym partnerem wychowan-
ka, aby ,zszed} z katedry”.

Metoda dramy wspomaga proces wychowawczy przez rozwijanie u uczniéw
podstawowych dyspozycji cztowieka, takich jak: wyobraznia, postawa twoércza,
inteligencja emocjonalna i empatia®. Rozwijanie wyobrazni ucznia — a co za tym

3 B. Thieme, Metoda dramy na lekgjach jezyka polskiego, ,Oswiata i Wychowanie” 1988, nr 13,
s. 44—46.

* H. Machulska, A. Pruszkowska, J. Tatarowicz, Drama w szkole podstawowej. Lekge jezyka pol-
skiego w klasach 4—6, Warszawa 1997, s. 67-68.

5 K. Pankowska, Pedagogika dramy. .., dz. cyt., s. 171-201.
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idzie — ksztaltowanie jednostki twérczej, jest jednym z podstawowych zadan
dramy. Wyobraznia jest potrzebna cztowiekowi w kazdym momencie jego zy-
cia. To dzigki niej planuje on przysztosé, przewiduje skutki swoich czynéw czy
tez reakcje innych ludzi. Tak zwana wyobraznia moralna pozwala cztowiekowi
przewidywaé konsekwencje powzietych decyzji i bra¢ za nie odpowiedzialno$¢.
Woyobraznia daje tez mozliwo$¢ dostrzegania rzeczywistych i prawdopodobnych
zwigzkéw miedzy rzeczami, pozwala analizowa¢ dany problem z réznych per-
spektyw, a takze stanowi podstawe wszelkich nowatorskich dziatan®.

Techniki dramowe sprzyjaja tez rozwojowi postawy twoérczej miodego czto-
wieka. Przejawia si¢ ona m.in. przez: otwartosé¢, wrazliwos¢ na problemy, ptyn-
no$¢ mysli, umiejetnos¢ szybkiego przystosowywania si¢ do nowych sytuacji,
zdolno$¢ dostrzegania i stosowania nickonwencjonalnych rozwigzan’.

Drama ma réwniez wplyw na proces ksztaltowania inteligencji emocjonalne;j
mtodych ludzi. Pomaga wychowac¢ ucznia na czlowieka pewnego siebie, swiado-
mego swych uczué, zdolnego do mobilizacji w trudnych sytuacjach, entuzjastycz-
nie i optymistycznie nastawionego do zycia, potrafiacego postugiwac si¢ intuicja
i porozumiewac si¢ z innymi ludzmi®.

Ponadto drama wspomaga proces socjalizacji mlodego cztowieka, czyli jego
uspotecznienia. W trakcie zajg¢ dramowych uczen przyswaja sobie poprawne za-
chowania spoteczne. Metoda ta stwarza odpowiednie warunki i sytuacje, ktére
sprzyjaja przygotowaniu do zycia w spoteczenstwie’.

Drama zatem, angazujac intelekt, emocje i intuicje ucznia, umozliwia mu
wszechstronny rozwéj i prowadzi do powstania w umysle modego cztowieka zhar-
monizowanej wewnetrznie struktury wiedzy o otaczajacej go rzeczywistosci, o in-
nych ludziach i o sobie samym'. Uczeri, pracujac metoda dramy, integruje wszystkie
sfery poznania (intelektualna, emocjonalng i psychomotoryczna). Ma mozliwos¢
wlaczenia swoich dotychczasowych doswiadczen i umiejgtnosci w nowa sytuacie,
a takze w uniwersalny kontekst kultury i §wiata, oraz uporzadkowania swojej wiedzy.

1.1. Pojecie dramy i jej tworcy

B. Way napisat: ,Podstawowa definicja dramy mogtoby by¢ po prostu
»éwiczenie zycia<”!. Jesli edukacja jest przygotowaniem czlowieka do pelnienia
réznorodnych rél spotecznych, to formy ksztalcenia tego czlowieka musza by¢

6 K. Pankowska, Pedagogika dramy..., dz. cyt., s. 174-185.
’ R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos¢ dziecka, Warszawa 1985, s. 54-55.
® Tamse, s. 185-192.
? K. Pankowska, Pedagogika dramy..., dz. cyt., s. 257-259.
10 A. Pruszkowska, Drama Jako narzedzie integracji w procesie dydaktyczno-wychowawezym, ,Dra-
ma” 1999, z. 31, s. 3.
""" B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mlodziezy, Warszawa 1995, s. 23.
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pewnego rodzaju ,¢wiczeniem zycia”. Drama jest nauczaniem przez dziatanie,
angazujacym ruch i gest, mowe, mysli i emocje, ktére pozwalaja uczniowi przyjaé
postawe kreatywna, czyli tworzy¢, a nie odtwarzaé.

Samo pojecie ,drama” trudno znalezé w stownikach terminéw literackich,
gdyz w naszej dydaktyce zadomowilo si¢ stosunkowo niedawno. Stownik jezyka
polskiego pod redakcja M. Szymczaka zawiera nast¢pujaca definicje:

Drama — rodzaj utworu scenicznego z pierwszej potowy XIX wieku, od-
biegajacy od regut klasycznej dramaturgii, bliski melodramatowi w dazeniu do

jaskrawych, sentymentalnych efektéw!'2.

Powyzsza definicja nie dotyczy jednak nazwy metody nauczania, ktéra stosuje
si¢ na lekcjach jezyka polskiego. Stowo ,,drama” nie oznacza bowiem dla nauczycie-
la gatunku literackiego czy scenicznego, lecz metode, ktéra polega na nauczaniu
przez dziatanie. Bardziej adekwatne znaczenie tego terminu znajdujemy w Sfow-
niku wyrazéw obcych J. Tokarskiego. Wyraz ,drama” ma zrédtostéw grecki, po-
chodzi od stéw drao (dziatam, usituj¢) lub drama — czynnosé, akeja, dziatanie'.
Definicja tej metody wyraznie podkresla jej odmienno$¢ od tradycyjnych form
pracy w szkole, polegajacych na aktywnosci nauczyciela i odtwoércezej tylko pracy
ucznia. Technika ta w sposéb niekonwencjonalny motywuje uczniéw do dzia-
tania, stymuluje indywidualny rozwéj dziecka, pobudza jego aktywno$¢, moz-
liwosci twércze i wyobraznig. Polega na stosowaniu w praktyce wychowawczej
réznorodnych elementéw sztuki (muzyka, teatr, taniec, sztuki plastyczne). Postu-
guje sie technikami teatralnymi, przeksztalcajac je w gry sceniczne, dramatyczne
(stad skojarzenie ,drama” — utwor sceniczny z potowy XIX wieku i ,,dramat” —
utwor literacki przeznaczony do realizacji scenicznej) oraz wykorzystuje natu-
ralng zdolnos$¢ cztowieka do wchodzenia w role. Wchodzac w role, uczen ma
mozliwo$¢ identyfikowania si¢ z innymi osobami, bezposredniego doswiadczania
danej sytuacji, spojrzenia na nig z innego, niz wtasny, punktu widzenia, dzigki
czemu rozwija umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw, podejmowania decyzji
i formutowania wlasnych sadéw. Granie roli, improwizowanie i caty zestaw srod-
kéw i strategii mogg zosta¢ wykorzystane do nauki réznych przedmiotéw oraz
stymulowania rozwoju dziecka i przygotowania go do petnienia rél spotecznych.

Drama swym rodowodem siega do teorii edukacyjnych M. de Montaigne’a
i J.J. Rousseau, ktérzy pierwsi wskazali, by dziecko uczyto si¢ przez zabawe,
a zamiast powtarzania odgrywato role. Z mysli pedagogicznej J.J. Rousseau
i J.H. Pestalozziego zrodzila si¢ idea ,nowego wychowania” zapoczatkowana
przez J. Deweya. ,Nowe wychowanie” skupito pedagogéw gloszacych program
radykalnej zmiany systemu nauczania w szkotach. Opowiadali si¢ przeciwko
szkole o charakterze czysto dydaktycznym, zwigzanym z przekazywaniem okre-

12 Stownik Jezyka polskiego, t. 1, red. M. Szymczak, Warszawa 1978, s. 446.
13 Por. Stownik wyrazdw obeych, red. J. Tokarski, Warszawa 1980, s. 159.
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$lonej wiedzy i nauczaniem ksiazkowym. Zalozeniem ruchu bylo uzaleznienie
zasad, tresci i metod ksztalcenia od psychicznych wlasciwosci dziecka, jego indy-
widualnych predyspozycji, potrzeb i zainteresowarn zgodnych z etapem rozwoju.
Odwotywano si¢ zatem do naturalnej aktywnosci dziecka, zwrécono takze uwage
na réznorodne formy ekspresji, w ktérych mogtaby si¢ ona wyrazac¢'. Psycholo-
gowie i pedagodzy analizowali rézne jej formy badz to w zabawie (F. Froebel),
badZz w dzialalnosci typu funkcjonalnego opartej na ksztalceniu zmystéw
(M. Montessori i O. Decroly), w aktywnosci intelektualnej zwigzanej z praktyka
i doswiadczeniami dziecka (J. Dewey), a takze w twérczych dziataniach artystycz-
nych (C. Freinet). Popularno$¢ zyskato hasto J. Deweya learning by doing — ucze-
nie si¢ przez dzialanie, tzn. nauczanie, ktére ma sprzyja¢ rozwojowi inicjatywy
i samodzielnosci uczniéw. ,Nowe wychowanie” zaktadalo zatem takze zmiang
tunkeji nauczyciela, ktéry mial przez wiasng aktywnosé umozliwi¢ wychowan-
kowi odkrywanie rzeczywistosci i przede wszystkim pobudza¢ go do myslenia'®.

W nurcie ,nowego wychowania” zwolennicy dramy odnalezli podstawe do
rozwinigcia jej teorii. Pierwsze proby zastosowania i wdrozenia technik dramo-
wych jako metody nauczania mialy miejsce na poczatku XX wieku w Anglii.
Podjat je H. Caldwell Cook, nauczyciel jezyka angielskiego, ktéry przed pierwsza
wojna $wiatowa wprowadzil metode ,grania” w Pears School w Cambridge oraz
dat teoretyczny wyktad istoty swojej metody w ksiazce The Play Way, wydanej
w roku 1917. H. Caldwell Cook po raz pierwszy sformutowat tezg, ze granie jest
skuteczng metodg nauczania. Wedlug niego nowa metoda rzadza trzy zasady:

— podstawa wiedzy jest dziatanie, gra, doswiadczenie osobiste zamiast stucha-

nia i czytania;

— spontaniczny wysitek, ktérego podstawa sa autentyczne zainteresowania

uczniéw, przynosi lepsze rezultaty nauczania niz przymus uczenia sig;

— spontaniczna gra (wchodzenie w role) jest naturalnym srodkiem nauki

dziecka'®.

W latach dwudziestych i trzydziestych drama zaczeta by¢ wykorzystywa-
na w bardziej liberalnych szkotach angielskich. Miedzy innymi znalazta swoje
miejsce w szkole Summerhill, ktérej tworea i dyrektor A.S. Neill wykorzystywat
,spontaniczne granie”, wymyslajac réznorodne sytuacje i pozwalajac uczniom
rozgrywaé je w dowolny, improwizowany sposéb. A.S. Neill twierdzit, ze war-
to$¢ wigkszg niz samo aktorstwo majg dla dzieci zabawa i dowcip'’.

W latach czterdziestych do szk6t wprowadzit drame P. Slade. W swojej ksiaz-
ce Child Drama z 1954 roku zweryfikowal sens robienia z dzie¢mi przedstawieri
szkolnych i zaproponowat, aby zacza¢ wykorzystywa¢ techniki teatralne nie tylko

14 K. Pankowska, Edukacja przez dramg, Warszawa 1997, s. 10.
15 Por. tamze.

16 Por. tamze, s. 12.

7 Tamze, s. 13.
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do popisywania si¢ dziecka przed publicznoscia, lecz takze w celu zaktywizowa-
nia jego rozwoju. By¢ moze opart swoja koncepcje na pogladach angielskiego
poety, eseisty i krytyka sztuki, H. Reada, ktéry w 1943 roku wydal w Wielkiej
Brytanii ksiazke Education through Art. W ksiazce tej glosit, ze sztuka jest sposo-
bem zycia, przez dzieto sztuki przejawia si¢ jezyk uczué, uczy ono takze myslenia
i twérczej aktywnosci wyobrazni.

Wedtug P. Slade’a zajgcia teatralne maja stuzy¢ do improwizacji przygotowu-
jacych do kreatywnego zycia, rozwijajacych wyobraznig, sprawnos¢ intelektualna
i ruchowa, szybki refleks. P. Slade wyréznit dwie formy dramy:

— gre osobistg (wlasng) — opartg na spontanicznej aktywnosci dziecka, gdzie
gltéwna role odgrywa ruch: dziecko krzyczy, biega, skacze, zachowuje si¢
naturalnie;

— gre zaprojektowana (np. przez nauczyciela) — wigksza rolg od ciata odgrywa
umysl, gdyz dziecko uczestniczace w grze wyraza wyobrazong sytuacje.

P. Slade dostrzegt i twérczo wykorzystat charakterystyczny u dzieci tzw. po-
tok jezykowy, czyli spontaniczng mowe dziecka. Stala si¢ ona podstawa réznych
¢wiczert dramowych, w trakcie ktérych byta wzbogacana przez dziatanie. Uznat
tez, ze drama jako swoista forma artystyczna powinna si¢ znalez¢ w programie
szkolnym i sta¢ si¢ odrebnym przedmiotem nauczania, a nie stanowi¢ jedynie
metod¢ pomocniczg w nauczaniu réznych przedmiotéw. Jego koncepcje wywo-
taty wiele sporéw miedzy zwolennikami tradycji a nowatorami, ktérzy uwazali,
ze drama moze znaczaco poméc w edukacii dzieci'®.

Do pogladéw P. Slade’a nawigzat B. Way, ktéry réwniez byt zwiazany z te-
atrem i na podstawie tego doswiadczenia rozwinat teori¢ dramy, taczac rézne
koncepcje psychologiczne i pedagogiczne. Uznawal potrzebg wzmacniania kre-
atywnosci dziecka i jego wiary w siebie. Czyniac matego cztowieka podmiotem
wychowania, B. Way zrewolucjonizowal obowiazujaca w Anglii forme pracy
teatru z dzie¢mi. Wyprzedzit wszystko, co dotychczas zrobiono na tym polu
w szkotach angielskich'?.

B. Way opart swoja koncepcje dramy na wykorzystaniu pieciu zmystéw: stu-
chu, wzroku, dotyku, wechu i smaku. Twierdzil, ze ¢wiczenie zmystéw stuzy
pobudzaniu wyobrazni, rozwijaniu koncentracji i samodyscypliny. Zaintereso-
wany byt jednostka, indywidualnoscia kazdego czlowieka, jego oryginalnoscia
i gteboko osobistymi aspiracjami. Zdaniem B. Waya drama zacheca do orygi-
nalnosci i pomaga zaspokoi¢ w pewnym stopniu wlasne pragnienia. Przywiazy-
wal on takze ogromng wage do intuicji jako najwazniejszego czynnika rozwoju
wewngtrznego. B. Way podkreslat réwniez rol¢ muzyki w dramie, uwazal, ze
moze ona utatwia¢ koordynacje ciata, intelektu i emociji, sprzyja¢ harmonijnemu
rozwojowi osobowosci.

18 Por. tamze, s. 15.
19 Por. H. Machulska, Wstep [w:] B. Way, Drama w wychowaniu..., dz. cyt., s. 7.
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Rozwéj osobowosci B. Way rozpatrywat jako przechodzenie od punktu A do
punktu B nie po linii prostej, lecz po obwodzie kota®.

Schemat 2. Sfery osobowosci 5
Mowa
6 4
Emocje Fizyczne ja
7 3
Intelekt Wyobraznia

a — odkrywanie wewnetrznych mozliwosci;

b - indywidualne uwalnianie i doskonalenie wewnetrznych mozliwosci;

¢ — wrazliwos$¢ na innych oraz odkrywanie srodowiska;

d — wykorzystanie innych wptywdw zarbwno wewnetrznego, jak i zewnetrznego srodowiska

Irédto: B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mtodziezy, Warszawa 1995, s. 29.

Na kole oznaczono cyframi rézne sfery osobowosci, takie jak: koncentracja,
zmysly, wyobraznia, ktére kazdy cztowiek posiada od urodzenia i ma jednakowsa
mozliwos¢ ich rozwoju.

Mozna wybra¢ dowolne sposréd poje¢ opisujacych powyzszy schemat i od
niego zaczaé proces nauczania; kazdy z aspektéw umozliwia kontynuowanie roz-
woju i powracanie wcigZ na nowo do punktu wyjscia. B. Way akcentuje, Ze dra-
ma odnosi si¢ do wszystkich sfer widocznych na rysunku, a skupiona jest przede
wszystkim na wewngtrznym okregu (a), czyli pomaga kazdej jednostce odkryé
i zbada¢ jej wtasne mozliwosci. Na pézniejszym etapie drama stuzy indywidual-
nemu wzbogacaniu i uaktywnianiu tego potencjatu.

W tym samym czasie, gdy w Anglii A.S. Neill wprowadzit drame¢ w szkole
Summerhill, w USA pod wpltywem nowych teorii nauczania gloszacych wolnos¢
ucznia oraz istotno$¢ jego potrzeb i zainteresowari zaczg¢to wprowadzaé tzw. hi-
perliberalne szkoly. Niewtasciwe zastosowanie idei aktywnej szkoty doprowadzi-
to do odwrotnych niz zamierzone skutkéw. Pozycje dramy udato si¢ utrzymaé
na wlasciwym torze dzigki W. Ward, pionierce tej metody w Stanach Zjedno-

20 Por. B. Way, Drama w wychowaniu..., dz. cyt., s. 29.
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czonych. Uwazala ona, Ze drama ma glebszy sens, gdyz oprécz pobudzania ak-
tywnosci tworczej stymuluje zaangazowanie we wiasne srodowisko, wykorzystuje
»granie”, wchodzenie w role, aby poméc uczniom w rozwiazywaniu probleméw.

We wioskich szkotach propagatorem dramy stat si¢ C. Desinan. Pragnat on
wprowadzic¢ ja do wloskiego systemu edukacyjnego jako powszechnie obowigzu-
jaca metode dydaktyczna. Stosowal drame na lekcjach literatury i historii, za jej
podstawe przyjmowal réznorodne zabawy ruchowe, ktére uwazat za srodek eks-
presji dziecka. Tworzac improwizacje czy pantomimy, nakazywal odwolywanie
si¢ bardziej do wyobrazni i umiej¢tnosci identyfikowania si¢ z postacig niz do
pamigciowego opanowania roli.

W Kanadzie rozpowszechnianiem idei dramy zajmuje si¢ obecnie R. Court-
ney. Twierdzi on, ze sedno edukacji znajduje si¢ w dziataniu. W dydaktyce po-
winno si¢ uwzgledniaé¢ zaangazowanie i pomysty dziecka, wtedy wyzwala ono
swoja inicjatywe i cheé uczenia si¢ na podstawie wasnych doswiadczen. Drama
jest zatem metodg rozwijajaca w dziecku postawe twércza. Wedtug R. Court-
neya gra lub dziatanie dramowe w swej istocie polegaja na odczuwaniu przyjem-
nosci i satysfakeji z wykonywania okreslonej roli oraz identyfikowania si¢ z nia.
R. Courtney wyréznia trzy etapy w nauczaniu za pomocg dramy:

— praca z dzie¢mi w wieku od 5 do 10 lat, ktérej podstawg jest gra dramatycz-

na inspirowana przez nauczyciela;

— dziatania z dzieémi starszymi i mtodzieza (do 18 lat) — drama taczona

z formami teatralnymi;

— dziatania z dorostymi (powyzej 18 lat) — dominujg formy teatralne oparte na

dziataniach dramowych?'.

Courtney uwaza, ze nauczanie przez odgrywanie rél powinno stanowi¢ pod-
stawe zaréwno edukacji spotecznej, jak i ksztatcenia akademickiego, poniewaz
pomaga uczniowi w zrozumieniu otaczajacego go srodowiska, uczy kreatywnego
myslenia, poszerza jego wiedze i doswiadczenie.

Juz w latach szesc¢dziesigtych drama ugruntowata swa pozycje w angielskim
systemie edukacyjnym. Znalazta rzesz¢ zwolennikéw, ktérzy skutecznie wdrozyli
ja do pracy w szkole. Poczatkowo traktowana byta jako metoda wspomagajaca
rozwdj osobowosci i przystosowanie do zycia spotecznego oraz jako sposéb po-
budzania kreatywnosci. Obecnie w szkolnictwie angielskim, jak réwniez w Sta-
nach Zjednoczonych i Kanadzie, stosuje si¢ drame¢ w dwojaki sposéb:

— jako metode nauczania réznych przedmiotéw, poczawszy od artystycznych,

typu muzyka i plastyka, koficzac na $cistych, jak matematyka;

—jako odrebny przedmiot wychowawczo-artystyczny w formie warsztatéw

lub teatru edukacyjnego, w ktérym wszyscy uczniowie biorg aktywny udziat
przez wchodzenie w role.

2! Por. K. Pankowska, Edukacja przez dramg, dz. cyt., s. 21.
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Rozdziat 1. Ogdlna charakterystyka dramy

Dzi$ gtéwnymi teoretykami i propagatorami dramy sa D. Heathcote i G. Bol-
ton. D. Heathcote wspétczesna teorie dramy wzbogacita o istotne elementy, m.in.
zwrécita uwage na ukryte na wielu poziomach dramy znaczenia, na emocjonalne
odczucia uczestnikéw oraz poszukiwanie osobistych powodéw zachowari i wha-
$ciwych motywéw postepowania w réznych sytuacjach. Jej zdaniem drama, ta-
czac funkcje intelektualne z emocjonalnymi, wymaga od uczestnika podwdéjnego
ogladu roli. Z jednej strony uczestnik jest tym, ktéry przezywa improwizacje,
z drugiej za$ obserwatorem ekspertem patrzacym z dystansu. Drama odwraca
takze role w relacji nauczyciel — uczen, podkresla role ucznia w procesie wycho-
wania, a przez uczenie za pomocs ¢wiczert dramowych, w ktérych uczestnicy
rozwigzuja zadania i podejmuja decyzje, mlody cztowiek staje si¢ odpowiedzialny
za to, co robi. Nauczyciel przez budowanie zaufania do siebie i motywowanie do
dziatania powinien kazdemu uczniowi umozliwiaé¢ czerpanie jak najwigckszych
korzysci z procesu dydaktycznego. D. Heathcote proponuje przygladanie sie rze-
czywistodci z réznych perspektyw, gdyz poszukiwanie nowych rozwigzari i iden-
tyfikowanie si¢ z innymi ludZmi pobudza potencjat twérczy ucznia.

D. Heathcote kieruje si¢ w swojej pracy kilkoma pojeciami®? (nazywanymi
,kluczami”), ktére wprowadzita do metodyki dramy. Sg to:

— czas (w dramie wspétwystepuja zawsze trzy wymiary czasowe:

* przeszto$¢ — wezesniejsze doswiadezenia ucznidw,

* terazniejszo$¢ — uznanie, ze fikcyjne zdarzenia odgrywane w dramie maja
miejsce w obecnym miejscu i czasie,

* przyszto$¢ — wyniesione z zaj¢¢ doswiadczenia, ktére pomoga uczniom
w ich dalszym zyciu);

— dzielenie si¢ wtadza (D. Heathcote ch¢tnie przekazuje swojg wiadze innym);

— empatia (wczuwanie si¢ w stany emocjonalne innych oséb);

— metafora (odkrywanie ukrytych senséw i przenoszenie ich na poziom uni-
wersalny);

— mit (wykorzystywanie na zajeciach istniejacych juz mitéw, a takze tworze-
nie na ich wzér wiasnych historii, ktére maja poglebi¢ podejmowane na
zajeciach problemy);

— napiecie (wywotluje zainteresowanie dramg);

— porzadek i konsekwencja (w mysleniu, dziataniu i kompozycji zajec);

— rama (wktadamy w nig wybrang strategie);

— rola;

— rytual (postugiwanie si¢ w grupie ustalonymi formami zachowar);

— symbol (pomaga w odnajdywaniu glebszych znaczen, senséw);

— wrazliwo$¢ (wyb6r tematu, ktéry rozbudzi wspétezucie dla innych).

22 H. Machulska, A. Pruszkowska, ]. Tatarowicz, Drama w szkole podstawowey..., dz. cyt., s. 19-20.



