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Wstep

Zréznicowanie ludzi i ich kultur spostrzegane jest jako bogactwo i szansa roz-
woju jednostek i spoleczenstwa, ale bywa rowniez traktowane jako powdd niecheci,
konfliktow, tragedii. Doswiadczenia wielu pokolen §wiadcza o potrzebie rozumnego
przygotowania do zycia w wielokulturowym $wiecie. Potrzeba ta staje si¢ szczegélnie
silna wspolczesnie. Procesy globalizacji réznych sfer dzialalnosci, integracja panstw
i spoteczenstw europejskich, masowe migracje, liczne kontakty (i te bezposrednie,
i te za posrednictwem rozmaitych sposobéw przekazu informacji) z ludzmi réznych
narodowosci, kultur, odmiennym od naszego kolorze skéry - stowem z Innymi -
sklaniajg do blizszego poznania tych ludzi i stworzonych przez nich kultur. To jeden
z podstawowych warunkow zapobiegania uprzedzeniom, przezwycigzania stereoty-
pow, ksztaltowania klimatu pokojowego wspélistnienia i — co wiecej — pomyslnej
wspotpracy. Nie stronigc od pojec¢ rzadko dzi§ uzywanych w procesach pedagogicz-
nych, mozna powiedzie¢, ze to wazny obszar poczynan na rzecz szczgsliwego zycia.

Istotng role w tych poczynaniach ma do spelnienia edukacja. Cieszy wigc powo-
lywanie miedzynarodowych i krajowych programéw edukacji wielo- i miedzykultu-
rowej, budzg nadzieje coraz liczniejsze inicjatywy kulturalne sprzyjajace poznaniu
i zblizeniu réznych spotecznosci. Oddzialywania tych programéw obejmuja jednak
wcigz stosunkowo niewielkg czes¢ dzieci i mlodziezy. W skali powszechnej powinno$¢
edukacji wielo- i migdzykulturowej spoczywa, rzecz jasna, na przedszkolach i szko-
tach - na pracujacych w nich nauczycielach. I elementy edukacji wielokulturowej -
uwzgledniajacej zréznicowanie regionalne, etniczne, narodowo$ciowe, kulturowe od-
miennosci - s3 podejmowane. Ogdlne ramy tej edukacji wyznaczono w podstawach
programowych, a w praktyce pojawiajg si¢ rozmaite odmiany, rozmaite realizacje -
z wiekszym lub mniejszym wkladem autorskim nauczycieli. Najbardziej budujace sa
przyklady podejscia nie tylko wielokulturowego - ukazujacego rézne kultury, lecz
takze miedzykulturowego - zachgcajacego do otwartosci na Innych i ich kultury,
do poznawania i korzystania z dorobku innych kultur, wzajemnego wzbogacania
kultury wlasnej grupy i innych grup. To droga ksztaltowania wielowymiarowej toz-
samosci - obejmujacej identyfikacje zaréwno lokalne, regionalne, jak i narodowe
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oraz panstwowe, ale rowniez europejskie, globalne. To droga ksztaltowania $wiatow
wartosci i postaw faczacych to, co w réznych kulturach cenne, dobre, godne wspol-
nego uznania, respektowania, realizowania, w zachowaniach indywidualnych i dzia-
taniach spotecznych.

Wilasnie do takich przykladow odwotujemy sie w tej ksigzce. Ich przytoczenie
wydaje sie uzasadnione m.in. ze wzgledu na wciaz niewystarczajacg liczbe opracowan
metodycznych przygotowanych z mysla o nauczycielach pragnacych wprowadza¢
i urozmaicac zajecia zawierajace elementy edukacji wielo- i miedzykulturowej. Struk-
tura i merytoryczna zawarto$¢ tego zbioru wykraczaja jednak poza przedstawienie
przykladow. Poszczegdlne elementy ksigzki — odnoszace si¢ do wyodrebnionych
szczebli edukacji (edukacji w przedszkolach i szkole podstawowej) oraz do wybranych
zagadnien - poprzedzono wprowadzeniami oddajgcymi teoretyczne tlo przedsta-
wianych nastepnie scenariuszy zaje¢. Teoretyczne wprowadzenia akcentujg przede
wszystkim watki psychologiczne, pedagogiczne, w czgéci rowniez socjologiczne. Mo-
tywami przewodnimi sg kwestie tozsamosci, wprowadzanie w $wiat réznych kultur,
prawidtowosci rozwojowe (rozwoju dzieci) oraz poczynania ksztalcgce i wychowaw-
cze. We wprowadzeniach znajduja si¢ liczne odwolania do literatury, co zaintereso-
wanym Czytelnikom ulatwi poszukiwanie zrédet poglebienia wiedzy i samodzielne
studia. Autorkami tych teoretycznych partii ksiazki sg nauczycielki akademickie, za-
trudnione na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego. Wszyst-
kie autorki od lat zajmujg si¢ zagadnieniami edukacji miedzykulturowe;.

Na metodyczna warstwe ksigzki sktadaja si¢ scenariusze zaje¢ opracowane przez
nauczycieli - stuchaczy studiow podyplomowych na Wydziale Etnologii i Nauk
o Edukacji US - oraz przez studentdw (w czesci takze nauczycieli) kierunku pedago-
gika na tym wydziale. Scenariusze te powstaty w ramach prac zwigzanych z udzialem
w studiach podyplomowych i/lub udzialem w zajeciach specjalizacyjnych z edukacji
wielo- i migdzykulturowej. Przygotowanie projektéw metodycznych odbylo sie pod
kierunkiem nauczycieli akademickich - takze autorek teoretycznych wprowadzen.
Scenariusze byly poddawane praktycznej weryfikacji i ewaluacji. We wszystkich
uwzgledniono podobne elementy - poczynajac od celow zaje¢, poprzez propozy-
cje metod i form zaje¢, pomocy dydaktycznych, przebieg zaje¢ — na (w wiekszosci)
wykorzystanej literaturze konczac. Do wielu scenariuszy sa dolaczone wzory zabaw,
gier i innych pomocy. Wszystkie scenariusze sa autorskimi propozycjami stuchaczy
i studentéw przywotanych wyzej studiow. Nazwiska autoréw podano w przypisach.

W sumie powstalo oryginalne opracowanie teoretyczno-metodyczne, bedace
wynikiem wspolpracy pracownikéw akademickich oraz nauczycieli i studentow.
Rozwazania teoretyczne i propozycje metodyczne dotycza wybranych, kluczowych
kategorii pojeciowych, zagadnien wiasciwych edukacji w przedszkolu i szkole pod-
stawowej, a zwigzanych z wielokulturowoscia i towarzyszacymi jej zjawiskami - po-
zadanymi i niepozadanymi. Propozycje metodyczne s3 stosunkowo bogate w war-
stwie informacyjno-poznawczej, a jednocze$nie sprzyjaja aktywnosci dzieci i daja
okazje do przezy¢ - skladajac sie na wielostronny proces ksztalcenia i wychowania.
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Nalezy przy tym podkresli¢, ze przyjecie przez autoréw projektéw metodycznych po-
dobnego schematu przedstawiania wlasnych propozycji nie ograniczyto mozliwosci
indywidualnego czy zespotowego zréznicowania (autorskich przeciez) pomystow.

Zbidr ten zatem przygotowano jako teoretyczno-metodyczng pomoc dla za-
interesowanych nauczycieli. Mozna traktowac poszczegélne propozycje jako goto-
we wzory zajeé, mozna rowniez znalez¢ w nich inspiracje do tworzenia wlasnych
projektow czy modyfikacji odpowiednich w okreslonych warunkach i sytuacjach
edukacyjnych. Bedziemy - wraz z autorami opracowan teoretycznych i propozycji
metodycznych - radzi, jezeli Czytelnicy skorzystaja z tych mozliwosci.

Dla Osoéb, ktore zechcg sie blizej zapozna¢ z literaturg poswigcona edukacji
miedzykulturowej i szuka¢ takze innych inspiracji, zamieszczamy na koncu ksigzki
wykaz publikacji skladajacych si¢ na serig ,,Edukacja Miedzykulturowa”. Wierzymy,
ze edukacja ta stanie sie wazna, pozyteczng i jednoczesnie pasjonujacg przygoda za-
wodowa coraz wiekszej liczby nauczycieli i wychowawcow.

Redakrorzy tomu
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Jolanta Suchodolska

Wprowadzenie

W psychologicznym ujeciu cztowiek jest dynamicznym uktadem, rozwijajacym
si¢ pod wplywem kontaktow spolecznych i oddzialywania wielu zréznicowanych
czynnikéw rozwojowych. Jego zachowanie ksztattuje si¢ zgodnie z biologia i zalezy od
rodzaju przezytych doswiadczen, ktdre rozwijaja si¢ - miedzy innymi - dzigki inter-
akcjom i oddzialywaniu bodzcéw spotecznych, zwigkszajacych zdolnosci reagowania
na otaczajyca rzeczywisto$¢. Ponadto inspiruja one do okreslonych form podmioto-
wego radzenia sobie z sobg samym i otaczajacym $wiatem zewnetrznym, ktory - wraz
z wiekiem - coraz bardziej ciekawi dziecko i mobilizuje je do uczestnictwa.

Tempo dojrzewania ukfadu nerwowego, jego zmiany strukturalne i funkcjonal-
ne prowadzga - w dziecinstwie — do rozwoju emocjonalnego, a takze ksztaltowania si¢
poczucia wlasnego Ja oraz rozumienia sytuacji spotecznych. Proces ten ewoluuje w tym
wieku wraz z uptywem czasu, a nowe emocje wymagaja dojrzaloéci poznawczej i pro-
wadzg z kolei do lepszego rozumienia siebie oraz innych oséb. Wszelkie kolejne zmiany
zachodzace w dziecinstwie sprzyjaja wzbogacaniu sie i réznicowaniu zycia uczuciowego
dziecka. Poszerza si¢ w sposdb znaczacy cata gama uczud. Dziecko, ktdre rozwija si¢ w spo-
sob prawidlowy, bedac szczgsliwe i zadowolone, wyraza te stany emocjonalne — podobnie
jak wszystkie emocje - w sposob ekspresyjny, nie potrafi maskowac swoich uczug,
uzewnetrznia je w sposob wyrazny i czytelny dla otoczenia. Przezycia dziecka przejawiaja
sie nie tylko w wypowiedziach stownych, lecz takze w gestach, mimice i mowie ciala. Re-
akcje emocjonalne dziecka charakteryzuje na 0gét znaczna pobudliwos¢ i impulsywnos¢,
co powoduje czeste konflikty z rowiesnikami w przedszkolu lub z rodzenstwem. Dlate-
go tez, nie tylko w wieku przedszkolnym, bywa ono okreslane jako niezréwnowazone
i uczuciowo niedojrzale.

Okres przedszkolny to zatem dla dziecka czas nowych form aktywnosci. Cie-
kawos¢ siebie, $wiata oraz potrzeba odnajdywania si¢ w nim sg rozwijane na wiele
sposobow, w szczegolnosci — obok kontaktéw rodzinnych - przez relacje z réwiesni-
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kami, ktorzy szczegodlnie pod koniec tego okresu stajg sie istotnym zrédlem i stymu-
latorem prawidlowego rozwoju indywidualnego. Dzieki tym interakcjom nastepuje
intensywny rozwoj osobowosci, ktorego celem jest zdobywanie dojrzatosci do zycia
w grupach spotecznych'. Opanowanie mowy i odkrywanie odrgbnosci osobowej Ja
sprawia, ze $wiat dziecka staje si¢ coraz bogatszy. Zaczyna ono odroézniaé rzeczy-
wisto$¢ przedmiotoéw, wlasnych wewnetrznych wyobrazen i $wiat innych ludzi; to
wszystko umacnia wlasng aktywno$¢. Rozszerza sie zakres kontaktow spotecznych
dziecka; dzigki rozwojowi komunikacji werbalnej mozliwa jest wymiana informa-
¢ji miedzy nim a dorostym oraz innymi dzie¢mi. Intensywna aktywnos¢ zabawowa
dziecka powoduje rozwdj uczu¢ poznawczych, ciekawosci, zainteresowan, czy uczué
wartosciujacych, odnoszacych sie - z jednej strony - do siebie samego, a z drugiej -
do Innych. W miare rozwoju udzial wlasnej aktywnosci staje si¢ coraz wiekszy i wigze
si¢ coraz bardziej ze Swiadomym kierowaniem wiasnym zachowaniem.

Aktywnos¢ wilasna oraz dokonujace si¢ pod jej wpltywem przeksztalcenia struk-
turalne osobowosci sg opisywane w wielu koncepcjach psychologicznych?. Ksztal-
towanie osobowosci wymaga nieustajacej konfrontacji ze $wiatem zewnetrznym,
interakcji z szeroko pojetym srodowiskiem spolecznym, ktére wkrotce staje sie polem
do samodzielnego, autonomicznego dziatania. Proces ten rozwija sie takze dzieki uru-
chamianiu wielu mechanizméw, wsrod ktorych wymieni¢ mozna zaréwno mechani-
zmy obronne o charakterze adaptacyjnym?®, jak i mechanizmy modelowania’, takze
autoregulacji - wszystkie te, ktore uczestniczg w procesie samopoznawania jednostki
oraz ksztattowania schematu Ja i schematu otoczenia. Jest to zatem proces rOwnoczes-
ny z kierunkiem rozwoju tozsamosci, ktorego poczatki przypadaja juz na okres od
trzeciego roku zycia, a przejawiaja sie potrzeba - z jednej strony - odroézniania si¢ od
Innych, z drugiej zas - szukania podobienstw. Do$wiadczenia zdobywane przez dzie-
cko w toku wtasnej aktywnosci i dzialan podmiotowych stajg si¢ zatem podstawowym
zrédtem wiedzy, a takze konstruktem ksztaltowania si¢ przekonan o rzeczywistosci
i samym sobie. Dajg one poczucie autentycznosci przezy¢ emocjonalnych. Zauwaza
sie réwniez, ze doswiadczenia uwarunkowane kulturowo (zwlaszcza wczesne do-

' K. Datkun-Czerniak, Istota socjalizacji w rozwoju dziecka przedszkolnego. Materiaty pomocnicze dla
nauczycieli przedszkoli, Wojewodzki Osrodek Metodyczny, Elblag 1992, s. 4.

2 Por. m.in. A. Brzezifiska, Spofeczna psychologia rozwoju, t. 3, Scholar, Warszawa 2000; J. Trempata,
Modele rozwoju psychicznego. Czas i zmiana, Wydawnictwo Uczelniane AB, Bydgoszcz 2000.

> M. Kofta, T. Szustrowa (red.), Ztudzenia, ktore pozwalajg zyc. Szkice z psychologii spotecznej, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1991.

* Zgodnie z koncepcja teoretyczng Alberta Bandury modelowanie - uczenie od Innych - pelni
centralng role w procesie rozwoju osobowosci. Zob. szerzej: A. Bandura, Social Foundations of
Trought and Action: A Social Cognitive Theory, Prentice Hall, Englewood Cliffs 1986. Omdwienie
elementow tej koncepcji przedstawia takze pozycja A. Gatdowej. Zob. A. Galdowa (red.), Klasyczne
i wspélczesne koncepcje osobowosci, t. 1, Wydawnictwo UJ, Krakéw 1999; zob. tez: J. Suchodolska,
Ksztattowanie umiejetnosci spotecznych w relacji komunikacyjnej dziecko - dorosty (uczer - nauczy-
ciel) w kontekscie teorii uczenia sig [w:] D. Wosik-Kawala, E. Sarzyriska, W.]. Maliszewski, M. Fiedor
(red.), Komunikacja i edukacja - ku synergicznosci porozumiewania sie, Wydawnictwo Adam Mar-
szalek, Torun 2009, s. 96-106.
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swiadczenia polisensoryczne) odgrywaja role istotnych pierwowzoréw w procesie
ksztaltowania procesow percepcyjnych, stuzacych rozwojowi tozsamosci cztowieka.
Rozwoj osobowosci dziecka - indywidualnosci poznawczej, emocjonalnej i spotecz-
nej - poczatkowo dokonuje si¢ wylacznie w kontaktach z osobami znaczacymi; dzigki
tym interakcjom nastepuje rozpoznawanie bodzcow, wspottworzacych podstawowy
kontekst do kreacji podmiotowego Ja’. Rozwdj ten jest jednak tym pelniejszy, im bar-
dziej zlozone i interaktywne jest srodowisko Zycia. Mowa oczywiscie nie tylko o roli
srodowiska rodzinnego, lokalnego, lecz takze - a moze w szczegdlnosci - o znaczeniu
szeroko rozumianej edukacji, ktéra w poszczegolnych etapach zycia dziecka, poczaw-
szy od przedszkola, powinna ksztaltowac¢ i wzmacnia¢ w nim poczucie podmiotowo-
$ci, sprawstwa, odpowiedzialnosci (rozwijajace si¢ w réznych wymiarach zycia spo-
tecznego dziecka i dorastajacego mtodego czlowieka), jak rowniez dbac o dostarczanie
pozytywnych, twérczych wzoréw do rozwijania wlasnej niepowtarzalnosci.

Rozwoj dziecka w wieku przedszkolnym jest nierozerwalnie zwigzany z kultura.
Roéznice kulturowe ujawniajg si¢ juz w pierwszych miesigcach Zycia cztowieka. Na
proces socjalizacji, jakiemu podlega dziecko, wplywaja uwarunkowania spoleczno-
-kulturowe, jak réwniez egocentryzm, charakterystyczny dla wczesnego okresu przed-
szkolnego (subiektywizm dzieciecy jest widoczny w relacjach spotecznych, a takze
w procesie zdobywania wiedzy). Zatem maly czlowiek od najmlodszych lat dazy do
poznania i zrozumienia otaczajacej go rzeczywistoéci, a brak zréznicowanych do-
swiadczen spolecznych wplywa na jego zachowania ukierunkowane na Innych. Ra-
do$¢ poznania, towarzyszaca procesowi zdobywania nowych doswiadczen, $miatos¢
w eksploracji $wiata i wchodzeniu w nowe sytuacje, jak rowniez wzajemne przenikanie
sie fikeji 1 realizmu w zyciu powoduje, ze wczesny wiek przedszkolny to okres, ktory
stwarza dziecku najwigksze mozliwosci akceptacji i rozumienia réznic wystepujacych
wsrod ludzi, wich zyciu i kulturze. Faktem pozostaje to, ze przedszkolaki stale ucza
sie roznych, coraz wazniejszych dla siebie zachowan; lubig powtarza¢ te same dzia-
tania wielokrotnie. Dzieki temu zdobywaja wiedze o tym, ze przedmioty zachowuja
si¢ w okreslony, mozliwy do przewidzenia sposob, a kazda zmiana uczy je czego$
nowego i ciekawego, komunikujac, czym jest §wiat. W sprzyjajacym srodowisku spo-
tecznym i kulturowym, pelnym poczucia bezpieczenstwa, dzieci realizujg potrzeby
poznawcze, dzigki czemu rozwijaja podstawy do dalszego, bardziej sformalizowane-
go uczenia si¢ w kolejnych etapach zycia. Rodzaj socjalizacyjnego wpltywu na matego
czfowieka zalezy od oddziatywania wielu czynnikow, wérdd ktorych wymieni¢ mozna
m.in. tresci norm, wzoréw osobowych, zasad postepowania oraz hierarchie wartosci
aprobowanych przez dang grupe. Oddzialywania na dzieci w wieku przedszkolnym
ze strony grup reprezentujacych okreslong kulture mogg sprzyja¢ rozwijaniu ich cie-

> W okresie przedszkolnym w sposéb zasadniczy ksztaltuje si¢ osobowos¢ spoleczna dziecka i roz-
poczyna proces ustalania tozsamosci plciowej, silnie zwigzany z ksztaltowaniem pierwszego obrazu
wlasnej osoby (zestawu przekonan o swoich wlasnych cechach). Zob. szerzej: B. Harwas-Napierata,
J. Trempata (red.), Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okresow zycia cztowieka, t 2,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 120-121.
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kawosci poznawczej i wrazliwosci emocjonalno-spofecznej oraz estetycznej. Okres
przedszkolny jest bowiem czasem znacznej podatnosci na poznawanie i przyjmo-
wanie przez dziecko zaréwno tradycji, jak i wzoréw kulturowych wyznaczajacych
sposob jego zachowan spolecznych. Wynikiem tego procesu jest przywiazanie si¢
dziecka do srodowiska spofecznego, jak rowniez wytworzenie nawykow, przyzwy-
czajen i postaw. Ponadto jest to dla dziecka okres swiadomego ksztaltowania si¢ rol
spolecznych. Pelnione w dziecinstwie role ewoluuja i przygotowuja je do zadan, kto-
re bedzie pelni¢ na kolejnych etapach rozwoju. Dzieki realizowanym rolom spotecz-
nym odpowiadajacym waznym zadaniom rozwojowych tego okresu zycia mozliwa
jest m.in. w sposob jakze naturalny kanalizacja potrzeb, polegajaca na wytworzeniu
sie spotecznie aprobowanych sposobdw/drdg ich zaspokojenia®. Takze dzieki pelnio-
nym rolom dziecko wrasta w kulture srodowiska, w ktorej coraz bardziej autono-
micznie uczestniczy, a to sprzyja dojrzewaniu jego osobowosci. Osiaganie dojrzalosci
spolecznej trwa wiele lat i jest wyznaczone prawidtowym rozwojem moralnym oraz
wlasciwymi wzorami wychowawczymi’. Pierwsze kontakty ze §wiatem zewnetrznym
rozpoczynajg proces stawania si¢ czescig spolecznosci. Najwazniejsza grupg spotecz-
na dla dziecka jest rodzina, bedaca podstawowym zrédtem wiedzy na temat relacji
miedzyludzkich, porozumiewania si¢, przyjazni czy mitosci. Dorosli wprowadzaja
dziecko w $wiat wytwordw spolecznych i ucza form zachowan przyjetych w danej
kulturze. Tym samym dokonuje si¢ pierwszy krok na drodze do socjalizacji, rozu-
mianej jako wspomniany juz proces wrastania w kulture. Dziecko stawia pierwsze
kroki na drodze do poznania i przyswojenia tradycji i wzorcow kulturowych, ktore
beda wyznaczaly sposéb jego zachowania.

Dziecko w wieku przedszkolnym wychodzac zatem powoli poza krag samej ro-
dziny, zaczyna odbiera¢ coraz wiecej komunikatow zewnetrznych (spoteczno-kultu-
rowych), dlatego tak istotne jest uchwycenie przez nauczyciela wlasciwego momentu
rodzacego si¢ u dzieci zainteresowania §wiatem innych kultur i wyjscie im naprzeciw.
Kontakt z innoscig kulturowa pozostawia w dziecku trwaly slad, niezaleznie od tego,
czy zrédlem poczatkowych informacji sa mass media, czy jest to rezultat obcowania
z artefaktami kulturowymi w sposob zamierzony przez rodzica lub wychowawce-
nauczyciela, badz tez efekt interakcji w srodowisku socjalizacyjno-wychowawczym,
np. przedszkolnym. Nie mozna nie dostrzega¢ ich znaczenia w procesie gromadzenia
przez dzieci informacji o $wiecie, zwlaszcza o jego odlegltych, nieznanych zakatkach.
Kazdorazowe zetkniecie si¢ z inng kultura powoduje u dziecka zaciekawienie tg Innos-
cig, nawet wowczas, gdy wigze si¢ ona poczatkowo z czyms, co budzi niepewnos¢, a na-
wet niepokdj. Dzieje sie tak w sytuacjach, gdy dziecko nie ma podobnych doswiadczen
i nie potrafi jeszcze polaczy¢ swoich spostrzezen i nowych doswiadczen z niczym, co
dotychczas poznane. Wowczas nauczyciel czy wychowawca przejmuje role tzw. prze-
wodnika w tym co nowe, ciekawe, lecz takze i budzace obawe, bo obce. Powinien on

¢ K. Datkun-Czerniak, Istota socjalizacji..., dz. cyt., s. 8-9.
7 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza wieku dzie-
ciecego, WSiP, Warszawa 1992, s. 182.
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rozwija¢ i wzmacnia¢ zainteresowanie dziecka Innymi oraz ich kulturg, uwrazliwiac,
ksztaltowac otwartos¢ na poznanie, dbajac jednoczesnie o to, by 6w proces oswajania
z Innoscig, poznawania symboli i znakéw pochodzacych z obcych kultur odpowiadat
aktualnym mozliwosciom rozwoju percepcji dziecka w tym wieku.

Organizowane przez nauczycieli-wychowawcow zabawy dydaktyczne sg zatem
podstawa zapoznania dziecka ze $wiatem innych kultur. Jednakze musza one by¢ tak
dobrane, by uwzglednialy wiek dziecka, jego zainteresowania oraz mozliwosci i - co
wazne — powinny si¢ wigzac z gléwnym watkiem zaje¢ (badz ich cyklem). Realizacja
zaje¢ w postaci krotkiego, jednodniowego epizodu wycisza naturalne zainteresowanie
dziecka, a brak kontynuacji podjetych tematow nie sprzyja budzeniu u niego poczucia
przynaleznosci do szerszych zbiorowosci (np. wlasnego kraju czy Europy), utrudnia
mu wchodzenie w krag kulturowy oraz poznanie kultur innych panstw.

Tworzenie spoleczenstwa zréznicowanego i otwartego na Innos¢ wymaga wlas-
nie opracowania takich programoéw edukacyjnych, ktére ostabiatyby istniejace w spo-
teczenstwie stereotypy i rozwijaly postawy otwartosci oraz tolerancji juz wérod dzieci
najmlodszych, silnie identyfikujacych sie z wlasng rodzinna, a przez nig z okreslona
kulturg i jezykiem®.

We wspolczesnej edukacji przedszkolnej coraz bardziej widoczna jest tendencja
stawiajaca sobie za cel wychowanie dziecka otwartego na $wiat — ,malego Europej-
czyka”, ktory swiadomy bedzie wlasnych korzeni - z jednoczesnym zachowaniem,
w przysztosci, tozsamosci narodowej. Wyposazenie malych dzieci w odpowiednia
wiedze i umiejetnos¢ przystosowania si¢ do zycia w integrujacej si¢ Europie powinno
im ulatwi¢ afirmacje ojczystych wartosci. W tym kontekscie edukacja przedszkolna
to takze uwrazliwiajaca edukacja wielokulturowa, nierzadko postrzegana jako obszar
rozwijania wlasnej identyfikacji kulturowej dziecka oraz jego zainteresowan i otwar-
tosci na inne kregi kulturowe przez jezyk i zabawe. Zabawa ma tu miejsce szcze-
gblne, poniewaz stwarza okazje do nawigzywania i rozwoju kontaktéw spotecznych
z rowiesnikami, rozwija umiejetnos¢ komunikacji zaréwno jezykowej, jak i pozaje-
zykowej. Wychowanie przedszkolne powinno zatem wspiera¢ potrzebe i zdolnos¢
do komunikacji oraz kontaktow z rowiesnikami i przedstawicielami spotecznosci
lokalnych réznych narodowosci, promujac tym samym szacunek dla ludzi odmien-
nych kulturowo. Droga takiego edukowania staje si¢ swoistym procesem ,,oswajania
obcosci”. Wyznacznikiem tego procesu jest poszukiwanie wspdlnego mianownika
oraz zacieranie granic pomiedzy kulturami, istotg jest uchwycenie tego, co inne,
a jednak wspolne’.

Ksztaltowanie postaw otwartych wobec siebie i §wiata jest jednym z podstawo-
wych zadan edukacji dziecka w tym wieku. Wsrdd zadan przedszkola dostrzega sie

8 Szerzej o roli jezyka w procesie ksztaltowania tozsamosci dziecka pisze m.in. J. Nikitorowicz.
Zob. ]. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, GWP,
Gdansk 2005.

° K. Kaminska, Zjawisko wielokulturowosci w wychowaniu przedszkolnym, ,Wychowanie w Przed-
szkolu” 2002, nr 5, s. 265-266.
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zatem - dostosowane do potrzeb i mozliwosci rozwojowych - zadanie realizowania
takich obszaréw edukacji, jak:

¢ budzenie ciekawosci wobec otaczajacego Swiata przez prowokowanie pytan,
dostarczanie radosci odkrywania oraz organizowanie dziatan umozliwiaja-
cych poznawanie wielowymiarowosci czlowieka (postrzegam, mysle, czuje,
dziatam);

e tworzenie sytuacji pozwalajacych na poznanie przez dziecko mozliwosci
wlasnych i innych ludzi, np. wynikajacych ze zréznicowania pici, wieku, sta-
nu zdrowia i do$wiadczenia;

e wykorzystywanie i tworzenie okazji do poznawania rzeczywisto$ci przyrod-
niczej przez obserwowanie, eksperymentowanie, odkrywanie, a takze rze-
czywistosci spofeczno-kulturowej przez poznawanie zasad organizacji zycia
spolecznego, tradycji rodzinnej, regionalnej, narodowej oraz poznanie dziet
kultury, ksztaltowanie umiejetnosci dzigki dzialaniu;

¢ odnajdywanie swojego miejsca w grupie rowiesniczej i wspdlnocie przez
uczenie nawigzywania bliskiego, serdecznego kontaktu z Innymi; pomoc
w budowaniu pozytywnego obrazu wlasnego Ja i zaspokajaniu poczucia bez-
pieczenstwa; rozpoznawanie i nazywanie roznych stanéw emocjonalnych;
uczenie sposobow radzenia sobie z wlasnymi emocjami, wlasciwego reago-
wania na przejawy emocji innych ludzi oraz kontrolowania zachowan;

e wdrazanie do zachowan akceptowanych spotecznie i wprowadzanie w kul-
ture bycia; umozliwianie dziecku odkrywania znaczenia komunikowania si¢
w sposob niewerbalny;

e tworzenie okazji do pelnienia przez dziecko réznych rél w uktadach interper-
sonalnych, dostarczanie przykladéw i umozliwienia rozwigzywania sytuacji
konfliktowych na zasadzie kompromisu i akceptacji potrzeb innych osob;

¢ budowanie systemu wartosci; wprowadzanie dziecka w swiat warto$ci uni-
wersalnych; tworzenie otoczenia sprzyjajacego rozumieniu i przezywaniu
tych wartoéci; rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci przez samodzielne,
dokfadne i rzetelne wywigzywanie si¢ z podejmowanych zadan, uczenie sza-
cunku do pracy swojej i Innych.
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Barbara Chojnacka-Synaszko

Dziecko w wieku przedszkolnym
poznaje $wiat kulturowy

Wprowadzenie

Male dziecko, przychodzac na $wiat, nie otrzymuje gotowego dziedzictwa kul-
turowego, lecz stopniowo zapoznaje si¢ z nim i przyswaja je sobie podczas procesu
wychowania i ksztalcenia.

Najpierw rodzice pouczaja dziecko i przekazuja mu wlasne doswiadczenia
zyciowe, a wsrdd nich réwniez te, ktore uzyskali od swoich rodzicéw, oraz te za-
warte w kulturze i cywilizacji. Dziecko, nie nabywszy jeszcze dystansu poznawczego,
skazane jest na ,$cieranie si¢, aktywne przyswajanie, przeksztalcanie i przezywanie
przestrzeni i przedmiotéw™. W ramach procesu wychowania w rodzinie wiedza
o otaczajacym $wiecie jest przekazywana dziecku w naturalny sposob przez najbliz-
sze osoby z jego kregu, z ktérymi maty czlowiek jest silnie zwigzany emocjonalnie. To
sprawia, ze dziecko bezrefleksyjnie przyjmuje respektowane przez tych ludzi zasady
i wartosci, podziela i dziedziczy kulture, w ktdrej wzrasta. Ponadto dzieje si¢ tak row-
niez dlatego, ze

[...] dziecko jest calkowicie ogolne, bedac intensywnie zwigzane z rzeczami
$wiata, na plaszczyznie obcowania angazuje ono swoje afekty i pragnienia
znacznie intensywniej niz dorosly, ktéry stosuje wobec rzeczy caly system
regul myslenia®.

' 'W. Lippitz, Réznica i obcos¢, przet. A. Murzyn, Impuls, Krakow 2005, s. 267.
2 Tamze.
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Dany dziecku w rodzinnym srodowisku wychowawczym obraz §wiata

[...] ulega reifikacji, stajac sie rzeczywistoécia, w ktorej dziecko sytuuje siebie,
czyli rozpoczyna $wiadome, odpowiedzialne kreowanie Ja, budowanie wlasnej
tozsamos$ci w postaci zbioru uswiadamianych autocharakterystyk (definicji
siebie)’.

Ukierunkowanie rozwoju matego dziecka zgodnie z jego wrodzonym potencja-
tem i mozliwosciami, przy jednoczesnym uwzglednieniu jego relacji ze srodowiskiem
przyrodniczym oraz spoleczno-kulturowym, powinno takze mie¢ miejsce w przed-
szkolu (oddziale przedszkolnym w szkole podstawowej), ktore jest pod wzgledem
znaczenia drugim - obok rodziny - $rodowiskiem wychowawczym.

Nauczyciel i opiekun dziecka na etapie jego wychowania przedszkolnego ma do
zrealizowania liczne zadania, ktore sg zwigzane z procesem uspoleczniania przed-
szkolaka. Naleza do nich: wzmacnianie wiezi uczuciowej z rodzing; wyrabianie sa-
modzielnosci, umiejetnosci wspotdziatania i dziatania na rzecz innych; wdrazanie do
przestrzegania zasad Zycia zbiorowego; rozwijanie aktywnosci spolecznej; wzmac-
nianie wigzi ze srodowiskiem; rozwijanie uczu¢ patriotycznych. Przede wszystkim
dzieci koniczgce przedszkole:

¢ wymieniajg imiona i nazwiska osob bliskich, wiedza, gdzie one pracuja, czym

si¢ zajmuja;

e znajg nazwe miejscowosci, w ktorej mieszkaja, 1 wazniejsze instytucje;

e wiedzg, jakiej s3 narodowosci, oraz ze mieszkaja w okreslonym regionie

i w Polsce;

¢ nazywaja godlo i flage panstwowa, znaja polski hymn i wiedzg, ze Polska na-

lezy do Unii Europejskiej*.

W realizacji niektorych z powyzszych wytycznych moga stuzy¢ - przedstawione
w dalszej czesci tego rozdzialu - propozycje metodyczne.

W dwdch pierwszych scenariuszach szczegolna uwage zwrdcono na wigz regio-
nalng i malg ojczyzne, a wigc na wspolne dziedzictwo kulturowe, wspélne tradycje,
rodzime wartosci. Ich trwalym podiozem jest gwara, stréj, obyczaj. Odwotanie sie
do wlasnych korzeni kulturowych oraz wiedza o tym, skad pochodzimy, przyczy-
niajg si¢ do ocalenia i trwania elementéw dziedzictwa kulturowego. Dziedzictwo jest
spuscizna, spadkiem odziedziczonym po poprzednich pokoleniach. W jego skfad
wchodza wszystkie dobra kultury przejete z przesztosci, do ktérych odwolujemy sie
w zyciu codziennym. Moéwiac o dziedzictwie, mozna mie¢ na mygli zaréwno:

* J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, GWP,
Gdansk 2005, s. 61.

*  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach
szkot (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r.). Zatgcznik nr 1: Podstawa programowa wychowania przed-
szkolnego dla przedszkoli, oddzialéw przedszkolnych w szkolach podstawowych oraz innych form
wychowania przedszkolnego.
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dziedzictwo narodowe - wielkie, do ktdrego mozna zaliczy¢ wazne zabytki,
miejsca upamietniajgce historyczne wydarzenia, jezyk polski stanowigcy
wazny skladnik tozsamosci narodowej, wybitne postacie z historii i kultury
polskiej;

dziedzictwo lokalne — male, ktére wazne jest dla lokalnej spotecznosci, grupy
regionalnej; do takiego lokalnego dziedzictwa mozna zaliczy¢ gware, lokalne
zwyczaje, wydarzenia itp.®

Proponowane zajecia stuzg przedstawieniu wybranych elementéw dziedzictwa
lokalnego. Przede wszystkim upowszechniajg wiedze o Slasku (jego poszczegélnych
miejscowosciach) jako o malej ojczyznie. Okreslony skrawek ziemi, nazywany mala
ojczyzna, jest bliski i drogi, gdyz jest to zazwyczaj miejsce, w ktorym cztowiek przezyt
swoje dziecinstwo, ktérego wspomnienie napelnia go uczuciem ciepta oraz bezpie-
czenstwa i gdzie zaczynalo si¢ ksztaltowa¢ jego rozumienie oraz odczuwanie wiata.
Zasieg granic malej ojczyzny wyznacza subiektywna $wiadomos¢ ludzi, ktorzy sie
z nig utozsamiajg i nie musi si¢ on pokrywa¢ z granicami administracyjnymi. J.
Bartminski® malg ojczyzne lokalng i regionalng stawia posrodku miedzy ojczyzna
domowg (,gniazdem rodzinnym”, ,kolebka”), ktorg tworzy wspolnota rodzinna,
a wielkg — narodows.

Charakter ¢wiczen i zadan zawartych w proponowanych scenariuszach zajec:

zmniejsza u mafego dziecka napiecie miedzy tym, co bezpieczne, znajome,

bliskie a tym, co odlegte i obce;

sprawia, ze dzieci zaczynaja przypisywac siebie nawzajem do okreslonych

miejsc — koledzy i kolezanki z przedszkola zaczynajg by¢ spostrzegani jed-

nocze$nie jako koledzy i kolezanki z tej samej miejscowosci, z tego samego

regionu;

umozliwia dzieciom w wieku przedszkolnym:

- zapoznanie si¢ z wszystkim tym, co sklada si¢ na niepowtarzalnos¢ regionu
$laskiego lub konkretnej miejscowosci znajdujacej sie na Slaskus

- zapoznanie si¢ z tematyka dotyczacg najblizszego otoczenia — miejsca,
w ktérym dzieci sie urodzily, mieszkaja, ucza, bawig;

- dostrzezenie roznic migdzy strojami ludowymi z wielu regionéw Polski;

- poznanie specyfiki gwary $laskiej;

- nabycie umiejetnosci prezentowania swojej rodziny i siebie.

Zdaniem J. Nikitorowicza,

[...] zachodzace zmiany w systemie spoleczno-ekonomicznym, politycznym,
ekologicznym, informatycznym czy kulturowym stawiaja przed edukacjy
nowe oczekiwania, wskazujac na potrzebe modyfikacji i projektowania dziatan

> AW. Brzeziiska, W poszukiwaniu korzeni kulturowych [w:] A.W. Brzezifiska, A. Hulewska,
J. Stomska (red.), Edukacja regionalna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 194.

¢ J. Bartminski (red.), Pojecie ojczyzny we wspolczesnych jezykach europejskich, Instytut Europy
Srodkowo-Wschodniej, Lublin 1993, s. 35.
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chroniacych ,,$wiat zakorzenienia” z jednoczesnym podejmowaniem dziatan
ksztattujacych swiadomos$¢ europejska i globalng’.

Wobec tego kolejne dwie propozycje metodyczne dotycza zagadnien zwigza-
nych z zyciem w skali europejskiej, poniewaz jest bardzo wazne, aby juz od najmtod-
szych lat czlowiek - poznajac kulture innych narodéw - odkrywat, dostrzegat i staral
sie zrozumie¢ przenikanie si¢ wartosci kulturowych.

Na proponowanych zajeciach dzieci majg okazje zapoznac si¢ z kulturg dwdch
panstw nalezacych - tak jak Polska - do Unii Europejskiej: Wloch i Francji. Przed-
szkolaki moga rowniez uswiadomi¢ sobie, ze przynalezno$¢ ludzi do okreslonej grupy
(grupy narodowej) nie zawsze musi wyklucza¢ przynaleznos¢ do innej grupy (grupy
Europejczykéw). Dziecko, wiedzac o roznicach kulturowych, uswiadamia sobie, ze inni
réwniez maja wlasne wartoéci, osiagniecia, zwyczaje, jezyk, potrzeby i oczekiwania.

W edukacji migdzykulturowej, w ktorej dazy sie do uksztaltowania u wycho-
wanka postawy refleksyjnej, a takze o przetamanie utrwalonych stereotypéw i o kon-
frontacj¢ z odmiennoscia kulturowa, bardziej stosowne wydaje si¢ zastosowanie
metod opierajacych sie¢ na aktywnym uczestnictwie dziecka, niz metod tworzacych
sytuacje, podczas ktorych jest ono bierne i odtworcze.

Wobec powyzszego w scenariuszach zadbano o to, aby wychowanek mogh wy-
szukiwa¢ informacje, dyskutowa¢, zadawa¢ pytania, rozwiazywa¢ problemy, komu-
nikowa¢ si¢ i wspotpracowaé w zespole — wowczas moze czgéciej przezywaé rézno-
rodne emocje, rozwija¢ empatie, analizowa¢ punkty widzenia innych uczniéw. Tym
samym stwarza si¢ dzieciom okazje do wyrazania wlasnego zdania na temat réznic
kulturowych. Ponadto wskazuje si¢ wychowankom uroki odmiennosci, podkreslajac,
ze dzieki nim mozliwe jest pordwnywanie, zestawianie i odkrywanie kulturowego
bogactwa $wiata.
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkot (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r.). Zatacznik nr 1:
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzialow
przedszkolnych w szkofach podstawowych oraz innych form wychowania przed-
szkolnego.
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Scenariusze

Scenariusz 1. Tydzien $laski’

Temat zajec: Tydzien slaski
Typ placowki: przedszkole
Grupa wiekowa: 5-latki, 6-latki
Czas trwania zaje¢: 5 oddzielnych blokéw tematycznych po 30 minut kaz-
dego dnia
Cele - dziecko:
¢ zdobywa wiedze¢ dotyczaca malej ojczyzny;
e poznaje kulture, tradycje i gware $laska;
o ksztaltuje swojg tozsamo$¢ lokalng i regionalna.

Zajecia 1

¢ Okreslanie miejsca swego zamieszkania - lokalizacja ulic, budynkow
mieszkalnych, instytucji.

¢ Rozpoznawanie wlasnej miejscowosci na ilustracjach i fotografiach.

¢ Ksztaltowanie tozsamosci lokalne;.

Zajecia 2

¢ Poznawanie strojow ludowych z réznych regionow.

e Wskazywanie elementéw ludowego stroju $laskiego.

e Wskazywanie na réznice pomiedzy strojami ludowymi z réznych regionow.

Zajecia 3
e Zapoznanie z wybranymi okre$leniami w gwarze $laskiej.
e Zapoznanie z tworczoscia literacka w gwarze $laskiej.

Zajecia 4

e Charakterystyka zwyczajow panujacych w rodzinie §laskiej.

¢ Opisywanie pracy gornika jako przedstawiciela zawodu
charakterystycznego dla regionu $laskiego.

Zajecia 5
e Zapoznanie z cechami charakterystycznymi odwiedzanych miejsc i obiektow.

! Scenariusz opracowali studenci pedagogiki: Anna Grzegorska, Barbara Jonczyk, Zuzanna Klaczka,

Dorota Kézka, Katarzyna Ogierman i Dominik Strzemczok, w ramach przedmiotu z zakresu edu-
kacji wielo- i miedzykulturowe;.
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Formy pracy:
¢ indywidualna,
e zbiorowa - wycieczka po okolicy.

Metody:
e sfowna: pogadanka, opis, objasnianie;
» ogladowa: pokaz, obserwacja, ogladanie obrazkow;
e czynna: zadania do wykonania, samodzielne doswiadczenie.

Pomoce dydaktyczne

Zajecia 1
e plansze z nazwami obiektow i miejsc,
e widokdowki i ilustracje przedstawiajace obiekty zwigzane z miastem, w kto-
rym zyje i mieszka dziecko.

Zajecia 2
e ilustracje przedstawiajace wyglad i kolorystyke roznych strojow regional-
nych,
e karta pracy - $laski stréj ludowy,
o ilustracja przedstawiajaca czgsci sktadowe stroju $laskiego.

Zajecia 3
e wiersz w gwarze $laskiej — Murzinek Bambo,
e plansze przedstawiajace przedmioty oraz kartki z wyrazami zapisanymi
gwara.

Zajecia 4

e ilustracja przedstawiajaca gornika w stroju galowym i gornika podczas wy-
konywania pracy,

e zdjecia cztonkow rodziny przyniesione przez dzieci.

M Przebieg zaje¢

Zajecia 1. Moja miejscowos¢
1. Ogladanie przygotowanych widokdwek, fotografii, ilustracji. Wyodrebnienie
tych, ktore przedstawiaja fragmenty miejscowosci, dzielnicy. Nazywanie roz-
poznanych miejsc i obiektéw przez dzieci oraz przyporzadkowanie do nich
przez nauczyciela plansz z odpowiednimi nazwami.
2. Zabawa z adresami - , Wiem, gdzie mieszkam”.
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3. Nauczyciel przebrany za listonosza roznosi listy, na ktorych sa podane adre-
sy, ale bez imion i nazwisk — w ten sposob mozna sprawdzi¢, czy dzieci znaja
swoj adres zamieszkania i utrwali¢ te wiadomosci.

4. Rozmowa z dzie¢mi: ,,Co Ci si¢ podoba w twojej miejscowosci?”, ,,Co Ci si¢
nie podoba?”.

5. Ksztaltowanie tozsamosci lokalnej i regionalnej przez ¢wiczenie polegajace
na dokonczeniu zdan:

Mieszkam ......... (np. w Katowicach), wiec jestem ...... (katowiczaninem, kato-
wiczankg).
Mieszkam ......... (na Slasku), wiec jestem ................. (Slazakiem, Slazaczky).

Chcialbym/chciatabym, zeby w miejscowosci, w ktérej mieszkam ............... -
dzieci podaja rézne propozycje, a nauczyciel moze je zapisywac na tablicy
(inny wariant tego zadania, zwiazanego z dokonczenia ostatniego zdania,
moze polegac na tym, aby po zapisanych propozycjach dzieci wykonaly prace
plastyczne, przedstawiajace ich pomysty).

Uwagi dla nauczyciela:

W celu wykonania prac plastyczno-technicznych nauczyciel powinien
przygotowa¢ odpowiedni warsztat pracy. Mozna zacheci¢ dzieci, aby
z trzech propozycji udostepnionych przez nauczyciela wybraly odpo-
wiadajaca im technike pracy. Wowczas praca moze przebiegaé w trzech
zespofach. Pierwszy skupia tych, ktorzy wykonuja prace plastyczna farba-
mi, drugi zespot obejmuje dzieci, ktore chcg wykonaé prace polegajaca na
wyklejaniu swojego pomystu (przy wykorzystaniu papieru kolorowego,
kuleczek z bibuly). Z kolei w trzecim zespole dzieci uzywalyby plasteli-
ny, masy solnej, aby stworzy¢ obiekt, ktory moglby sie znajdowa¢ w ich
miejscowosci. Zatem jesli nauczyciel zdecyduje sie na wariant polegajacy
na zorganizowaniu zaje¢ plastyczno-technicznych, musi jednoczesnie po-
szerzy¢ zakres pomocy dydaktycznych, ktéry dotyczy propozycji realizacji
pierwszych zajec.

Zajecia 2. Kultura ludowa mojego regionu
1. Wprowadzenie do tematu. Pokazanie dzieciom strojow ludowych z réznych
regionow.
2. Poréwnywanie stroju $laskiego z innymi strojami ludowymi.

Uwagi dla nauczyciela:

Chodzi przede wszystkim o zwrocenie uwagi dzieci na podobienstwa
i réznice dotyczace kolorystyki, charakterystycznych wzoréw (elemen-
tow) w stroju zaréwno kobiety, jak i mezczyzny. Nauczyciel dodatkowo
moze zasygnalizowaé, ze w réznych czesciach samego regionu slaskiego
wystpuje tez zroznicowanie w wygladzie, w wykonaniu stroju ludowego.



