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Problematyka podjeta w tej ksiazce koncentruje si¢ na liberalnej kon-
cepcji jednostki, ujmowanej jako edukacyjny w wymowie projekt tozsamosci'
reprodukowany w szalenie no$nym, a ostatnio wrecz dominujacym dyskur-
sie publicznym, petniacej funkcj¢ zasady organizujacej dla uprawianych prak-
tyk edukacyjnych?. Penetrowanie owego zagadnienia jest zwigzane z okreslonym
pojmowaniem pedagogicznosci jako namystu nad ludzkim rozwojem i jego edu-
kacyjnym kontekstem®. W tym ujeciu jednym z istotnych wyzwan dla peda-
gogiki ogdlnej, w obrebie ktérej lokuje wiasne poszukiwania, jest wzbogacanie
ogladu zjawisk edukacyjnych o kreowane w przestrzeni kulturowej perspektywy
antropologiczne, poszerzajace rozumienie podstaw i zasad, w ktérych mocowane
sg instytucjonalne i nieinstytucjonalne praktyki edukacyjne. Takie rozumienie
pedagogiki ogdlnej sytuuje si¢ w promowanym od lat przez Tomasza Szkudlarka
badaniu pedagogicznego sensu zjawisk kulturowych?, a w opozycji do ujmowania
pedagogiki ogélnej jako dyscypliny skierowanej wytacznie ,do wewnatrz” i zo-
rientowanej na namyst nad wtasng tozsamoscia.

Te dwie mozliwe perspektywy uprawiania pedagogiki ogdlnej maja zwia-
zek z dwiema tradycjami wyznaczania zakresu jej zainteresowan. Wedtug jednej
z nich, pedagogika ogélna ma si¢ zajmowaé ,charakterystyka pedagogiki jako

nauki, czyli jej przedmiotem, zadaniami i metodami badan oraz analizg jej pod-

! Tozsamosé traktuje tu jako spotecznie wykreowany i normalizowany sposéb tworzenia Ja
i jego spotecznych interakeji. Por. Zbyszko Melosik, Tomasz Szkudlarek: Kultura, tozsa-
mos¢ i edukacja. Migotanie znaczer, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 1998, s. 58.
W praktyce definicyjnej pedagogiki edukacja jest zwykle okreslana jako ,,0g6t oddziatywan
stuzgcych formowaniu si¢ zdolnosci Zyciowych cztowieka” (por. Krzysztof Rubacha: Edu-
kacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin [w:] Pedagogika, Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.), t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 21), na ktore sktadaja si¢
wzglednie odrf;bne procesy wychowania i ksztalcenia.

Maria Reut: Przeciwko dyskursowi o wdrazaniu wartosci [w:] Pedagogika we wspdlczesnym
dyskursie humanistycznym, T. Lewowicki (red.), Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP — Ofi-
cyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2004.

Tomasz Szkudlarek: Wydarzenie, urzeczywistnienie, roznica: edukacyjna autokreacja spote-
czeristwa [w:] Roznica, tozsamosé, edukacja. Szkice % pogranicza, T. Szkudlarek (red.), Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 1995.
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stawowych poje¢ i zagadniert™; wedlug drugiej — pedagogika gromadzi i opisu-
je fakty i doswiadczenia obserwowane w rzeczywistoéci oraz zalezno$ci migdzy
kierunkami rozwoju kultury a edukacja®. Odwotujac si¢ do Andrei Folkierskiej,
mozna odnies¢ owe perspektywy do dwéch sposobéw rozumienia ogélnosci:
uogélniania, syntetyzowania czy scalania czastkowych wynikéw subdyscyplin
pedagogicznych lub uchwytywania rozproszonych w kulturze, jawnych i nie-
jawnych zalozen, wyznaczajacych sposoby myslenia pedagogéw i edukatoréw’.
Przyjeta przeze mnie perspektywa badawcza lokuje si¢ w takim rozumieniu pe-
dagogiki ogélnej, w obreb ktérego wiaczane sa kwestie spotecznie i kulturowo
ksztattowanych dyskurséw jako istotnych wyznacznikéw okolicznosci ludzkiego
rozwoju oraz $wiadomie i nie§wiadomie uprawianych praktyk edukacyjnych.

Przywotany styl uprawiania pedagogiki jako nieustannie podejmowanych
préb wgladu w znaczace z punktu widzenia ksztattowania sie tozsamosci dyskur-
sy ma zwigzek z dokonujacym si¢ od lat osiemdziesiatych ubieglego wieku de-
mistyfikowaniem upolitycznienia pedagogiki, ktére dawato wyraz jej stuzalczo-
$ci wobec roszezen dominujacych grup spotecznych, dotyczacych ksztattowania
okreslonych form podmiotowosci®. W okresie dominacji spotecznej i politycznej
monostruktury znaczaca role w instrumentalizacji pedagogiki jako narzedzia re-
alizacji ponadjednostkowych celéw odegrat jej naukowy status’, a opracowywane
zgodnie z jego regutami srodki edukacyjnych oddzialywan staty si¢ uprawomoc-
nionymi formami spotecznego nadzoru'®. Pedagogika i edukacja funkcjonowa-
ty zatem w owym czasie jako narze¢dzia realizowania zewnetrznego wobec nich
projektu jednostki o okreslonej jakosci, wyrazanej przez postawe klientystyczna
wobec systemu nakazowo-rozdzielczego.

Polskiemu przelomowi formacyjnemu towarzyszyto niezwykle ozywienie
dyskursu pedagogicznego, dla ktérego kluczowe stato si¢ w tym kontekscie nie
tyle odstanianie ideologicznych uwiktan pedagogiki i edukacji, ile przede wszyst-

Identyfikacje tej tradycji podaje za Stefanem Wotoszynem. Por. Stefan Woltoszyn: Pe-
dagogika jako nauka [w:] Zarys pedagogiki, B. Suchodolski (red.), t. 1, PWN, Warszawa
1959, s. 22.

Henryk Rowid: Podstawy i zasady wychowania, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1946.
Andrea Folkierska: Przyczynek do rozwazar dotyczqcych pedagogiki ogdinej, ,Ruch Pedago-
giczny” 1991, nr 5-6, s. 43.

Joanna Rutkowiak: Z problemaz‘yki spofecznegg zaangazowania pedagogiki. ,,Upolz'tycznie—
nie” i ,politycznose” jako pulsujgce kategorie [w:] Nauki pedagogiczne w Polsce, T. Lewowicki,
M. Szymanski (red.), Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2004.
Na temat pedagogiki instrumentalnej por. Teresa Hejnicka-Bezwiriska: Paradygmat pe-
dagogiki instrumentalnej w Polsce (Skutki jego dominowania w badaniach pedagogicznych
i ksztatceniu pedagogow) [w:] Ku pedagogii pogranicza, Z.. Kwieciriski, L. Witkowski (red.),
Wydawnictwo UMK, Torun 1990.

Tomasz Szkudlarek: Pedagogika jako dekonstrukeja kultury [w:] Edukacia wobec zmiany spo-
fecznej, Wydawnictwo ,Edytor”, Poznari — Torun 1994, s. 397.
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kim ujmowanie edukacji jako przestrzeni budowania ludzkiej autonomii''. Jo-
anna Rutkowiak okreslita go jako wyraz politycznosci pedagogiki, wyrazajacej
si¢ przez jej spoleczne zaangazowanie rozpatrywane w kategoriach etycznosci'?
i majacej zwiazek z wyzwaniem budowania nowego, demokratycznego porzadku
spotecznego, dla ktérego funkcjonowania rdzeniowa jest kategoria obywatelsko-
$ci'®, rozumianej jako wyraz autonomicznego politycznego sprawstwa'“.

Nadzieje na upelnomocniajacg zmiang w edukacji, zwiazane z polska pedago-
gika transformacji, okazaly si¢ jednak przedwczesne, za$ edukacja po 1989 roku
ponownie obnazyta swoja podatnos¢ na reguty zewnetrznego sterowania'®. Tym
razem jednak ich Zrédlem okazata si¢ radykalna ideologia rynkowa, ktéra legity-
mizowala si¢ (w sposéb nieuprawniony) na podstawie emancypacyjnego dyskursu
liberalnego. W jej obrebie uksztattowat si¢ nowy model tozsamosci, funkcjonal-
nej wobec regul nowego, wolnorynkowego porzadku. Poszerzanie jej wplywu —
w Polsce i na $wiecie — przypominalo poczatkowo gwaltowna, lecz aksamitng
rewolucje opartg na technikach uwodzenia, stopniowo jednak coraz bardziej od-
powiednie stawalo si¢ nazywanie tego zjawiska dyskursywna napascia kapitatu na
spoteczne praktyki edukacyjne. W jej rezultacie z dostepnego pola semantycz-
nego eliminowane s3 znaczenia wspdlnotowe, upelnomocniajace jednostki jako
cztonkéw pewnej catosci politycznej, a ich miejsce zajmuja znieksztalcone przez
ideologie rynkowa kategorie o silnej mocy perswazyjnej, zréwnujace emancypa-
cje jednostkowsa z aktywnoscia kierowang logika cel — $rodek, z efektywnoscia
typu rynkowego i z kulturg indywidualnego sukcesu.

W istocie doszlo wige do zasadniczej niespéjnosci miedzy rosnaca swiado-
modcig krytyczng pedagogiki a zamykajacymi si¢ na nig praktykami edukacyj-
nymi'é, czgsto wreez beztrosko i ochoczo poddajacymi si¢ kolonizacji dyskursu
rynkowego w imie wolnosci jednostkowej. Wobec rodzacej si¢ hegemonii nowej
ontologii pozoru'’ pedagodzy okazuja si¢ do$¢ bezradni i coraz czesciej mar-
ginalizowani w publicznych debatach na temat edukacji. Dotychczasowy zwia-

" Lech Witkowski: Uwagi o funkejach edukacji [w:] idem, Edukacja i humanistyka. Nowe kon-
teksty humanistyczne dla nowoczesnych nauczycieli, IBE, Warszawa 2000.

12 Joanna Rutkowiak: Z problematyki spolecznego zaangazowania pedagogiki, op. cit.

'3 Joanna Rutkowiak: Migdzy uparistwowieniem, prywatyzaciq i uspotecznianiem si¢ pedagogiki
[w:] Wybrane problemy pedagogiki po roku 1989, H. Kwiatkowska, Z. Kwieciniski (red.),
Wydawnictwo ,Edytor”, Toruri 1997, s. 25.

14 Kazimierz Przyszczypkowski: Edukacja dla demokragji. Strategie zmian a kompetencie oby~
watelskie, Wydawnictwo ,,Edytor”, Toruri — Poznan 1999, s. 47.

15 Teresa Hejnicka-Bezwiriska: W poszukiwaniu tozsamosei pedagogiki. Swiadomost teoretycz-
no-metodologiczna wspdlczesnej pedagogiki polskiej (geneza i stan), WSP, Bydgoszcz 1989,
s. 124

16 Matgorzata Lewartowska-Zychowicz: Pedagogika w spolecznej debacie na temat niezbywal-
nych powinnosci wychowania, ,Forum O$wiatowe” 2005, nr 1(37).

17" Okreslenie wprowadzone przez Jadwige Staniszkis na oznaczenie sytuacji, w ktérej rzeczy-
wistos§¢ zatozeniowa produkuje pozér w sferze realnosci. Por. Jadwiga Staniszkis: Onzolo-
gia sogjalizmu, Wydawnictwo ,In Plus”, Warszawa 1989.



M. Lewartowska-Zychowicz, Homo liberalis jako projekt edukacyjny, Krakow 2010
ISBN: 978-83-7587-725-0, © by Malgorzata Lewartowska-Zychowicz © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2010

] 2 Wstep

zek miedzy pedagogika a edukacja, oparty na kreowaniu przez pedagogike idei
i projektéw rozwiazan dla edukacji, zostaje zerwany, nie wida¢ jednak nowych
sposobéw nawigzywania porozumienia. Miejsce dyskursu etycznego stopniowo
zajmuje kreowana przez sfer¢ gospodarcza pula znaczen — coraz szerzej i nie za-
wsze refleksyjnie akceptowane zrédto senséw dla edukacyjnej praktyki.

W kontekscie wzrostu sity oddzialywania hegemonii rynkowej na cata struk-
ture spoleczng (w tym na sfer¢ edukacji) prorocze okazalo si¢ ostrzezenie Ma-
rii Czerepaniak-Walczak przed tzw. putapka izonomii, czyli wolnosci odgérnie
nadawanej, ktora sprzyja biernosci podmiotu'® i w konsekwencji — jego podat-
nosci na zewnetrznie stanowione wzorce tozsamosci. Wolnos¢ nie powinna by¢
jednak, w jej ujeciu, traktowana na sposéb (neo)liberalny, jako zdolnos¢ do zacho-
wania, ktére wynika tylko z braku jego zewnetrznych ograniczen, ale jako wyraz
autonomicznego sprawstwa, przekraczajacego narzucone konwencje aktywnosci
i wzorce refleksji'”. Dominacja wykreowanej przez dyskurs rynkowy nowej wersji
emancypacji, wraz z towarzyszacymi jej modelami tozsamosci, sprzyja ponowne-
mu spychaniu zaréwno pedagogiki, jak i edukacji na pozycje struktury stuzebnej
wobec porzadku spotecznego i blokuje szanse ich wspétudziatu w budowaniu
i afirmowaniu spoteczenstwa demokratycznego, opartego na upelnomocnionych
jednostkach, zdolnych do politycznego wspétdziatania®.

Zablokowanie przez dyskurs rynkowy tej wersji podmiotowosci z charakte-
rystycznym dla niego lokowaniem konstytutywnej dla edukacji kwestii emancy-
pacji w perspektywie jednostkowej, bez zaposredniczenia jej tym, co spoteczne,
powoduje, ze staje si¢ ona wyzwaniem jednostkowym, pozornie niezwigzanym ze
spotecznym umocowaniem ludzi. W stosunku do liberalnego projektu emancy-
pacji mamy wiec do czynienia z pozornie niewielka, lecz niezmiernie brzemienna
w konsekwencje zmiang. Dyskurs klasyczno-liberalny jednostkows emancypacje
wiazat bowiem z — traktowanym jako spoteczne zobowiazanie — wspieraniem lu-
dzi w ich wysitku podejmowania odpowiedzialnosci za ksztalt wspdlnoty i wiasny
w niej los, umocowanym w kompetencjach refleksyjnie skierowanego ku sobie
Rozumu. Rozpad Wielkiej Narracji Oswiecenia przyczynit si¢ jednak do prze-
orientowania liberalnego dyskursu emancypacji na sfer¢ wyartykutowanej w opo-
zycji do niego przez kontrkulture lat szes¢dziesiatych ,,podmiotowej autokreacji”.
Ta za$ doskonale wpisata si¢ w umocowang w racjonalnosci rynkowej kulture
przedsi¢biorczosci?'. W rezultacie tego zwiazku, liberalne kategorie sprawczosci,

'8 Maria Czerepaniak-Walczak: Emancypacia czy izonomia? (Dylematy wspdtczesnej edukacji)
[w:] Demokracja a oswiata, ksztatcenie i wychowanie, Z. Kwiecinski (red.), Wydawnictwo
PTP, Torun 1996, s. 180-190.

19 Maria Czerepaniak-Walczak: Kompetencje emancypacyjne — ich znaczenie w procesie prze-
mian spofecznych, ,Forum Oswiatowe” 1994, nr 2 (11).

20 Zbigniew Kwieciiski: Wykluczanie, Wydawnictwo UMK, Torun 2002.

2! Por. na ten temat Matgorzata Jacyno: Kultura i indywidualizm, PWN, Warszawa 2007,
Tomasz Szkudlarek: Edukacja i polityka po postmodernizmie: o aktualnosci i nieaktualnosci
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dziatania i wspétdziatania, ktére stanowily o§ jednostkowej emancypacji, zostaly
zastapione przez zaradnos¢, efektywno$é i rywalizacje?, funkcjonujace jako skia-
dowe nowej ,techniki siebie”” — uprywatnionej kreacji tozsamosci zaposredni-
czanej przez dostepne na rynku opcje.

Clou nowej formy upodmiotowienia na sposéb rynkowy stanowi fakt, ze jed-
nostka jakoby rzadzi sama sobg. Zatem

[...] neoliberalizm wydaje sie paradoksalnie rzgdzi¢ bez rzgdzenia, co ozna-
cza, ze po to, by funkcjonowaé, musi dawadé swoim podmiotom duzy ob-
szar wolnosci dziatania®?.

Ow obszar wolnosci ma jednak charakter iluzoryczny, poniewaz dyskurs ryn-
kowy wytwarza zamknieta pule znaczen, z ktérej jednostki czerpia materiat sym-
boliczny do konstruowania wiasnej tozsamosci, oraz rozproszone formy wiadzy,
ktére dyscyplinuja praktyki kreowania tozsamosci.

Edukacje, ujmowaé zatem mozna jako rodzaj praktyki konstruowania toz-
samosci, ktéra pozostaje w zwiazku z dyskursywnymi praktykami spotecznymi,
a kreowane i reprodukowane w jej obrebie znaczenia — jako pochodne dominuja-
cego klimatu intelektualnego. Przyjete przeze mnie rozumienie edukacji kompo-
nuje si¢ ze stanowiskiem T. Szkudlarka, ktéry uwaza, ze jesli uja¢ edukacje jako
proces spotecznego konstruowania i reprodukowania znaczen, to wéwczas staje
si¢ ona zasadniczo nieodréznialna od kultury?. W tym kontekscie badanie gene-
rowanych i reprodukowanych przez liberalng kulture projektéw tozsamosci jest
réwnoznaczne z badaniem szeroko rozumianej edukacji. Podj¢te przeze mnie
analizy nie dotycza w zwiazku z tym w sposéb bezposredni pytan o charakte-
rystyke szkoty i toczacego si¢ w niej procesu ksztalcenia, idzie mi raczej o wy-
artykulowane w dyskursie liberalnym antropologiczne i normatywne podtoze
kreowanej zmiany puli znaczen kluczowych dla formowania si¢ tozsamosci jed-

nostkowej i dla spotecznych praktyk edukacyjnych.

Oswiecenia [w:] Dogmatyzm — rozum — emancypacja. Tradycje Oswiecenia we wspdtezesnym
spoleczenistwie polskim, T. Zuk (red.), Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, Warszawa 2005,
s. 151.

2 Astrid Meczkowska: Edukacia a problem ksztattowania relagji spotecznych. Pomigdzy wy-
zwaniem podmiotowosci a interwencjg w zwigzek czlowieka i swiata [w:] Edukacja, moral-
noss, sfera publiczna. Materialy z VI Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, J. Rutkowiak,
D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Verba”, Lublin 2007, s. 353.

2 Termin pochodzi od Michela Foucaulta. Por. Michel Foucault: Techniki siebie [w:] Filozo-
Jra, historia, polityka, D. Leszczynski, L. Rasiriski (red.), przet. D. Leszczynski, L. Rasiri-
ski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa — Wroctaw 2000, s. 249.

24 Michel Foucault: Zhe Birth of Biopolitics. Lectures at the College the France 1978~1979, Palgrave
Macmillan, New York 2008, s. 282.

% Tomasz Szkudlarek: Wydarzenie, urzeczywistnienie, roznica: edukacyjna autokreacja spote-
czeristwa, op. cit.
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Ze wzgledu na poczynione na wstepie zatozenie o dyskursywnym charakterze
ludzkiej tozsamosci i dyskursywnej naturze spolecznych praktyk edukacyjnych
dyskurs wilasnie staje si¢ dla mnie kluczowym pojeciem wywodu. Dlatego tez
cze$¢ rozdzialu pierwszego stuzy osadzeniu analizowanej problematyki w teo-
rii dyskursu jako perspektywie przydatnej do penetrowania dominujacych prak-
tyk edukacyjnych. Najbardziej obiecujaca pod tym wzgledem okazuje si¢ koncep-
c¢ja Ernesto Laclaua i Chantal Mouffe, ktérzy pod pojeciem dyskursu rozumieja
nie tyle semantyczny wymiar zinstytucjonalizowanych praktyk spotecznych,
jak czynil to Michel Foucault, ile bardziej catoksztatt instytucji i praktyk cha-
rakterystycznych dla danej formacji spotecznej, odpowiedzialnych za tworzenie
si¢ ludzkiej tozsamosci. Analiza dyskursu jest zatem réwniez strategia metodo-
logiczna, majaca w zamysle prowadzi¢ do wydobywania kolejnych edukacyj-
nych projektéw tozsamosci z horyzontu zmieniajacego si¢ dyskursu liberalnego.
Mboéwiac o projektach edukacyjnych mam na mysli liberalne inicjatywy, zamiary
i plany dziatan spotecznych i politycznych, zmierzajace do zrealizowania modelu
tozsamosci homo liberalis.

Na prezentowany wywéd, konstruowany na podstawie analizy dyskursu libe-
ralnego, sktada si¢ pig¢ rozdzialéw, z ktérych pierwszy pelni role swoistej pre-
zentacji teoretyczno-metodologicznej, wprowadzajacej w podejmowang proble-
matyke i réwnoczesnie osadzajacej ja przestrzennie, kolejne natomiast obrazuja
kontinuum rozwoju liberalnej koncepcji jednostki, a w zwiazku z nim kierunkéw
zmiany w liberalnej edukacji. W rozdziale drugim zostaje czytelnikowi przed-
stawiona postal homo liberalis w ujeciu klasycznym, ktérego charakterystyke
wyznacza zwigzek dwéch elementéw: aktywnosci gospodarczej i polityczne;j,
polaczonych spoiwem konstytutywnej dla podmiotowosci idei wolnosci. Sfera
autonomii prywatnej jest w tym ujeciu sprze¢zona z odpowiedzialnosciag za tad
spoleczny i na tym zwiazku mocuje si¢ liberalny projekt powszechnej edukacji ku
odpowiedzialnej wolnosci. Sformutowany w doktrynie klasycznej model jednost-
ki jest nast¢pnie w rozdziale trzecim rozpatrywany jako inspiracja dla pedagogiki
i edukacji, owocujaca rozwojem liberalnych ideologii edukacyjnych.

W rozdziale czwartym podejmuje analiz¢ procesu rozpadu klasyczno-libe-
ralnej koncepcji homo politicus, wzorca jednostki etycznie zaangazowanej w swoj
$wiat spoteczny, do ktérego przyczynita si¢ doktryna neoklasyczna. Dokonany
przez nig wysitek uwolnienia jednostki od odpowiedzialnosci za sfer¢ publiczna
postuzyt za uzasadnienie normatywnej prawomocnosci jej pograzania si¢ w pry-
watnej zapobiegliwosci. Na idei prawa do niezaleznosci jednostki od wszelkich
zewngtrznie stanowionych projektéw wychowawczych umocowane zostaly w tym
ujeciu zabiegi depolityzaciji paristwa, ktére polegaja na odbieraniu mu misji edu-
kacyjnej, w konsekwencji czego kwestia rozwoju jednostkowego i perspektyw
ludzkiej emancypacji zostaje przesunigta do sfery prywatnej zapobiegliwosci, na
ktéra nikt nie ma prawa wywiera¢ wplywu. W taki oto sposéb liberalna polity-
ka emancypacji ulegta radykalizacji, polegajacej na catkowitym uprywatnieniu
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kwestii jednostkowej wolnosci oraz zerwaniu zwigzku miedzy perspektywami
ludzkiej emancypacji a zréwnowazeniem sfery politycznej i ekonomicznej, po-
stulowanym w doktrynie klasyczne;.

Rozdzial piaty stanowi z kolei prébe odstoniecia mechanizmu dziatania se-
kwencji wymuszen i napasci kapitatu, upelnomocnionego przez neoklasyczna
doktryng liberalna, na jednostke¢ — osamotniong w zdepolityzowanym paristwie
i rozmontowanym, pozbawionym wigzi spoleczeristwie — ktéra polega na podda-
waniu jej réznorakim zabiegom indoktrynacyjnym. Traktuje je jako dyskursywnie
rozprzestrzeniane elementy kapitalistycznej polityki tozsamosci funkcjonalnej,
ktéra ma walor edukacyjny, poniewaz stuzy za gléwny, dostepny w przestrze-
ni kulturowej zaséb znaczeniowy, z ktérego ludzie czerpia, konstruujac wlasna
tozsamos¢, a takze wytwarza zhomogenizowana wedtug regut rynkowych prze-
strzenl spoteczng — swoiste uniwersum, w ktérym odmienne wzory tozsamosci
staja si¢ réwnie trudne do pomyslenia jak alternatywne modele edukacji. I tak
jak kazdy hegemoniczny projekt tozsamosci, réwniez homo liberalis wymaga pil-
nego przemyslenia, i to tym predzej, im bardziej wydaja si¢ oczywiste i jedynie
mozliwe legitymizowane przez niego praktyki edukacyjne. Teza, z ktora prébuje
si¢ zmierzy¢ w tej ksigzce, jest wigc w istocie zatamanie si¢ (przekonstruowanie)
konstytutywnego sensu edukacji, jakim jest dyskurs emancypacji jednostkowe;j,
zainicjowane ,,chytroscia” rozumu ekonomicznego, ktéry w pojeciowa rame libe-
ralizmu zdotal wpisa¢ mechanizm konstruowania si¢ tozsamosci funkcjonalne;.
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Rozdziat

Dyskursywny charakter procesu
konstytuowania sie tozsamosci

homo liberalis — wprowadzenie
W problematyke

Wprowadzenie

Rozdziat niniejszy pelni w moim tekscie funkcje swoistej prezentacji
metodologicznej, ktérej sens sprowadza si¢ do objasnienia teoriopoznawczych
podstaw i strategii wywodu wlasnego. Zabieg ten wydaje si¢ szczegdlnie uzytecz-
ny ze wzgledu na potrzebe uzasadnienia pedagogicznego charakteru problema-
tyki, ktéra si¢ bede zajmowaé. Pedagogicznosé podjetego zamystu polega zatem
na wprowadzaniu do pedagogiki ogélnej namystu antropologicznego, ktéry tu
opiera si¢ na wysitku penetrowania dyskursywnych okolicznosci ksztaltowania sig
i przemian modelu homo liberalis, ujmowanego jako wzorzec jednostkowej tozsa-
mosci, reprodukowany w niezliczonych instytucjach i praktykach wspétezesnych
spoteczeristw liberalnych demokracji. Idzie wigc o badanie dyskursywnych pod-
staw pewnego projektu edukacji. Punktem oparcia jest dla mnie sformutowana
przez Stefana Kunowskiego teza o tym, ze za kazda pedagogika i pedagogia kryje
si¢ jaka$ antropologia, ktéra stuzy za normatywne uzasadnienie podejmowanych
praktyk edukacyjnych'. Stad tez préby rozumienia sensu owych praktyk moga
by¢ podejmowane niejako od zewnatrz — za posrednictwem rekonstruowania
modelu jednostki, ktéry stanowi ich podstawe legitymizacyjna.

Przedmiotem poszukiwari bedzie zatem w tym rozdziale okreslenie wstepnych
dyskursywnych warunkéw powstania, przemian i dominacji liberalnego modelu
jednostki, ujmowanego jako wzorzec spotecznych praktyk edukacyjnych, maja-
cych na celu uksztaltowanie modelowej tozsamosci. W tym kontekscie istotne

! Stefan Kunowski: Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjariskie, Warszawa
1993.
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bedzie dla mnie znalezienie odpowiedzi na pytanie o sam proces dyskursyw-
nego formowania si¢ modelu Aomo liberalis, o warunki uzyskania spotecznego
przyzwolenia na jego reprodukowanie w stabilizowanej strukturze spolecznej,
jak réwniez o waznosé i perspektywy owego modelu w polskim kontekscie, ze
specyficznym dla niego splotem réznorakich tradycji myslowych, w ktére wpisuja
si¢ obecnie dyskurs liberalny i liberalne pedagogie.

Dyskurs i jego badanie —
umocowanie teoretyczne i strategia wywodu

Prezentowany wywdd opiera sie na poststrukturalistycznym przekona-
niu, ze jednostki sa konstytuowane jako podmioty w ramach instytucji i struktur
dyskursywnych, nie maja zatem charakteru uprzedniego czy esencjalistycznego.
Tozsamo$¢ jednostkowa nie jest rezultatem oddziatywania autonomicznej $wia-
domosci ani tez czynnikéw catkowicie od niej niezaleznych. Nie jest réwniez
struktura homogeniczna, lecz sktada si¢ z pozycji podmiotowej, czyli pozycjo-
nowania podmiotu w obrebie struktury dyskursywnej, oferujacej rézne pozycje
o réznej dostgpnosci, oraz z podmiotowosci politycznej, czyli zdolnosci do po-
dejmowania decyzji identyfikujacej ja z projektami politycznymi, wytaniajacymi
si¢ w wyniku $cierania si¢ dyskurséw stale decentrujacych strukture spoteczna?.
Przyjete za podstawe wywodu stanowisko sktania do analizy tytulowej kwestii
homo liberalis w kontekscie teorii dyskursu i teorii hegemonii, ktére dostarczaja
teoretycznej perspektywy rozumienia procesu powstawania i dominacji liberal-
nych praktyk edukacyjnych. Teorie te umozliwiaja réwniez znaczace wzbogace-
nie zasobu narzedzi metodologicznych pedagogicznego ogladu kontekstu kon-
struowania, przekazywania i upowszechniania si¢ praktyk edukacyjnych?®.

Dyskurs jest pojeciem pochodzacym ze strukturalistycznej teorii jezyka Ferdy-
nanda de Saussure’a, ktéry potraktowat jezyk jako byt autonomiczny, niezalezny
od relacji z podmiotem, ktéry w nim si¢ wypowiada, i przedmiotem, o ktérym
mowa. Efekt niezaleznosci jezyka uzyskat on dzigki odréznieniu znaku (signifie)
od realnego przedmiotu, do ktérego si¢ on odnosi, i zwigzaniu go z elementem
znaczacym (signifiant), stanowigcym materialng strone znaku (dzwigk, zapis).
O znaczeniu decydowat w tym ujeciu uktad elementéw znaczacych?, dzigki cze-

2 Ernesto Laclau: New Reflections on the Revolution of Our Time, Verso, London — New
York 1990, s. 60-61.

Teresa Hejnicka-Bezwiriska: Tworzenie — przekazywanie — wykorzystywanie wiedzy pedagogicz-
nej (w perspektywie poznawcze rozwoju nauk bumanistycznych) [w:] Metodologiczne problemy
tworzenia wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej prakeyki, ]. Piekarski, D. Urbaniak-
-Zajac, K. Szmidt (red.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2010, s. 43.

Ferdynand de Saussure: Kurs jezykoznawstwa ogélnego, przet. K. Kasprzyk, PWN, War-
szawa 1991.

3
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mu podwazone zostalo przekonanie, ze stowa oznaczaja przedmioty istniejace
w rzeczywistosci, ze reprezentuja ludzkie mysli i ze istnieje bezposredni zwia-
zek miedzy stowami a ideami, ktére sa przekazywane za posrednictwem stéw.
Dyskurs w ujeciu Teuna A. van Dijka oznacza jezyk w uzyciu, sposéb wypo-
wiadania sig, albo tez tres¢ wypowiadanych koncepcji i idei®. Najkrocej mozna
o nim powiedzie¢, ze dotyczy tego kto, jak i dlaczego uzywa danej formy jezyko-
wej®. Charakterystyka dyskursu dokonana przez van Dijka odnosi si¢ zatem do
trzech wymiaréw: formy wypowiedzi, jej celu oraz uzytkownika jezyka, i wyzna-
cza zarazem trzy poziomy analizy dyskursu — jezykowy, komunikacyjny (poznaw-
czy) i interakeyjny’. W pierwszym wymiarze dyskurs moze by¢ rozumiany i ana-
lizowany jako struktura werbalna, gdy w gre wchodzi rozpoznanie elementéw
struktury dzwickéw, takich jak wymowa, akcent czy intonacja. W drugim wy-
miarze jest analizowany jako typ komunikatu i wéwczas badaniu poddaje si¢ cate
zdania i przenoszone przez nie znaczenia. W trzecim natomiast wymiarze mozna
studiowa¢ dyskurs jako narzedzie perswazyjne, badajac jego figury retoryczne.
W kazdym z tych trzech uje¢ idzie o forme jezykowa dyskursu, o jego swoista
strukture, stabo zaznacza si¢ natomiast problematyka struktury spotecznej i spo-
tecznych praktyk, ktére sg rezultatem pracy dyskursu. W interpretacji van Dijka
dyskurs aktualizuje si¢ jednak w pewnym kontekscie kulturowym, na ktéry skta-
daja si¢ tto spoteczne, czyli wzory rozumienia, komunikowania si¢ i oddziatywa-
nia interpersonalnego, a takze pochodzenie i pelnione przez uczestnikéw role,
ich cele i intencje®. Wedtug Foucaulta z kolei, dyskurs sam wytwarza takie ramy
w postaci wzoréw, regut i procedur rozumienia i dziatania, ktére petnia funkcje
dyscyplinujace. Dlatego jego krytyczna analiza dyskursu polega na demistyfika-
¢ji dominacji spotecznej, ktéra jest mozliwa dzigki badaniu procedur kontrol-
nych dyskursu, wigzacych komunikacje ze spotecznymi strukturami’. Foucault
(podobnie jak Jacques Derrida i Jacques Lacan) korzysta w niej z aparatury poje-
ciowej de Saussure’a, ale dokonuje zasadniczej modyfikacji jego koncepcii jezyka,
zaktadajac jego zwiazek ze struktura i praktykami spotecznymi. W ich ujeciu
analiza dyskursu polega zatem na badaniu dyskursywnych praktyk formujacych
nieuprzednie wobec nich spoleczne struktury i podmiotowosci. Podmiot traci
zatem u nich swoja uprzywilejowana pozycje i esencjalistyczny charakter. Fou-
cault podtrzymat jednak réwnoczesnie rozréznienie na praktyki dyskursywne
i niedyskursywne, przez co nie wszystkie praktyki zostaty wlaczone w pole jego

° Teun A. van Dijk: Badania nad dyskursem [w:] Dyskurs jako struktura i proces, idem (red.),
przet. G. Grochowski, PWN, Warszawa 2001, s. 9-10.

6 Ibidem, s. 10.

7 Ibidem, s. 14.

8 Ibidem, s. 29-31.

? Michel Foucault: Porzgdek dyskursu, przet. M. Koztowski, Wydawnictwo ,stowo/obraz/te-
rytoria”, Gdarisk 2002, s. 7.
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zainteresowania jako instrument dyskursywnego konstruowania tozsamosci'®.

Interesowaly go wiec gléwnie totalizujace i indywidualizujace formy wiadzy,
wykorzystywane przez rzady i powolywane przez nie instytucje. Procedury to-
talizujace i indywidualizujace identyfikowane przez Foucaulta powstawaly jego
zdaniem wraz z procesem przejmowania przez rzady odpowiedzialnosci za tad
spoteczny oraz powstawaniem scentralizowanych aparatéw administracyjnych
i wraz z naukami humanistycznymi stuzyly wytwarzaniu technologii dyscypli-
narnych, ujarzmiajacych jednostki.

Dopiero przez Laclaua i Moufte dyskursy i praktyki dyskursywne zostaly po-
traktowane jako synonimy stosunkéw spotecznych, dzigki czemu mozliwe stato
si¢ zniesienie opozycji miedzy praktykami dyskursywnymi i niedyskursywnymi,
poniewaz wszystkie przedmioty mialy by¢ konstytuowane jako przedmioty dys-
kursu. Nie oznacza to, ze przedmioty nie istnieja dla nich w sensie materialnym,
lecz tylko to, ze poza dyskursem nie maja znaczenia. Dyskurs ma w tym ujeciu
charakter nie tylko mentalny, ale przede wszystkim materialny, poniewaz tworzy
ramy znaczeniowe, w ktérych toczy si¢ zycie spoteczne''. O ile dla Foucaulta dys-
kurs byt wiec semiotycznym wymiarem praktyk spotecznych, o tyle dla Laclaua
i Mouffe jest on synonimem stosunkéw spotecznych, dzigki czemu wszystkie
praktyki i instytucje spoteczne, ktére wspétksztaltuja tozsamosci, trzeba trakto-
wa¢ jako immanentnie dyskursywne. W tym kontekscie okazuje si¢ mozliwe ana-
lizowanie caloksztattu instytucji i praktyk spoteczenistwa liberalnego jako dyskur-
sywnych — czyli tworzacych rame¢ znaczeniows dla rozwoju ludzkiej tozsamosci.

W interpretacji Laclaua i Moulfte, istotne z punktu widzenia formowania si¢
tozsamosci znaczenia, przypisywane przedmiotom i dziataniom ksztattuja sie
w ramach systeméw, sktadajacych sie ze znaczacych réznic, swobodnie dryfuja-
cych w przestrzeni dyskursywnej. Mocne podmiotowosci powstaja jednak tyl-
ko wéwczas, gdy rozerwaniu ulegna dotychczasowe dyskursy i zaktualizuje si¢
hegemonia nowego dyskursu. Hegemonia — termin kluczowy z punktu widze-
nia badania loséw koncepcji homo liberalis — jest praktyka polityczna, w ramach
ktérej rézne sily polityczne i rézne tozsamosci wiaza si¢ we wspdlny projekt
polityczny, majacy prowadzi¢ do wylonienia si¢ nowego porzadku spoteczne-
go. Jej powstanie jest rezultatem pracy dyskurséw w przestrzeni dyskursywnej,

10 David Howarth: Dystkurs, przet. A. Gasior-Niemiec, Oficyna Naukowa, Warszawa 2008,
s. 161. Na kanwie odréznienia praktyk dyskursywnych i niedyskursywnych ufundowana
zostala krytyczna analiza dyskursu (KAD), w obrebie ktérej tozsamosci spoleczne, rela-
cje spoteczne, instytucje itp. posiadaja czesciowo semiotyczny charakter, co nie oznacza
jednak, ze mozna je redukowaé do zjawisk jezykowych/komunikacyjnych i tak tez badaé.
Por. na ten temat: Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne podejscie do komunikacji
spotecznej, A. Duszak, N. Fairclough (red.), Wydawnictwo ,,Universitas”, Krakéw 2008.
Ernesto Laclau, Chantal Moufte: Hegemonia i socjalistyczna strategia. Przyczynek do projek-
tu radykalnej polityki demokratycznej, przet. S. Krélak, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Wyz-
szej Szkoty Edukacji TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2007, s. 113.
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polegajacej na wigzaniu w cato$¢ réznych watkéw dyskursu i zmierzajacej do
wytworzenia struktury pola dostgpnych znaczen. Pole to wyznacza parametry,
w ramach ktérych ksztattuje si¢ tozsamo$¢ jednostkowa. Podstawowa struktura
dyskursu, zdaniem Lacana, ma z reguly autorytarny charakter, poniewaz wsréd
rozproszonych elementéw znaczonych tworzy spéjne pole znaczeniowe dzigki
interwencji dominujacego elementu znaczonego'? Jednak z hegemonia dyskursu
mamy do czynienia wowczas, gdy zostaty wyksztalcone i wypelnione tzw. puste
znaczace, czyli elementy znaczace bez elementu znaczonego. Powstaja one w re-
zultacie oprézniania partykularnych tresci z elementu znaczonego i funkcjonuja
jak formy, ktére rézne grupy starajg si¢ wypelni¢ wiasng trescia. O puste znacza-
ce toczy si¢ dyskursywna walka, w wyniku ktérej rézne partykularyzmy prébuja
je zhegemonizowad. Dzigki temu whasng partykularno$é moga przedstawiaé jako
inkarnacj¢ nieobecnego wspdlnotowego (czyli uniwersalnego) porzadku'®. Istota
praktyk dyskursywnych jest to, ze wymagaja one marginalizowania w przestrzeni
publicznej tych dyskurséw, ktére zagrazaja dyskursowi hegemonicznemu (przed
pozyskaniem dominacji — partykularnemu). Wynika stad, ze dyskursy konku-
rencyjne s3 nieusuwalnie antagonistyczne, a spoteczna praktyka dyskursywna ma
nieuchronnie charakter polityczny. Z hegemonia dyskursu we wtasciwym sensie
mamy do czynienia wowczas, gdy status quo ulega naturalizacji i przeksztatca sie
w ,to, jak si¢ rzeczy maja naprawde¢”'*. W ramach tego naturalizowanego sfa-
tus quo konstruowane sa tozsamosci jednostkowe i zbiorowe'®.

Formowanie si¢ hegemonii zaczyna si¢ od praktyki artykulacyjnej (prakty-
ki wigzania), konstytuujacej punkty wezlowe odpowiedzialne za stabilizowanie
znaczeni, ktére opanowujg swobodny przeptyw réznic'é. Nawet hegemoniczny
dyskurs nie jest jednak zdolny do wyartykutowania (powigzania) wszystkich ele-
mentéw pola, poniewaz jego istota jest konstytuowanie si¢ w opozycji do swego
zewnetrza. Ta wlasciwos¢ dyskurséw powoduje, ze w polu dyskursywnym zawsze
pozostaje nadwyzka znaczenia, ktéra nigdy nie jest wyczerpywana przez istniejace
dyskursy. Stad wynika przygodny i negocjacyjny charakter hegemonii, ktéra jest
stale narazona na dyslokacje¢ bedacg rezultatem tworzenia nowych punktéw we-
ztowych. Dzigki niemu koncepcja Laclaua i Mouffe nie jest deterministyczna, bo
opisywana przez nich struktura spoteczna pozostaje otwarta na zmiane, natomiast

12 Jacques Lacan: Funkga i pole mowienia i mowy w psychoanalizie, przet. B. Gorczyca,
W. Grajewski, Wydawnictwo KR, Warszawa 1996.

13 Ernesto Laclau: Emancypacje, przet. L. Koczanowicz, K. Liszka, L. Nysler, A. Orzechow-
ski, L. Rasiriski, A. Sypniewska, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej
Edukacji TWP, Wroctaw 2004, s. 75-78.

14 Chantal Mouffe: Paradoks demokracji, przet. W. Jach, M. Kaminska, A. Orzechowski,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw 2005,
s. 25.

15 Antonio Gramsci: Nowoczesny ksigze [w:] idem, Pisma wybrane, przet. B. Sieroszewska,
Wydawnictwo ,Ksiazka i Wiedza”, Warszawa 1961, t. 1,s. 517.

1 Ernesto Laclau, Chantal Mouffe: Hegemonia i socjalistyczna strategia, op. cit., s. 119-129.
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tworzone w jej obrebie tozsamosci sa nieprzesadzone. Poststrukturalistyczna
analiza dyskursu wskazuje jednak, ze dyskurs poprzedza ludzkie wypowiedzi,
dzialanie i jednostkowe tozsamosci. Dlatego kazda ludzka mysl, postrzezenie
i dziatanie zaleza od ustrukturyzowania dost¢pnego pola znaczeniowego.

Stale obecna w polu dyskursywnym nadwyzka znaczenia stanowi zagrozenie
dla ustabilizowanego dzigki punktom weztowym porzadku spotecznego. Wynika
ono stad, ze struktury spoteczne ulokowane sa naprzeciwko swojego dyskursyw-
nego zewnetrza, totez zdarzenia, ktére nie moga by¢ symbolicznie przedstawione
w ramach istniejacego porzadku, rozrywaja go i przyczyniaja si¢ do dyslokacji
struktur, organizowanych i legitymizowanych na podstawie dotychczasowych
zasad'’. System spoteczny jest w tym ujeciu prowizoryczna caloscig, powstaja-
cg dzigki hegemonicznej praktyce dyskursywnej (praktyce wigzania), w ramach
ktérej wytwarzane sa tozsamosci aktoréw spotecznych. System spoteczny nie ma
charakteru domknigtego, co wynika ze stale obecnej nadwyzki znaczenia i z na-
tury praktyk dyskursywnych, przez co dziatania spoteczne nie polegaja wytacznie
na odtwarzaniu istniejacego systemu znaczeri i praktyk, ale réwniez na wytwa-
rzaniu nowych punktéw weztowych (nowych praktyk artykulacyjnych).

Pomimo arbitralnosci praktyk dyskursywnych, hegemonia nie opiera si¢ wy-
lacznie na przymusie zewnetrznym, ale potrzebuje przyzwolenia spolecznego,
ktére wsparte jest na uwewnetrznionym autorytecie i uprawomocnieniu, oraz
odpowiednich ,technik siebie”. Zdaniem Antonio Gramsciego przyzwolenie,
prowadzace do intelektualnej i moralnej dominacji, jest uaktywniane gléwnie za
posrednictwem spoteczefistwa obywatelskiego. Zgodnie z tradycja Heglowska
spoleczeristwo obywatelskie jest zasadnicza strukturag nowoczesnego spoleczeri-
stwa i jako takie musi by¢ ujmowane jako nowy podmiot polityczny posredniczacy
miedzy rodzing a paiistwem czy wspélnota etyczna, partycypujaca w tym samym
zbiorze cnét. Jest zatem zaréwno terenem walki o dominacje i wtadzg, jak i ob-
szarem spontanicznej aktywnosci politycznej podmiotéw, ktére taczac si¢ w gru-
py, moga stanowi¢ zrédto artykulacji politycznych'® o emancypacyjnej wymowie.

Teoriahegemonii, odniesiona do problematyki pedagogicznej, moze zatem od-
stoni¢ komplikacje zwigzane z przyjeciem perspektywy liberalnej jako zasadniczego
kontekstu myslenia o edukacji i konstytutywnym dla niej dyskursie emancypacj.

Badanie hegemonicznego (jak staram si¢ dowodzi¢) edukacyjnego dyskursu
liberalnego w kontekscie analizy dyskursu ujmowanej jako strategia badawcza
bedzie polega¢ na penetrowaniu liberalnej doktryny, liberalnej ideologii i libe-
ralnych praktyk pod katem kreowanej przez nie siatki istotnych dla ludzkiego

rozwoju znaczeri. Wiaczenie w pole moich zainteresowan réznorakich, rozpro-

17 Ernesto Laclau: New Reflections on the Revolution..., op. cit., s. 47-48.
18 Pawet Dybel, Szymon Wrébel: Granice politycznosci. Od polityki emancypacyi do polityki zy-
cia, Wydawnictwo Fundacji ,Aletheia”, Warszawa 2008, s. 169-172.
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szonych praktyk spotecznych, znajduje umocowanie w fakcie, Ze nie ma jednej
metody przeprowadzania analizy dyskursu.

Mozna raczej méwic o [...] réznych stylach badawczych, ktére odpowia-
dajg ontologii spotecznej przyjmowanej w ramach okreslonych perspektyw!?.

Przyjeta w moim wywodzie ,,ontologie” stanowi perspektywa kreowana przez
Lauclaua i Mouffe, w obrebie ktdrej wszystkie instytucje i praktyki nalezy trak-
towa¢ jako immanentnie dyskursywne. Stad przedmiotem moich zainteresowari
nie bedzie wylacznie jezykowy wymiar kreowanej struktury, lecz takze jej wymiar
materialny (réwniez w tym ujeciu dyskursywny), nie beda tez nim réznorakie
aspekty komunikacji, ale raczej rézne rodzaje praktyk spotecznych.

Przyjecie owego szerokiego rozumienia dyskursu lokuje si¢ w obrebie praktyki
stosowanej w naukach spotecznych, zgodnie z ktérg termin ,,dyskurs” odnoszony
jest nie tylko do sposobéw méwienia, ale réwniez do wypowiadanych koncepcji
i idei®, do dziatan spotecznych oraz do struktur tworzonych w obrebie kreowa-
nej przez nie ramy znaczeniowe;j?'. Dyskurs, ujmowany jako dziatanie i wytwory
spolecznego dziatania, jest w tym kontekscie inicjatorem i réwnoczesnie pro-
duktem kontekstu, konstruujagcym i konstruowanym przez struktury i procesy
spoteczno-kulturowe. Natomiast jego analiza jest wéwczas okreslana jako ,spo-
teczna analiza dyskursu”?. W owej analizie kluczowg rol¢ odgrywa znaczenie,
przypisywane dyskursowi przez jego uzytkownikéw, ktére nalezy wigzaé ze spo-
tecznymi interakcjami.

Ulokowanie moich poszukiwari w kontekscie spotecznej analizy dyskursu sy-
tuuje konstruowany wywéd w okolicach klasycznego juz programu demaskator-
skiego pedagogiki krytycznej, fundowanego na teorii krytycznej?, z ktérej czerpie
podstawowe zalozenia o tym, ze:

— jezyk/dyskurs jest kwestia podstawowa dla formowania si¢ tozsamosci;

— autowyobrazenia jednostkowe powstaja pod wplywem kontekstu spotecz-

nego;

— instytucje i praktyki spoteczne nalezy analizowaé w kontekscie konstytuuja-

cych je idei;

— wolno$ciowy charakter wspétczesnych demokracji liberalnych nie jest oczy-

wisty;

19 David Howarth: Dyskurs, op. cit., s. 206.

2 Teun A. van Dijk ten sposéb rozumienia dyskursu nazywa ,odmiang $wiatopogladowa
dyskursu” (order of discourse). Por. Teun A. van Dijk: Badania nad dyskursem, op. cit., s. 12.

2 Thidem, s. 10-17.

22 Thidem, s. 17.

2 Zwykle teoria krytyczna jest wigzana z dokonaniami szkoty frankfurckiej, nawiazujacej do
Marksowskiej krytyki ideologii. Wspétczesna pedagogika krytyczna przekracza jednak te
orientacje filozoficzng i sigga réwniez do repertuaru krytycznego filozofii poststrukturali-
stycznej i postmodernistycznej.
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— jednostki w ich obrebie s poddawane akulturacji do odczuwania zadowole-

nia w polu relacji dominacji i podporzadkowania;

— opresyjno$¢ jest najsilniej reprodukowana wéwezas, gdy opresjonowani ak-

ceptujg swoj status jako naturalny?*.

W tym kontekscie méj wysitek krytyczny polega na demaskowaniu rézno-
rakich redefinicji elementéw dyskursu liberalnego, ktére stuza jako podpora
w utrzymywaniu szatus quo, a ktérych istotna sita polega nie na tym, ze dokonujg
jakoby aktéw przemocy na niewinnych, biernych jednostkach, ale na tym, ze
wytworzyty mechanizmy ,wsigkania” w ludzka swiadomo$¢ jako gtéwna, jesli nie
jedyna, matryca ich relacji ze $wiatem i samym soba.

Dodatkowe korzysci plynace z przyjecia perspektywy krytycznej to akceptacja
i uprawomocnienie wlasnej stronniczosci, wyrazanej przez pedagogiczne zaanga-
zowanie po stronie jednostki i emancypacyjnego potencjatu edukacji, uzasadnia-
ne tym, ze zaréwno jednostke, jak i edukacje postrzegam jako bedace ,w stanie
oblezenia”.

Od polityki emancypacji do polityki tozsamosci —
narodziny hegemonii

Projekt jednostki bedacy podstawa liberalnej polityki emancypacji naro-
dzit si¢ réwnolegle z powstaniem liberalnej doktryny politycznej i ekonomicznej,
ktére poczatkowo funkcjonowaly jako zjawiska teoretyczne, mialy jednak wkrét-
ce pozyska¢ znaczacy wplyw na zycie spoteczne, dzigki temu, ze wyrazaly i legity-
mizowaly interesy najbardziej dynamicznej wczesnie grupy spotecznej. Doktry-
na jest najczesciej definiowana jako historycznie uwarunkowany poglad o spéjne;j
podstawie metodologicznej®, ktéry gromadzi swoich wyznawcéw wokét wspol-
nej, pozytywnie waloryzowanej wizji rzeczywistosci. Faktyczny jednak wplyw na
zycie spoteczne doktryna pozyskuje wéwczas, gdy opowie si¢ za nig jakas wicksza
sita spoteczna o realnym wplywie politycznym. Wtedy doktryna zaczyna petnié
tunkcje, do ktérych wezesniej nie miata dostepu, takie jak integrowanie postaw
spotecznych wokét przyjetej podstawy $wiatopogladowej, thumaczacej zjawiska
zycia spotecznego, dokonujacej ich ewentualnej krytyki i wskazujacej perspekty-
wy rozwojowe, a takze organizowanie sit politycznych dla promowania i wdraza-
nia okreslonego porzadku spoteczno-politycznego®. Jest to moment, w ktérym
doktryna, rozumiana jako zjawisko teoretyczne, zaczyna funkcjonowa¢ jako ide-

24 Joe L. Kincheloe, Peter McLaren: Teoria krytyczna i badania jakosciowe. Rewizja, przet.
P. Pluciniski [w:] Metody badai jakosciowych, t. 1, N. Denzin, Y.S. Lincoln (red.), Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 431-433.

2 Andrzej Sylwestrzak: Historia doktryn politycznych i prawnych, PWN, Warszawa 1997, s. 16.

2 Ibidem, s. 22-24.
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ologia aktywnie zaangazowana w spory polityczne, a skonstruowana przez nia
antropologia przeobraza si¢ w program edukacyjny realizowany w praktykach
dyskursywnych.

Ideologia to termin, ktéry wszedl w uzycie w okresie Wielkiej Rewolucji Fran-
cuskiej, a do literatury zostal wprowadzony przez Antoine’a Destutta de Tracy
w 1796 roku i odniesiony do nauki o ideach, ktéra miata bada¢ Zrédta ich pocho-
dzenia, stopieni obiektywnosci oraz spofeczne i polityczne znaczenie?. Termin
»ideologia” postuzyt francuskim /es philosophes do wyjasniania tego, w jaki sposéb
ludzie tworza idee i jak je wykorzystuja. Odrzucili oni w tej kwestii wyktadnig
metafizyczng i teologiczna i przyjeli podejscie naukowe. Przetamali w ten spo-
s6b tradycje platoniska, w ktérej idee mialy poprzedzaé¢ ludzkie doswiadczenie,
i zaczeli szukad ich Zrédet w naturze Zycia spotecznego. Takie rozumienie idei
odpowiadato klimatowi o$wiecenia, gdyz naukowe podejscie do nich pozwalato
znalez¢ legitymizacje dla projektu spotecznej zmiany w kierunku nakreslonym
przez prawa rzadzace zyciem spoltecznym, ktérych rozpoznawaniem z kolei zaj-
mowala si¢ nauka. Na tym wtasnie zadaniu koncentrowat si¢ polityczny w istocie
o$wieceniowy projekt rozwoju jednostkowego. Z teoretycznej mysli o§wiecenio-
wej zrodzila si¢ w ten sposéb ideologia wyposazona w program polityczny oparty
na idei warto$ciowosci swobodnego jednostkowego aktywizmu?®. Byta ona jed-
nak traktowana jako aksjologicznie neutralna, poniewaz miata si¢ wspiera¢ na
rezultatach dociekani naukowych.

Te¢ neutralistyczna interpretacj¢ zakwestionowat Karol Marks, dla ktérego
ideologia byta zwiazang z systemem klasowym, iluzja i mistyfikacja, budujaca
falszywy obraz $wiata i kamuflujacg ten prawdziwy oraz podtrzymujaca w ten
sposob nieréwnosci®. Marks wprowadzit tym samym, trudne do uzasadnienia,
rozréznienie na wiedz¢ falszywa (ideologie) i prawdziwa. Co wazniejsze jednak,
odstonit zachowujacy do dzisiaj wazno$¢ zwiazek ideologii z okreslonymi grupa-
mi spotecznymi, co okazato si¢ trudnym teoretycznie problemem dla liberatéw,
ktérzy wlasne idee uwazali i wciagz uwazaja za projekt dla kazdego, a nie dla
konkretniej klasy, ze wzgledu na immanentnie wpisany w niego potencjal eman-
cypacyjny obrazowany przez szans¢ mobilnosci pionowej, dostgpnej — jakoby —
kazdemu w réwnym stopniu.

Woynikajaca z rozréznienia na wiedze falszywa i prawdziwg stabos¢ Marksow-
skiego rozumienia ideologii sktonita jego bezposrednich i odlegltych nastepcéw
do wilasnych poszukiwan. Wlodzimierz I. Lenin na przyktad odnosit ideologie
do zréznicowanych intereséw poszczegélnych klas, a nie tylko klas wybranych.

27" Andrew Heywood: Ideologie polityczne. Wprowadzenie, przet. M. Habura, N. Orlowska,
D. Stasiak, PWN, Warszawa 2007, s. 20.

28 Gerald L. Gutek: Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przet. A. Kacmajor, A. Su-
lak, Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk, s. 144-145.

% Karol Marks, Fryderyk Engels: Ideologia niemiecka, www filozofia.traugutt.net/wspolczes-
nosc (2.08.2008).
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Kazda klasa miata w tym ujeciu wlasng ideologie, przez co termin ten utracit
u niego swoje pejoratywne znaczenie®®. Lenin zblizyt si¢ wigc w swojej inter-
pretacji do wspélczesnego rozumienia ideologii, ktéra od lat szesédziesiatych
XX wieku jest pojeciem neutralnym, definiowanym zwykle jako zbiér idei, przez
ktére ludzie zaktadaja, wyjasniaja i usprawiedliwiaja swoje cele i stuzace do ich
osiagania $rodki zorganizowanego dziatania spolecznego. Podobnie przez An-
tonio Gramsciego ideologia nie jest traktowana jako $wiadomo$¢ fatszywa lub
system blednych przekonan, lecz jako wytwér historii, odzwierciedlajacy ma-
terialne interesy klasowe i z tego wzgledu organicznie powigzany z caloscig in-
stytucji spotecznych (ideologia organiczna), lub jako zespét abstrakeyjnych idei,
odzwierciedlajacy spoteczne determinanty lub intencje myslicieli i jako taki —
racjonalistyczny, woluntarystyczny i arbitralny (ideologia ogélna)®'. Ideologia
pelni w tym kontekscie dwojaka role — z jednej strony wytwarza modelowe toz-
samosci, z drugiej strony natomiast jest rodzajem poj¢ciowej matrycy, stuzacej
swoim zwolennikom do ogladu $wiata i siebie samego. Tym tropem podaza tez
Louis Althusser, eksponujac indywidualistyczny wymiar ideologii, poniewaz dla
niego jest ona nie tylko praktyka spoteczna, ktérej funkcja jest przeksztalcanie
jednostek w podmioty oraz nadawanie im tozsamosci spolecznej i politycznej,
ale réwniez wyobrazonym i przezywanym stosunkiem podmiotu do rzeczywi-
stych warunkéw jego egzystencji, materializowanym za po$rednictwem kon-
kretnych instytucji i organizacji spotecznych®. Zdaniem Gramsciego, ideologia
moze si¢ przeksztatca¢ w zdrowy rozsadek, ktéry stuzy ludziom za narzedzie
ogladu swiata®®. Joanna Rutkowiak zwraca w tym kontekscie uwage na to, ze
ideologia jest wigc nie tylko zjawiskiem zewng¢trznym wobec jednostki, ale idea,
ktéra przyjmuje ona i przeksztalca jako narzedzie swojego rozumienia i dziata-
nia w $wiecie, réwniez w odniesieniu do innych ludzi*. Ideologie wszczepiane
cztowiekowi przez zabiegi dyskursywne staja si¢ jego gtéwna, badz nawet jedyna,
mapa pojeciows $wiata oraz wyznacznikiem norm postepowania®. Dostarcza-
ja jednostkom podzielanej z innymi perspektywy, dzigki ktérej $wiat jest przez
nie poznawany i rozumiany, oraz wyznaczaja cele ludzkiej aktywnosci®. Dzigki

30 Wiodzimierz I. Lenin: Co robic? Palgce zagadnienia naszego ruchu, Wydawnictwo ,Ksiazka
i Wiedza”, Warszawa 1951.

3 Antonio Gramsci: Pisma wybrane, t. 1, przel. B. Sieroszewska, PWN, Warszawa 1961,
s. 79.

32 Louis Althusser: For Marks, Allen Lane, London 1969, s. 221-233.

33 Antonio Gramsci: Zeszyty filozoficzne, przet. B. Sieroszewska, PWN, Warszawa 1991.

34 Joanna Rutkowiak: , Pulsujgce kategorie”jako wyznaczniki mapy odmian myslenia o edukacyi[w:]
Odmiany myslenia o edukacji, eadem (red.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 1995.

35 Daniel Bell: Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu, przet. S. Amsterdamski, PWN, Warsza-
wa 1994, s. 96.

3¢ Andrew Heywood: Ideologie polityczne..., op. cit., s. 17-18.
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temu, jak uwaza Herbert Marcuse, $wiat dostepny moze im si¢ jawic jako bezal-
ternatywny i jednowymiarowy>’

Ow watek znaczenia ideologii (rozumianej jako wytwor zycia spotecznego)
dla ludzkiego nadawania znaczenia §wiatu i swojemu w nim miejscu eksponuja
socjologowie wiedzy, a zwiaszcza Karl Mannheim. Ideologia jest, wedtug niego,
calosciowym podmiotowym sposobem pojmowania rzeczy, zdeterminowanym
przez historyczne i spoteczne potozenie podmiotu®®.

To nie jednostki jako takie — ani nie izolowane jednostki — myslg; myslg
ludzie jako cztonkowie okreslonych grup, ktére wytworzyty specyficzny styl
myslen|039

Jednostka kontynuuje lub modyfikuje styl myslenia zapoczatkowany przez
innych ludzi, a jej myslenie uruchamiane jest przez wspétdziatanie lub dziatanie
przeciw innym. Tq tezg Mannheim wszedl w spér z teoretycznym indywiduali-
zmem okresu o$wiecenia, ktéry zaktadal mozliwo$¢ intelektualnej kontroli swiata
przez wytwarzanie pojeciowego modelu rzeczywistosci w akcie poznania, dzieki
czemu wydawalo si¢ mozliwe zrozumienie znaczenia i roli podmiotu w tym ak-
cie. Umyst jednostkowy jest w obrebie tej tradycji traktowany jako wyodrebniony
z grupy. Zwigzanym z nia poczatkowo liberatom

[...] spoteczenstwo jawito sie jako nieprzeliczona réznorodnos¢ spontanicz-
nych jednostkowych aktéw dziatania i poznawania®.

Ta wizja wynikata stad, ze liberalna doktryna powstawala w okresie rozpa-
du struktur feudalnych, nasilonej mobilnosci poziomej i pionowej oraz wzrostu
aktywnosci jednostek wyodrebniajacych sie ze swoich grup pochodzenia. Byt to
jednak, jak uwaza Mannheim, tylko specyficzny moment historyczny, ktérego
regul nie nalezy odnosi¢ do natury poznania w ogédle. Poznanie jest bowiem ze-
spotowym procesem wspétpracy, w ktérym kazdy powicksza swoja wiedze, dzie-
lac wspélny los i wspdlne dziatanie. Skutki tego procesu sa jednak zréznicowa-
ne, bo w horyzoncie réznych grup pojawiaja si¢ rézne aspekty swiata. Grupy sa
bowiem funkcjonalnie zréznicowane i odmiennie doswiadczaja wspdlnych tresci
$wiata. Rézne za$ sposoby uczestniczenia w Zyciu stawiaja je przed innymi wy-
zwaniami poznawczymi*'. W tym kontekscie jednostka méwi jezykiem swojej

37 Herbert Marcuse: Czlowick jednowymiarowy. Badania nad ideologiq roxwinigtego spoleczeri-
stwa przemystowego, przet. S. Konopacki, Z. Koenig, A. Chwiesko, M. Cwirko-Godycki,
M. Koztowski, W. Gromczynskl PWN;, Warszawa 1991.

38 Karl Mannheim: Ideologia i utopia, przet. U. Niklas [w:] Problemy socjologii wiedzy, wybor
A. Chmielecki i in., przekt. z réznych jez. oprac. A. Chmielecki, S. Czerniak, J. Niznik,
PWN, Warszawa 1985, s. 357.

39 Ibidem, s. 314.

O Tbidem, s. 337.

4V Ibidem, s. 335-338.
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grupy, ma do dyspozycji znaczenia uksztaltowane w grupie, a one rozstrzyga-
ja o sposobach ujmowania przez nig §wiata*’. Ideologie, ktérymi postuguja si¢
grupy, oznaczaja wiec sposéb, w jaki spogladamy na przedmioty, postrzegamy
je 1 konstruujemy w mysleniu. Nie sa jedynie formalna, lecz przede wszystkim
jakosciowa determinacja myslenia*. Mannheim sadzi, ze ideologia moze zwia-
za¢ myslenie czlonkéw grupy tak silnie z dang sytuacja, Ze staja si¢ oni niezdolni
do dostrzegania faktéw, ktére mogtyby podwazy¢ ich poczucie przewagi. W ten
spos6b z jednej strony przyczynia si¢ do powstania tzw. zbiorowej nieswiadomo-
§ci. Z drugiej strony, ideologia dostarcza uzasadnienia, legitymizacji, wsparcia
partykularnym interesom grupowym, utwierdza grupowa tozsamos¢ ze wzgledu
na zwiazek z ludzkimi interesami i w konsekwencji wyzwala silne zbiorowe emo-
¢je, ktére mobilizuja do dziatania i lezg u podstaw wielu zachowari zbiorowych*.

W interpretacji marksistéw i neomarksistéw ideologia jest nie tylko narze-
dziem wyrazania intereséw grupowych i swoista matryca pojeciows dla jednostek,
ale przede wszystkim instrumentem panowania nad ludzkim mysleniem i dzia-
faniem. Owo panowanie nie wynika jedynie z prostej dominacji politycznej, lecz
przede wszystkim stad, ze ideologie s internalizowane przez ludzi jako zdrowy
rozsadek — sposéb ogladu siebie i §wiata. Mechanizm owego uwewngtrzniania
przemocy idei precyzyjnie opisat Michel Foucault, analizujac proces dyskursyw-
nego ksztaltowania tozsamosci*. Na ten aspekt przemocy liberatowie pozostawa-
li jednak catkowicie $lepi, pomimo swego wyczulenia na inne formy zniewolenia
jednostki, poniewaz wierzyli, ze jesli doprowadza do zaniku intereséw grupowych
w efekcie powstania spoleczeristwa racjonalnych jednostek, to znikng tez ideolo-
gie, z ktérymi identyfikujg si¢ grupy, a tym samym zmieni si¢ istota polityki ze
sfery walki o wladze na przestrzen uzgadniania roszczeni*. Liberalne nadzieje na
wymarcie ideologii i zanikanie polityki oparte byly na przekonaniu, ze liberalizm
jest szansg na emancypacj¢ wszystkich, nie tylko wybranych klas czy grup spotecz-
nych. Ideologia —jak pisza o niej Karl R. Popper i Isaiah Berlin — ma bowiem cha-
rakter cato$ciowy, jest wszechogarniajacym systemem scalajacym wszystkie sfery
ludzkiego zycia. Jej zwolennicy uwazaja si¢ za wyrazicieli jedynej prawdy, a inne
wizje §wiata traktuja jako bledne lub wrogie. Stad jednostke traktuja jako tworzywo
celu, za$ jej aktywnos¢ ukierunkowuja na jego osiagnigcie. Liberalizm natomiast
jest pluralistyczny i tolerancyjny i dlatego nie nalezy go traktowac jak ideologii’.

42 Karl Mannheim: Ideologia i utopia, op. cit., s. 313.

3 Ibidem, s. 362.

44 Piotr Sztompka: Socjologia. Analiza spoteczeristwa, Wydawnictwo ,Znak”, Krakéw 2002,
s. 296.

45 Michel Foucault: Nadzorowac i karac. Narodziny wigzienia, przet. T. Komendant, Wy-
dawnictwo Fundagji ,Aletheia”, Warszawa 1998.

46 Chantal Moufte: Paradoks demokracji, op. cit., s. 7.

47 Pawel Spiewak: Ideologie i obywatele, Wydawnictwo Biblioteki ,Wiezi”, Warszawa 1991,
t. 70, s. 185.
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Na tej idei umocowany byt dokonany przez Poppera i Berlina zabieg ulokowa-
nia liberalizmu na pozycji hegemonicznego gospodarza catej tradycji europejskiej
kultury, ktéry pézniej postuzyt Francisowi Fukuyamie do prognozowania kori-
ca historii®®. Z dzisiejszej perspektywy wida¢ wyraznie, ze liberalizm przyjmuje
jednak minimalny zestaw warto$ci, ktére majg charakter fundamentalny i ktére
stanowig nienaruszalne reguly organizujace zycie indywidualne i spoteczne®.
To one przyczynily si¢ do uksztaltowania politycznego konsensusu wokét po-
wszechnie aprobowanego systemu wartosci spoteczernistw Zachodnich. Liberali-
zmu wraz z jego koncepcja jednostki nie sposéb w tym kontekscie nie traktowaé
jako ideologii, ktéra nie tylko okresla model i warunki podmiotowosci, ale przede
wszystkim stanowi matryce pozwalajaca czyni¢ swiat wokot nas i wlasne w nim
miejsce sensownym. Charakterystyczna dla kazdej ideologii intencja totalnego
domkniecia nie mogtaby jednak uzyska¢ w pluralistycznym spoteczenstwie pet-
nego spolecznego przyzwolenia, koniecznego dla reprodukowania modelowe;j
tozsamosci, dlatego tez teoretycy dyskursu (Michel Foucault, Ernesto Laclau,
Chantal Mouffe) rezerwuja pojecie ideologii dla projektéw i ruchéw politycz-
nych®. Natomiast w odniesieniu do rozproszonych praktyk spotecznego kon-
struowania tozsamosci uzywaja pojecia dyskursu, ktére oznacza historycznie
uksztaltowane systemy znaczen, konstytuujacych tozsamo$é podmiotéw®'.

Przyjecie tego poszerzonego ujecia terminu ,dyskurs” za podstawe wlasnych
poszukiwan, umozliwia zrealizowanie mojego zamystu uchwycenia problema-
tyki przemian liberalnej aparatury pojeciowej przez odnoszenie jej nie tylko do
liberalnej doktryny czy ideologii, ale réwniez do rozproszonych w kulturze spo-
tecznych praktyk edukacyjnych wspomagajacych kreowanie tozsamosci jednost-
kowej. Jak sadze, pedagogiczna wage tej kwestii uzasadnia podejrzenie, ze prze-
miany owe zmierzaja do zastgpienia klasycznej liberalnej polityki emancypacji
totalizowana polityka tozsamosci funkcjonalne;.

W tym kontekscie wspétczesny dyskurs liberalny traktuje jako czasowo
hegemoniczna praktyke wytwarzania tozsamosci, wspierang przez uniwersa-
lizowany partykularyzm wielkiego kapitatu, ktory ,zatart §lady wlasnej przy-
godnosci™? Szczegélnie znaczacy w tym procesie jest udzial liberalnej teorii
ekonomicznej, ktéra

8 Por. na ten temat Karl R. Popper: Spofeczeristwo otwarte i jego wrogowie, t. 1-2, przetl.
H. Krahelska, PWN, Warszawa 1993; Isaiah Berlin: Cztery eseje 0 wolnosci, przet. H. Bar-
toszewicz, D. Grinberg, D. Lachowska, A. Tanalska-Dul¢ba, Wydawnictwo ,Res Publi-
ca”, Warszawa 1994; Francis Fukuyama: Koniec historii, przet. T. Biedron, M. Wichrow-
ski, Wydawnictwo ,Zysk i S-ka”, Poznan 1996.

4 Wskazuja na nie John Gray, Pierre Manent, Jerzy Szacki, Andrzej Szahaj, Edmund
Wnuk-Lipiriski, Zbigniew Rau, Jacek Bartyzel i inni.

%0 David Howarth: Dystkurs, op. cit., s. 189-190.

1 Michel Foucault: Archeologia wiedzy, przet. M. Siemek, Wydawnictwo ,De Agostini/Al-
taya”, Warszawa 2002, s. 57.

52 Ernesto Laclau: Emancypacye, op. cit., s. 141.
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[...] nawet w swej najczystszej postaci [...] ma nastepstwa polityczne i w taki
czy inny sposdb w tym sensie stuzy politycznej propagandzie®s.

Zdaniem Tomasza Szkudlarka ostatnio coraz wyrazniej jest w tym kontekscie
widoczne bezposrednie zainteresowanie ekonomistéw sprawg edukacji, ktére
sprzyja uruchamianiu poteznych sit przedefiniowujacych publiczny dyskurs edu-
kacyjny>*.

Ze wzgledu na whasciwosci praktyk dyskursywnych®® analizowana w dalszej
czedci ksigzki hegemonia liberalnego dyskursu, wraz z jego projektem tozsamo-
§ci, nie powinna by¢ jednak traktowana jako porzadek trwaly i niepodatny na
zmiang, w ktérej to konkluzji zawiera si¢ umocowanie dla towarzyszacego peda-
gogom i nietracacego waznosci zobowigzania do aktualizowania emancypacyjne-
go potencjatu praktyk edukacyjnych.

Kluczowa dla mojego wywodu, dyskursywnie dystrybuowana, klasyczno-
-liberalna polityka emancypacji jednostkowej oparta byta na artykulowanym
przez Immanuela Kanta przekonaniu, ze samoswiadome podmioty sg zdolne do
podejmowania niezaleznych dziatari politycznych, nastawionych na wyzwolenie
jednostek i grup spotecznych z ograniczen, ktére cigza na ich szansach zyciowych.
Ten typ podmiotowosci wyrazata idea homo politicus, ktéra nie byta jednak réwno-
wazna Arystotelesowskiemu modelowi zoon politicon — stworzenia poszukujacego
swej istoty w sferze publicznej w bezposredniej agonistycznej rywalizacji z inny-
mi, rtéwnymi sobie obywatelami. Tradycja arystotelesowska cel dziatan politycz-
nych utozsamiata z celem jednostki, jakim byta jej doskonatos¢, czyli osiagniecie
cnoty. Petna aktualizacja ludzkich mozliwosci byta w tym ujeciu mozliwa tylko
dzigki udziatowi w polityce, ktéry zapewnial rozwéj w kierunku cnét. Punktem
wyjscia liberalnego myslenia o jednostce nie jest natomiast pytanie o doskonatosé
cztowieka w sensie umiejetnosci sprostania wlasnym obowiazkom moralnym, ale
o rzeczywiste potrzeby i namigtnosci, ktére wyznaczaja cele ludzkiej aktywno-
§ci®®. Szymon Wrébel, aby wyeksponowaé aktywno$¢ polityczng homo liberalis,
przywotuje witoska dystynkcje na Ziberismo odnoszone do ekonomicznej dok-
tryny /Jaissez—faire, ktéra umozliwiata niezalezna dziatalnos$¢ homo oeconomicus,
i liberalismo, ktére wiaze si¢ ze sferg politycznej moralnosci i uzasadnia, utwier-
dza lub ttumaczy praktyki i instytucje liberalne®, ktére organizuje i w ktérych

93 Mark Blaug: Teoria ekonomii. Ujecie retrospektywne, przet. S. Kubielas, PWN, Warszawa
2000, s. 27.

%% Tomasz Szkudlarek: Koniec pracy czy koniec zatrudnienia? Edukacia wobec presji swiatowe-
go rynku [w:] Rynek i kultura neoliberalna a edukacja, A. Kargulowa, S.M. Kwiatkowski,
T. Szkudlarek (red.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2005, s. 13.

55 Mam tu na mysli koncepcje ,nadwyzki znaczet” immanentnie wpisanej w pole dyskur-
sywne.

% Niccolo Machiavelli: Rozwazania nad pierwszym dziesigcioksiggiem bistorii Rzymu Liwiusz,
przel. W. Rzymowski, PIW, Warszawa 1984.

57 Ihidem, s. 110.
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uczestniczy homo politicus. Jest ono oparte na radykalnym rozdziale miedzy sfera
prywatng a publiczng, na ktérym mocowany jest liberalny projekt emancypacji
jednostki. Niezalezno$¢ sfery prywatnej dotyczyta w tym ujeciu swobody sumie-
nia (moralnej i religijne;j), swobody w dziedzinie intymnej (gospodarstwa domo-
wego, seksualnosci, reprodukeji i opieki nad dzie¢mi) oraz uprawnieni odnosza-

.....

[...] wtasciwym zrédtem wszelkich postaci wolnosci, jakie przystugujg czto-
wiekowi, jest [...] sfera zycia prywatnego, a nie dziatalnosci publicznej®®.

Sfera publiczna, w ktérej dokonywato si¢ uzgadnianie roszczen i stanowienie
praw, miata by¢ jednak komplementarna wobec prywatnej, skad wynikata nie-
sprzeczno$¢ zwigzku miedzy modelem homo politicus i homo oeconomicus. Reguta
nieingerencji w sfer¢ prywatng w imie wolnoséci jednostkowej uniemozliwiata li-
beralom dostrzezenie faktu, na ktéry zwracaja uwage teorie feministyczne, ze
relacje wladzy dotycza réwniez sfery intymnej, dlatego ignorowanie dominacji
i wyzysku w imi¢ wolnosci ,,0d” zasadniczo narusza liberalng polityke emancy-
pacji®. Celebrowanie podziatu na sfer¢ prywatng i publiczng powoduje bowiem
oddzielenie od siebie reguly sprawiedliwosci i reguly dobrego zycia, pierwsza
traktujac jako publiczna i polityczng, druga natomiast jako prywatng i intymna,
co w dalszej perspektywie prowadzi do upadku spoleczeristwa obywatelskiego
jako przestrzeni emancypacyjnej aktywnosci politycznej. Jego rozpad, owocuja-
cy wyczerpywaniem si¢ modelu homo politicus, ma zwigzek z ponowoczesnoscia,
w ktérej spoteczeristwo obywatelskie przestato by¢ terenem mediacji migdzy su-
werennoscig (polityka) a kapitalem (prywatnoscig). Od czaséw Thomasa Hobbesa
suwerenno$¢ polegata bowiem na transcendencji wtadzy, ktéra przybierata postaé
Ksigcia, ludu lub paristwa. Powstajacy w sferze ekonomicznej kapitat dziata nato-
miast przez stale transmisje i redeskrypcje dominacji, bez koniecznosci opierania
si¢ na transcendentnym centrum. Praktyki ekonomiczne zostaly jednak skodyfi-
kowane jako wskazania moralne i od poczatku zmierzaly do ,zatozenia samych

siebie, do wlasnej racjonalizacji i uzasadnienia przez teori¢ bogactwa i produkeji”.

Walka miedzy zasadg immanenciji, ktéra rzadzi kapitatem i jego wzro-
stem, oraz zasadq transcendencji, ktéra rzqdzi suwerennosciq, dokonuje sie
gtéwnie na terytorium spoteczenstwa obywatelskiego®'.

Wraz z uwewnetrznieniem przymusu, zasada immanencji, rzadzaca kapitatem,
wchiongta zasade transcendencji i tym samym zrekonfigurowata spoteczeristwo

8 Ibidem, s. 273.

%7 Seyla Benhabib: Trzy modele przestrzeni publicznej, przet. A. Ostolski, ,Krytyka Politycz-
na” 2003, nr 3, s. 74-90.

0 Michel Foucault: Porzgdetk dyskursu, op. cit., s. 14.

1 Pawel Dybel, Szymon Wrébel: Granice politycznosci..., ap. cit., s. 174.
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obywatelskie oraz towarzyszacy mu model homo politicus. Dokonujaca si¢ zmiana
obejmowata depozycjonowanie podmiotowosci jako narzedzia podtrzymywania
struktury spotecznej i miata zwiazek z narodzinami hegemonii dyskursu rynkowe-
go, ktéry w interdyskursywnych praktykach®? wigzat elementy dyskursu liberalne-
go (wolny rynek, autonomia jednostki) konserwatywnego (silne paristwo, prawo
i porzadek) i kontrkulturowej polityki zycia (samorealizacja i jednostkowa za nia
odpowiedzialnos¢). W jej kontekscie poprzedzajaca ,,prawo do tozsamosci” poli-
tyka emancypacji zostala zastapiona przez polityke Zycia, natomiast charaktery-
styczny dla niej podmiot uniwersalny zostal wyparty przez roszczenia dotyczace
egzystencji w réznicy (rasy, plci, wyznania, przynaleznosci etnicznej), wigzane
z mobilizacja porzadku, umozliwiajacego pelniejsza samorealizacje. Zaangazo-
wanie w polityke Zycia sklania natomiast jednostki do poszukiwania moralnie
uzasadnionych sposobéw zycia, ktérych istota jest odkrywanie siebie i samore-
alizacja®®, zamiast koncentrowac je na dekonstruowaniu przemocy strukturalne;.

Polityka zycia narodzita sie¢ jako artykulacja kontrkultury lat szes¢dziesiatych,
wyrazajacej protest przeciwko zniewoleniu jednostki przez kultur¢ mieszczan-
ska, metodycznie kontrolujaca ludzkie Zycie, i zawierata program pracy nad Ja.
Polegal on na poszukiwaniu wiasnej suwerennosci w autonomicznym wyborze
stylu zycia, opartego na $wiadomosci dostepnych opcji i profesjonalnej samo-
interpretacji oraz zarzadzaniu wlasnymi zasobami. W jej kontekscie tozsamosé
jest konceptualizowana na rézne sposoby — moze by¢ konstruowana jako projekt
wymyslony w procesie samostawania si¢; moze by¢ odkrywana jako najbardziej
intymne Ja lub traktowana jako rezultat identyfikacji z innymi. We wszystkich
przypadkach tozsamo$¢ jest ujmowana jako zadanie jednostkowe, samodzielny
wysitek uwewngtrzniania, odkrywania lub konstruowania wlasnego Ja®4. Mat-
gorzata Jacyno identyfikuje ten proces jako zjawisko ,napasci kultury na struktu-
r¢ spoleczng”®, zwiazane z urefleksyjnieniem porzadku spotecznego, w obliczu
ktérego determinacje spoteczne, polityczne i ekonomiczne stracity na znaczeniu
na rzecz determinacji o charakterze kulturowym?®. Urefleksyjnienie ma charakter
strukturalny, czyli jest wymuszane jako warunek doswiadczania wtasnej podmio-
towosci i ma zwiazek z wolnoscig rozumiang jako swoboda wybierania, kulminu-
jaca w poczucie podmiotowosci jednostek. Ograniczenie mozliwosci wybierania
powoduje w tym kontekscie doswiadczenie niepelnej podmiotowosci®’. Pro-

62 Ernesto Laclau, Chantal Mouffe: Recasting Marxizm: Hegemony and New Political Move-
ments, ,Socialist Review” 1982, 66 (2), s. 91-112.

63 Anthony Giddens: Nowoczesnos¢i tozsamosc. ,Ja” i spoteczenistwo poznej nowoczesnosci, przet.
A. Szulzycka, PWN, Warszawa 2001.

¢4 Pawel Dybel, Szymon Wrébel: Granice politycznosci..., op. cit., s. 214.

65 Malgorzata Jacyno: Kultura..., op. cit., s. 29.

¢ Na temat zjawiska urefleksyjnienia por. Ulrich Beck: Spofeczeristwo ryzyka. W drodze do
innej nowoczesnosci, przet. S. Cieéla, Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, Warszawa 2004.

7 Ibidem, s. 23.
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ces urefleksyjnienia powoduje réwniez, ze to, czemu wczesniej mozna byto przy-
pisa¢ znaczenie opresji i wlaczy¢ w obszar polityki emancypacji, jest obecnie do-
$wiadczane jako efekt osobistych wyboréw®. Réznice polozenia sg w ten sposdb
wiaczane w polityke Zycia (samorealizacji) i interpretowane jako nieumiejetnosé
wyboru pozycji w strukturze, lub nieudolno$¢ w zarzadzaniu wlasnym potencja-
tem. Redefinicji ulega réwniez szczegdlna forma podmiotowosci, jaka jest oby-
watelskos¢, ktéra przybiera posta¢ instrumentu realizacji praw kulturowych, a nie
politycznych®®. Zycie natomiast okazuje si¢ w tym kontekscie przedsigwzigciem
wymagajacym profesjonalizmu i dyscypliny, dzieki ktérym jednostka sama dla
siebie staje si¢ kapitatem wartym zachowania, reprodukowania i pomnazania, co
wymaga od niej wysokiej $wiadomosci (refleksyjnosci). Podstawowym obszarem
wybierania siebie — przeprowadzania tozsamosciowych zmian i eksperymentéw —
jest obecnie konsumpcja, w ktérej uczestniczenie jest odczuwane jako koniecz-
no$¢, prowadzaca do ,,morderczej pracy i rywalizacji”’®. Ponowoczesna wolnos¢
nie tylko wymaga profesjonalizmu i dyscypliny w byciu podmiotem, ale réwniez
narzuca modele owej podmiotowosci. Ich reprodukowanie gwarantuje urynko-
wienie struktury spotecznej, ktére ma w tym kontekscie sens ideologiczny, a nie
tylko ekonomiczny, ze wzgledu na to, Ze prowadzi do hegemonicznej polityki
tozsamosci, polegajacej na transmitowaniu wzoréw osobowych, ktére sa nastep-
nie uwewnetrzniane jako naturalizowana osobowos¢”!. Jej emanacja sa konsump-
cyjne gadzety majace reprezentowaé swobode¢ wyboru stylu zycia. Powstanie
mechanizmu kanalizowania emancypacji w wolnorynkowy wybér za posrednic-
twem przekazu kulturowego reprezentowanego przez polityke zycia przyczynito
si¢ do powigzania masowej produkcji z masowa konsumpcja. W konsekwencji
tego owe dwa zjawiska nie musza by¢ ujmowane jako pozostajace w zwigzku
deterministycznym’?, lecz jako rezultat dyskursywnych praktyk wigzania dostep-
nych znaczen, prowadzacych do hegemonii praktyk rynkowych.

Urynkowiona edukacja (obok innych urynkowionych instytucji) petni w tym
kontekscie zasadnicza role w procesie reprodukowania podstawy swiatopoglado-
wej, ktéra zawiera portret tozsamosci funkcjonalnej wobec systemu. Jej funkcjo-
nowanie jest oparte na spolecznym konsensusie, bedacym podstawa przyzwo-
lenia na zaszczepianie jednostce rynkowego pogladu na $wiat i wlasne w nim
miejsce. Wplyw dyskursu liberalnego na edukacje¢ dotyczy ksztaltowania zasad

polityki o$wiatowej, wyrazanej w celach i tresciach ksztalcenia oraz standardach

¢8 Richard Sennet: The Fall of Public Man, Cambridge University Press, Cambridge 1977,
s. 328.

69 Matgorzata Jacyno: Kultura..., op. cit., s. 32.

70 Ibidem, 54.

71 Pierre Bourdieu: Dystynkcja. Spoteczna krytyka wladzy sqdzenia, przet. P. Bitos, Wydaw-
nictwo Naukowe ,,Scholar”, Warszawa 2005, s. 574-583.

72 Arjun Appadurai: Modernity at Large. Cultural dimensions of Globalization, University of
Minnesota Press, Minneapolis 1996.
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osiagnieé. Zaznacza si¢ réwniez w promowaniu i utrwalaniu postaw rynkowych
za posrednictwem oddzialywania caloksztaltu srodowiska szkolnego. Bogustaw
Sliwerski wéréd elementéw urynkowienia edukacji wymienia:

— wprowadzanie mechanizméw gry rynkowej (kontrakty, rankingi, racjonali-

zacja kosztow);

— przystosowywanie struktur o$wiatowych i rozwiazan programowych do

konkurencji rynkowej;

— traktowanie edukacji jako instytucji ustugowej, w ktérej dochodzi do aktu

kupno — sprzedaz;

— implementowanie rynkowego pojecia wolnosci wyboru;

— redukowanie zasady réwnych szans do wolnej konkurencji;

— partycypowanie pracodawcéw w reformach oswiatowych”.

Zmiany dokonujace si¢ w edukacji wydaja si¢ ukierunkowane, zgodnie z lo-
gika hegemonii rynkowej, na eksploatowanie systemu o$wiatowego (podobnie
jak i innych instytucji spotecznych) na potrzeby produkeji i konsumpcji’, przez
co zaczyna ona petni¢ funkcje stuzebna wobec wolnorynkowego porzadku. Owa
stuzebna rola o$wiaty wobec systemu spotecznego zostata obnazona przez nowa
socjologie o$wiaty. Mechanizmy reprodukeji stosunkéw spolecznych stuzace
podtrzymaniu zastanego porzadku doktadnie opisali Basil Bernstein, Ivan Illich,
Paolo Freire, Pierre Bourdieu i inni”®. Od ich czaséw nie spos6b zatem trak-
towaé o$wiaty jako systemu autonomicznego wobec porzadku spolecznego’®,
ktéry nie ma zwiazku z dominujacymi dyskursami. Nie oznacza to oczywiscie,
ze funkcjonalno$é edukacji wobec spotecznego porzadku musi by¢ waloryzowana
negatywnie, jednakze zgodnie z koncepcja dziesigcioscianu Zbigniewa Kwieciri-
skiego, nie jest korzystna dla rozwoju jednostkowego sytuacja, w ktérej zachodzi
wyrazna nieréwnowaga mi¢dzy procesami sktadajacymi si¢ na edukacje. Najlep-
sze warunki rozwoju tozsamosci tworzy harmonia, zachodzaca wéwczas, gdy owe
procesy wzajemnie si¢ nie znosza, nie przeciwstawiajg si¢ sobie, zaden z nich nie
wystepuje w nadmiarze i zaden nie jest sthumiony”’. W tym kontekscie niebez-
pieczne wydaje si¢ transponowanie polityki emancypacji w polityke tozsamosci
funkcjonalnej, poniewaz stanowi bariere jednostkowego rozwoju i ograniczenie
spotecznych funkcji edukacji. Moje poszukiwania s3 wiec mocowane w przeko-

73 Bogustaw Sliwerski: Problemy wspdtezesnej edukacji. Dekonstrukeja polityki oswiatowej, Wy-
dawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009.

Eugenia Potulicka: Przemiany edukacji w Australii na tle reform w krajach anglosaskich [w:]
Szkice z teorii i praktyki zmiany oswiatowej, eadem (red.), Wydawnictwo ,Eruditius”, Po-
znan 2001, s. 69-71.

Por. na temat nowej socjologii oswiaty Anna Sawisz: Szkofa a system spoteczny. Wokdt pro-
blematyki ,nowej socjologii oswiaty”, WSiP, Warszawa 1989.

Roman Schultz: Procesy zmian i odnowy w oswiacie, PWN, Warszawa 1980.

Zbigniew Kwiecinski: Dziesigcioscian edukacji (sktadniki i aspekty — potrzeba catosciowego
ujecia) [w:] Wprowadzenie do pedagogiki, T. Jaworska, R. Leppert (red.), Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls”, Krakéw 1998, s. 38-39.
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naniu, ze dominujacy model edukacji jest rezultatem oddzialywania hegemonii
porzadku liberalnego, totez jej badanie moze by¢ poprzedzane przez rekonstru-

owanie antropologicznej podstawy liberalnych praktyk edukacyjnych.

Przemiany indywidualizmu liberalnego
dyskursu tozsamosci: od autonomicznej
jednostki do swobody gospodarowania versus
od wolnego rynku do autonomicznej jednostki

Jesli przyjaé, ze edukacja jest jedna z istotnych przestrzeni ksztalto-
wania si¢ ludzkich tozsamosci, chociaz nie jedyna, a praktyki edukacyjne ini-
cjowane sg przez dominujace dyskursy, okazuje si¢, ze podjety wysitek bada-
nia kierunkéw przemian projektu homo liberalis moze stanowi¢ przyczynek do
uchylania tajemnic dokonujacych si¢ zmian zaréwno w spotecznych praktykach
edukacyjnych, jak i w instytucjonalnej edukacji, ktére maja zwiazek z ksztatto-
waniem si¢ okreslonego typu tozsamosci. W tym kontekscie beda mnie inte-
resowaé przeksztalcenia koncepcji jednostki polegajace na jej postepujacej in-
dywidualizacji i ,,odkorzenianiu” od spotecznego zaposredniczenia tozsamosci,
dokonujace si¢ w obrebie klasycznej mysli liberalnej i liberalnego dyskursu, uj-
mowane jako umocowanie dla bardzo nosnego spotecznie liberalnego projektu
edukacyjnego.

Termin ,liberalny” jest w uzyciu od XIV wieku. Jego pierwotne znaczenie
nawigzywato do laciriskiego stowa /iber, odnoszonego do klasy ludzi wolnych,
czyli tych, ktérzy nie byli chtopami panszezyznianymi. Od poczatku XIX wieku
byt on juz w calej Europie powszechnie stosowany na oznaczenie specyficzne-
go zbioru idei filozoficznych i politycznych, ktérych centrum stanowita wizja
emancypacji jednostki z ré6znych form przymusu. Idee wolnosciowe pojawily si¢
jednak znacznie wczesniej niz nazwa ,liberalizm” gléwnie w wyniku zatamania
si¢ porzadku feudalnego w Europie i powstania w jego miejsce spoleczeristwa
rynkowego. Nowozytna teoria wolnosci narodzita si¢ w ich kontekscie jako filo-
zofia preznie rozwijajacego si¢ mieszczaristwa u schytku epoki feudalne;.

Pod wieloma wzgledami liberalizm obrazowat aspiracje rodzgcych sie
klas srednich, ktérych interesy pozostawaty w konflikcie z interesami wtadzy
sprawowanej przez monarchéw absolutnych i zZiemianstwo’8.

Jego najmocniejsza strona w owym czasie stata si¢ warstwa krytyczno-pole-
miczna skoncentrowana na wskazywaniu tych aspektéw zycia spoteczno-poli-
tycznego, ktére krepowaly jednostke. Liberalizm skierowal w zwigzku z tym

8 Andrew Heywood: Ideologie polityczne..., op. cit., s. 40.
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ostrze swojej krytyki przeciwko systemowi feudalnemu, ktéry przeszkadzat in-
teresom zamoznego mieszczaristwa. Wymagaly one bowiem wolnosci osobistej
irzad6éw prawa, ktére zabezpieczaloby wolno$¢ zaréwno osobista, jak i polityczna
éwezesnych przedsigbiorcow’’.

To, ze liberalizm narodzit si¢ jako filozofia zwiazana z konkretng grupa spo-
teczng dynamicznie zmieniajacg skostniaty porzadek, zawazyto na calej jego kon-
strukcji myslowej. Punktem wyjscia stala si¢ w nim w zwiazku z tym koncep-
cja antropologiczna, ktéra w nowy sposéb, za posrednictwem nowych kategorii
i nowego jezyka charakteryzowata cztowieka. Okreslenie modelu homo liberalis
prowadzito do skonstruowania projektu organizacji spoteczno-politycznej, ktéry
sprzyjatby temu nowemu cztowiekowi, a réwnoczesnie stanowit rodzaj zobowia-
zania wyznaczajacego kierunki jednostkowego aktywizmu. Stad wolnosciowe
idee liberalne powstaly jako projekt radykalny, gdyz nawotywaly do przepro-
wadzenia gruntownych reform spotecznych i politycznych, ktérych celem bylo
stworzenie otoczenia przyjaznego nowej jednostce — sprawczej, rozumnej, wol-
nej, moralnej i odpowiedzialnej. Liberalowie nigdy jednak nie przyznali, ze ich
idee wyrazaja interesy okreslonej klasy spotecznej, zawsze natomiast glosili, ze
sprzyjaja one wszystkim jednostkom. Za uzasadnienie stuzyto im nowe zjawisko
mobilnosci spotecznej, ktéra potencjalnie umozliwiata kazdej jednostce dotacze-
nie do klasy ludzi aktywnych i przedsigbiorczych, chociaz nikomu nie gwaranto-
watla utrzymania si¢ w niej na stale.

W XX wieku liberalizm zaczat si¢ okresla¢ wprost jako koncepcja moralnie
neutralna. Ten kierunek myslenia, znany juz liberatom brytyjskim, byt w owym
okresie wyraznie konsekwencja doswiadczen XX wieku z totalitaryzmem, kt6-
re uswiadomily ludziom ryzyko zwigzane nadmiernym zaufaniem do Rozumu
i z uruchamianiem wielkich projektéw moralnej naprawy jednostek i spote-
czenistw. Ztozyly si¢ tez na niego przyczyny natury filozoficznej, zwiazane z kry-
tyka o§wieceniowego projektu uniwersalnego Rozumu, oraz spotecznej i kulturo-
wej, ktére naznaczyly nasze czasy nieusuwalnym pluralizmem. W rezultacie ich
oddziatywania liberalizm rozdzielit si¢ na nurt etyczny i proceduralny. Zgodnie
z pierwszym z nich tad polityczny spoteczenistwa liberalnego opiera si¢ na indy-
widualizmie etycznym i wprowadza w zycie zasadg, ze ludzkie zycie ma samoist-
ng warto$¢ w sensie politycznym (udane zycie jednostki jest politycznym celem
wspolnoty)®. Liberalizm proceduralny traktuje z kolei polityke jako dziedzing
pozbawiong idealéw, uwolniong od politycznosci i sprowadza ja do realizmu,
uzytecznoscei i sity®'.

77 Andrew Heywood: Ideologie polityczne..., op. cit., s. 16-17.

80 Ronald Dworkin: Wolnost, réwnost, wspdlnota [w:] Spoteczeristwo liberalne. Rozmowy w Ca-
stel Gandolfo, przet. A. Kopacki, M. Lukasiewicz, J. Migalski, Spoteczny Instytut Wydaw-
niczy ,Znak”, Krakéw 1996, s. 65.

Giovanni Sartori: Teoria demokracyi, przet. P. Amsterdamski, D. Grinberg, PWN, War-
szawa 1994, s. 61.
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Liberalizm pojmowany neutralistycznie definiuje si¢ jako nurt zmierzajacy do
stworzenia warunkéw, w ktérych ludzie i grupy moga wiesé

[...] dobre zycie, tak jak sobie je zdefiniujg, ale nie stara sie okresla¢ bqdz
promowad jakiejkolwiek idei méwigcej o tym, czym owo dobro jest®2.

Radykalna dekonstrukcje tego ujecia przeprowadzit William Galston, wska-
zujac, ze neutralistyczne podejscie jest catkowicie chybione, bo liberalizm w kaz-
dej swojej odmianie cechuje si¢ wiernoscia szczegélnemu zbiorowi wartosci
i przekonan, chociaz rézni autorzy podaja rézne ich zestawy. Pierre Manent za
cechy konstytutywne liberalizmu uwaza indywidualistyczng i racjonalistyczna
koncepcje jednostki oraz osadzong w teoriach prawnonaturalnych ide¢ wolnosci
i moralnosci®. Jan Lutyriski dodaje jeszcze atomistyczna koncepcje spoteczen-
stwa oraz ide¢ minimalnego i neutralnego paristwa®®, a Barbara i Marek Sobo-
lewscy — wiare w postep i akceptacje dla prywatnej wiasnosci®®. Z przytoczonych
katalogéw wartosci wynika, ze wedtug wielu autoréw oparte na wybranym kata-
logu wartosci twarde jadro antropologiczne liberalizmu jest mozliwe do ustalenia
i sktadaja si¢ na nie:

— antropologiczny indywidualizm;

— prymarna warto$¢ jednostkowej wolnoséci, ograniczonej jedynie nienaru-
szalno$cig wolnosci innych jednostek jako zasadniczego warunku ludzkiego
rozZwoju;

— uniwersalizm praw jednostkowych;

— uznanie warto$ciowosci ludzkiego rozumu;

— zwiazek jednostkowej wolnosci z wiasnoscia.

Z niego wynikaja liberalne reguly spoteczne i polityczne (chociaz te budza juz

gorace spory w tonie liberalizmu), do ktérych nalezy zaliczy¢:

— réwnosé,

— sprawiedliwos¢,

— tolerancje wobec pluralizmu i réznorodnosci.

Reguly te strzezone sg przez instytucje i praktyki liberalne, takie jak wiasnos¢
prywatna, wolny rynek, prawo, rzad przedstawicielski i stowarzyszenia spoteczeri-
stwa obywatelskiego. Reguly te tak gleboko zakorzenily si¢ w spoteczeristwach
liberalnych i tak silnie splotly si¢ z ich rozwojem, Ze utozsamiane s3 obecnie z cy-
wilizacja Zachodu. Stad migdzy innymi wynika trudno$¢ w interpretowaniu li-
beralizmu, ktdry jest réwnoczesnie doktryna, ideologia i dyskursem publicznym.
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