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Jedynie to, co cztowieka porusza w powszechnosci mocy na-
tury ludzkiej, to znaczy jako serce, ducha i rece, to tylko jest dla
niego rzeczywiscie, prawdziwie i naturalnie ksztalcgce'.

Johann Heinrich Pestalozzi, Eabedzi Spiew (1826)

Jest to zasada, na ktorg wychowujgcy i nauczajgey musi
zwazaé w szczegdlny sposéb: musi baczyé, aby caly cztowiek byt
zaangazowany.

Rudolf Steiner, Sztuka wychowania. Metodyka i dydaktyka
(1919)

Czlowiek jest [...] caloscig i musi by¢ jako catosé traktowany.

Rudolf Steiner, Zdrowy rozwdj cztowieka (1922)

Dziecko wnosi do szkoty (...] jeszcze w okresie do dziewigtego,
dziesigtego roku zycia dostatecznie wiele pelnych fantazji zdol-
nosci nasladowczych, bysmy mogli tak kierowac naukg jezyka,
aby caly cztowiek chlongl ten jezyk, a nie tylko jego sity duszy
i ducha.

Rudolf Steiner, Gegenwiirtiges Geistesleben und Erziehung
(1923)

Jesli cheemy przedstawié sobie naprawdg catosciowy obraz
sposobu, w jaki dzieci opanowujq drugi jezyk, to przede wszystkim
musimy od razu zarzucié tradycyjng koncentracje na formach
jezykowych, ktérg do tej pory przyjmowalismy jako oczywistg;
ba, musimy przekroczyé nawet granice analizy wedtug kryteriéw
komunikacyjnych i pragmatycznych.

M. Saville-Troike, Cultural Input in Second Learning
(1985)

! O ile nie zaznaczono inaczej, wszystkie cytaty w przekladzie M. Glazewskiego.
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Przedmowa do wydania niemieckiego

Ksigzka jest rezultatem dialogu. Czytelnik znajdzie w niej rézne stanowiska i od-
mienne punkty widzenia odnosnie do rozmaitych zagadnien. Pierwotnie chodzito
o publikacje, ktora przedstawiataby stan aktualnej dyskusji naukowej na temat na-
uczania jezykéw obcych w szkole na poziomie nauczania poczatkowego.

Niniejsze wydanie, nastawione w catoéci na potrzeby praktyki dydaktycznej,
stalo sie mozliwe dzieki uprzejmosci wydawnictwa Deutscher Studien Verlag
w Weinheim, ktére wyrazito zgode na publikacje.

Przyklady dydaktyczne sg swiadomie przytaczane tylko z jezyka angielskiego,
ktéry jako jezyk obcy jest najpowszechniej nauczany w klasach poczatkowych
w szkotach europejskich. Mozna je jednak bez zadnego problemu odnies¢ takze do
francuskiego i rosyjskiego, korzystajac z kompendidéw i prezentacji, pochodzacych
z do$wiadczen dydaktycznych szkét waldorfskich?.

W tej ksigzce stowo nauczyciel jest uzywane w znaczeniu czlowiek,
dokdadniej: cztowiek nauczajacy i wychowujacy.

Szczegbtowe informacje o zrédhach i odnosniki do literatury przedmiotu wydaja
sie tu zbyteczne. Na poczatku kazdego rozdzialu zamieszczono odsytacze do odpo-
wiednich miejsc pierwszego wydania ksigzki®. W 1996 roku ukazalo sie jej drugie
wydanie.

2 C. Jaftke (dir.) (1992). Poéms, Chants, Jeux et Comptines pour le quatre premiéres classes.
(Edité en coopération avec la Padagogische Forschungsstelle beim Bund der Freien Waldorf-
schulen, Stuttgart]; C. Jaftke (M31.) (1992). Cmuxu, ckazku, pacckazbol, uepbl O HA4lbHbIK
kaacce. [Marepuaibl Uit 0Oy4CHHsS] MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM B BAJIbAOP(PCKUX MIKOJAX.
Wznanue B corpyanuuecthic ¢ Llentpom memaromdeckux mpu Coro3e BasibIopPCKux
mxkon] Stuttgart; C. Jaffke (MU3a.) (1994). Ilecnu, uepei, x0po6oodsl 015 HAUTLHBIK KAACCE.
[Marepuasbl ajast 0OydeHUs] HHOCTPAHHBIM SI3bIKAM B BalbIOpP(CKuX miKonax. M3maHue
B coTpyaHnyectsie ¢ LlenTpom neparonueckux npu Corose Basib10pdCKUX MIKON] Stuttgart.

3 C.]Jaftke (1996). Fremdsprachenunterricht auf der Primarstufe. Seine Begriindung und Pra-
xis in der Waldorfpdadagogik. Wyd. II, Weinheim.
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Chcielibysmy podziekowaé prof. Reinholdowi Freundensteinowi z Marburga,
ktory jako pierwszy poddat pod rozwage pomyst wydania skroconej wersji ksigzki.
Najnowsze tendencje rozwojowe w réznych krajach europejskich przydaja niniejszej
publikacji jeszcze wigkszej aktualnosci. Na przyktad w Austrii nauczaniem jezyka
obcego objeto wszystkich uczniéw od klasy III szkoty podstawowej; w Norwegii od
jesieni 1997 roku nauka jezyka angielskiego stata sie obowigzkowa dla wszystkich
dzieci juz od I klasy szkoty podstawowe;.

Stuttgart, marzec 1977 C.J./M.M.
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Rozwoj nauki jezykéw obeych
w klasach nizszych od 1919 roku

W obliczu tendencji nacjonalistycznych, w coraz wiekszej mierze rozprzestrzenia-
jacych sie we wspdlczesnym s$wiecie, jedna z wypowiedzi Rudolfa Steinera (z 1922
roku) wydaje sie nadal szczegélnie aktualna w aspekeie pedagogicznym: w naszych
czasach nalezy ,$wiadomie przeciwstawiac sie wszystkiemu, co dzieli ludzi i narody,
pielegnowac natomiast to, co faczy”. Do najbardziej palgcych zadan wspdtczesnosci
nalezy wspieranie — wbrew nacjonalistycznym tendencjom do réznicowania si¢ we-
dlug przynaleznoéci jezykowej — dazenia do wzajemnego zrozumienia narodéw?®.
Inspiracja Steinera przybrata konkretng postaé zaraz po zakonczeniu pierwszej
wojny Swiatowej. Podczas jednej ze wstepnych rozméw na temat mozliwosci zato-
zenia szkoty dla dzieci robotnikéw fabryki wyrobéw tytoniowych Waldorf-Astoria
w kwietniu 1919 roku Steiner podkreslit wielkie znaczenie ,organizacji [...] nauki
jezykéw obeych od najnizszego stopnia szkoty”. Chodzito mu o to, by dzieci — zanim
w ogdle mozna by nawet pomysle¢ o daniu im do reki ksigzki w obcym jezyku —
ywrastaly w inny jezyk, wylacznie go nasladujac i w ten sposéb rozwijajac w pelni
swe dzieciece sity lingwistyczne”, i aby dzialo sie to w wieku, gdy ich nadrzady mowy
sa na tyle plastyczne, ze daja sie uksztaltowaé na potrzeby artykulacyjne innego
jezyka. Tym samym Steiner juz w 1919 roku okreélit jeden z gtéwnych powodéw
przemawiajacych za wezesnym rozpoczynaniem nauki jezyka obcego, powdd, kté-
ry po dzi$ dzien jest wciaz przywolywany przez jego oredownikéw jako argument.

* W bardzo wielu przypadkach brakuje w tej publikacji doktadnego odwotania do zrédta
danego cytatu. Niniejsza ksigzka jest napisana w calosci na potrzeby praktyki dydaktycznej
(por. Przedmowa do wydania niemieckiego, s. 9) i zapewne z tego powodu autorzy ograniczajg sie
czesto do podania jedynie nazwiska autora cytatu [przyp. red.].

% Zrédha i odnoéniki do literatury dla tego rozdziatu znajduja si¢ w: C. Jaftke (1996, s. 5
inast.).
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Zamyst ten zostal natychmiast zrealizowany. Szkota waldorfska zaczeta dzia-
falnoéé we wrzesniu 1919 roku, liczac okolo 250 ucznidw w oémiu oddziatach.
W poczatkowym okresie wladze oswiatowe zezwolily tylko na forme szkoty ludo-
wej (Volksschule). Od I klasy wszyscy uczniowie mieli tygodniowo po trzy godziny
lekgji angielskiego i francuskiego.

W wykladzie, wygloszonym w Anglii w latach dwudziestych, R. Steiner stwier-
dzil, ze

[...] w szkole waldorfskiej szczegdlne jest to, ze [...] gdy dziecko przychodzi do szko-
ty, a wiec w wieku szesciu, siedmiu lat, zaczynamy od razu nauke dwoch jezykow

obcych [...].

W latach dwudziestych wczesne rozpoczynanie nauczania jezykéw obcych
w szkole waldorfskiej spotkalo sie przewaznie z pozytywna reakcjg ze strony srodo-
wiska pedagogicznego w Niemczech. F. Karsen wskazuje m.in. na ,istniejgcg jeszcze
do mniej wiecej dziewigtego roku zycia przemozng sklonnos¢ do nasladowania”
i podkredla, ze

[...] dzieci, ktore znalazly sie w obcym kraju, bardzo tatwo uczg sie miejscowego jezyka
izyja w nim, tak jak faktem jest, ze ludy pierwotne w wyniku zachowanej jeszcze wiek-
szej ruchliwosci organizacji dusznej maja zywszy stosunek do wewnetrznych popedéw
mowy w pordwnaniu z nami, ludZmi wspdtczesnymi.

Wynika z tego, ze nauka jezykéw obcych powinna igczyé doznania duszy
z brzmieniem oraz z duchem danego jezyka. ,Nauczyciel obdarzany zmystem ar-
tystycznym potrafi uchwycié pierwotny sens glosek i tak przekazuje je dzieciom”.
Ma temu stuzy¢ przede wszystkim ruch ciata odpowiadajgcy pierwotnym porusze-
niom i gestom, mowa rytmicznych ruchéw czlowieka — eurytmia. T'a nowa sztuka
ruchu nie jest jedynie oddaniem subiektywnych doznan. Stanowi ona konieczne
wewnetrznie uksztaltowanie wlasciwej mocy sprawczej glosek.

Kazde stowo jest forma zageszczonego ruchu. Eurytmia pozwala objawiaé sie tym
pierwotnym ruchom zgodnie z prawami, ktérym one podlegaja.

Zwrdécili na to uwage takze oficjalni wizytatorzy szkolni. Schulrat F. Hartlieb,
ktoremu w 1922 roku zlecono przeprowadzenie inspekeji szkoly waldorfskiej
w Stuttgarcie, w jednym z pierwszych punktéw swego raportu omawial te rze-
czywiscie rewolucyjna nowo$¢ w nauce jezykéw obeych dla wszystkich dzieci obje-
tych obowigzkiem szkolnym:

Wolna szkota waldorfska chce zerwaé z przesadem, jakoby znajomosé¢ jezykow
obcych byla jedynie przywilejem dzieci z wyzszych standéw, natomiast czyms$ nie-
bywatym dla dzieci z proletariatu. Dlatego szkota waldorfska od pierwszej klasy na-
ucza wszystkie dzieci dwéch jezykéw obeych. W ten sposéb chee i$¢ z duchem czasu,
odpowiednio do sytuacji w $wiecie.
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Réwniez w sprawozdaniu innego radcy szkolnego, ktéry wizytowat szkole wal-
dorfska w 1925 roku, nauka jezykéw obcych zajmuje poczesne miejsce. Autor roz-
waza korzysci wezesnego jej rozpoczynania i wydaje sie przyjmowaé podstawowe
argumenty pedagogiki waldorfskiej za wlasne racje:

Sity nagladowania, jakie dziecko wyksztalcito dusznie i duchowo do momentu
zmiany uzebienia, dopiero zaczynaja z wolna przygasaé; w pierwszych latach szkol-
nych majg jeszcze dos¢ mocy, aby umozliwi¢ przyswajanie jezykéw obcych niemal
z takg samg tatwoscia i akuratnoécia w nasladowaniu wymowy glosek jak uprzednio
w jezyku ojczystym. Istotnym wsparciem jest przy tym owo sciste zespolenie cielesno-
$ci z brzmieniem glosek, jakiego dziecko doznaje dzieki eurytmii.

W pierwszych latach szkoly preferuje sie rytmiczne pracowanie, méwienie, ba-
wienie sie i §piewanie — odpowiednio do fazy rozwojowej dziecka, natomiast pomija
sie to, co ma charakter abstrakcyjny, np. gramatyke. W ten sposéb od samego po-
czatku takze te wszystkie dzieci w klasie, ktére sa mniej zdolne lub $rednio zdolne
intelektualnie, moga bra¢ udziat w lekeji, wynosi¢ z niej korzysci i oswajaé sie
z jezykiem obcym. Szkota waldorfska nigdy nie wykluczata nawet takich uczniéw,
ktérzy nie robili zadnych postepéw w nauce jezyka w dostownym rozumieniu tego
pojecia, poniewaz jest przekonana o wewnetrznej sile ksztattujacej tych zajec.

W nauczaniu jezyka angielskiego wizytator miat okazje ujrzenia, jak przy wpro-
wadzaniu do jezyka obcego wychodzi sie cielesnosci kazdego dziecka, angazujac je
fizycznie w tradycyjne rymowanki i piosenki dzieciece. Procz tego bylo jeszcze

(...] praktyczne éwiczenie w liczeniu, wymienianiu nazw dni tygodnia, podawaniu
doktadnego czasu zegarowego itd. [...] Nauczycielka prowadzita lekcje bardzo zywo
i konkretnie; uzyskany efekt byt dobry; dzieci przepelniat radosny zapat do nauki®.

Podczas hospitacji na lekgji francuskiego w II klasie szkoty waldorfskiej wizyta-

tor byt

[...] ukontentowany praktycznym sposobem nauczania, angazujacym zawsze odpo-
wiednie praktyczne czynnos$ci dzieci, tak ze uczniowie przyswajali sobie jezyk obcy
przez coraz to nowe przezycia.

Réwniez kolejny oficjalny wizytator, ktéry w 1927 roku przybyt z ramienia ku-
ratorium szkolnego w Hamburgu na inspekcje szkoty waldorfskiej w Stuttgarcie,
w sprawozdaniu z prowadzenia poszczegdlnych zajeé¢ przedmiotowych na pierw-
szym miejscu donosil o nauczaniu jezykéw obcych. Na temat lekcji angielskiego
w jednej z klas II stwierdzil, ze te zajecia

© Por. scenariusze lekcji ze wspdtczesnej praktyki dydaktycznej na koncu niniejszej pu-

blikacji.
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[...] moglyby zapewne stanowi¢ argument na rzecz takiego wczesnego nauczania (jezy-
kéw obeych]. Czysta przyjemnoéeia byto obserwowanie zapatu chlopcéw i dziewczat,
ktorzy z ochota i radoscia starali sie nadaza¢ za trescig krotkich angielskich historyjek,
basni i wierszykdw, jakie opowiadata im mloda, rzutka nauczycielka, aby potem, moé-
wigc o nich, poskramiaé i przymuszaé swoje jezyczki, nawykle przeciez do dialektu
Szwabii.

W latach dwudziestych, gdy w szkolnictwie w Niemczech panowat jeszcze ra-
dykalny podzial ze wzgledu na przynaleznos¢ do réznych warstw spolecznych na
uczniow szkoty ludowej (Volksschule), szkoty sredniej (Mittelschule) oraz szkoty
$redniej typu gimnazjalnego (hdhere Schule), taka szkota, jak wolna szkota waldort-
ska, w dwezesnym kontekscie spotecznym musiata sie wydawacé koncepcja wrecz
rewolucyjng. Laczyla bowiem w sobie jako szkota jednolita szkote ludowg i gim-
nazjum, i to bez jakiegokolwiek formalnego réznicowania, bez selekcji ani doboru
uczniéw wedle pozycji spotecznej ich rodzicow, uzdolnien intelektualnych, pici
czy przynaleznoéci wyznaniowej. Podczas uroczystej inauguracji pierwszej szkoty
waldorfskiej, Emil Molt, wlasciciel fabryki wyrobéw tytoniowych Waldorf-Astoria,
stwierdzil, ze mysl o zalozeniu tej szkoty

[...] zrodzila sie ze zrozumienia potrzeb naszych obecnych czaséw. Odczuwalem
po prostu koniecznos¢ powolania do zycia tej pierwszej tak zwanej szkoly jednolitej
i sprostania przez to potrzebom spolecznym, aby w przyszioéci nie tylko synowi czy
corce czlowieka majetnego, lecz takze dzieciom prostego robotnika bylo dane uzyska-
nie takiego wyksztalcenia, jakie dzisiaj jest niezbedne do wzniesienia sie na wyzszy
poziom kultury.

Pozniej, w trakeie inspekcji szkét waldorfskich przez urzednikéw Ministerstwa
Wychowania Rzeszy Niemieckiej, mialo sie okazaé, ze inne aspekty sa bardziej
istotne. Poczatkowo byly to jedynie zastrzezenia co do wspdlnej edukacji chiop-
cow i dziewczat, potem z roku na rok krytyka stawala sie coraz bardziej brutalna.
W sprawozdaniu Narodowo-Socjalistycznego Zwigzku Nauczycieli z 1937 roku
pisano, ze sposdb wychowania w szkole waldorfskiej w Stuttgarcie nalezy

[...] takze dzisiaj okreslic jako kosmopolityczny. Szkota waldorfska znajduje sie w kom-
pletnej izolacji na tle pulsujgcego zycia wspdlnoty narodowe;.

Formutowane wobec pedagogiki Rudolfa Steinera zarzuty wychowywania do
pacyfizmu i kosmopolityzmu opieraly sie w znacznej mierze réwniez na stwierdza-
niu, ze szkota waldorfska jest placéwkg, ktora ,przez wszystkie klasy szkoty podsta-
wowej uprawia nauczanie angielskiego i francuskiego”.

Dzieci maja zostaé wychowane na Europejczykéw i obywateli Republiki Swiatowej
oraz dla miedzynarodowego Superpanstwa —
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brzmiata druzgocaca ocena szkoty waldorfskiej w Hanowerze, odzwierciedlajgca
poglady odnosnej instytucji nadzoru pedagogicznego. W innej oficjalnej opinii,
zatytulowanej Rudolf Steiner i jego filozofia, zndw pojawia sie ten sam ton w twier-
dzeniu, ze ,celem dziatania pedagogicznego szkdt waldorfskich” jest ,ludzkosé, a nie
rasa i naréd”. Zamkniecie szkot waldorfskich w 1938 roku przez rezim narodowo-
socjalistyczny stanowilo oczywista konsekwencje tych ocen i opinii.

W momencie ponownego podjecia dziatalnosci (od pazdziernika 1945 roku)
przewazajgca wiekszos$¢ niemieckich szkét waldorfskich znéw zaczeta realizowaé
nauczanie jezyka angielskiego i francuskiego. Od poczatku lat szesédziesigtych XX
wieku w coraz wiekszej liczbie szkét waldorfskich naucza sie jezyka rosyjskiego.
Badania ankietowe z maja 1992 roku pokazaly, ze w tamtym czasie w 62,8% szkot
waldorfskich w klasach I-IV nauczano wylacznie angielskiego i francuskiego jako
jezykow obeych, a w 28,5% szkoét — angielskiego i rosyjskiego. Ogétem dwanascie
szkol, to znaczy 8,7% niemieckich szkot waldorfskich, oferowato wszystkim uczniom
nauke angielskiego, oraz — w zaleznosci od mozliwosci kadrowych — rosyjski lub
francuski dla poszczegélnych rocznikéw lub klas.

W ostatnich latach w kotach filologéw stale rosnie zainteresowanie nauka je-
zykéw obcych w nizszych klasach szkét waldorfskich. To zainteresowanie zostato
zapewne podsycone takze przez publikacje materialéw z metodyki nauczania an-
gielskiego, francuskiego i rosyjskiego, ktérych popularnosé wykroczyta daleko poza
srodowisko nauczycieli szkét waldorfskich, oraz przez wydanie w 1984 roku pracy
zbiorowej pt. Zum Fremdsprachenunterricht (O nauczaniu jezykéw obcych) pod redak-
cja Johannesa Kierscha. W tym kontekscie nalezy réwniez wskazaé na zredagowane
naukowo przez J. Kierscha pierwsze systematyczne, calosciowe opracowanie na ten
temat, ktére ukazato sie w 1992 roku: Fremdsprachenunterricht in der Waldorfschule.
Rudolf Steiners Koncept eines ganzheitlichen Fremdsprachenunterrichts (Nauczanie
jezykéw obeych w szkole waldorfskiej. Koncepcja calosciowego nauczania jezykow
obcych Rudolfa Steinera).

Niedawno pewien dydaktyk ponownie przywotat jeden z gtéwnych argumen-
tow za wezesnym rozpoczynaniem nauki jezykéw obeych:

Milodsze dzieci dysponujg niesamowitymi umiejetnosciami nasladowania, lecz
w piatym roku nauki szkolnej umiejetnos¢ ta juz nie jest tak witalna jak uprzednio.
Dlatego szkoty waldorfskie juz od pierwszej klasy umieszczaja w planie lekcji réwno-
czesnie zajecia z angielskiego i francuskiego. Dzieci rozpoczynajace nauke sa najbar-
dziej predysponowane do tego, aby mieé¢ poczucie obecnosci czegos odmiennego, aby
wyczuwal te obcoéé, innosé, i aby traktowac ja jako cos zupelnie normalnego. Ktos,
komu w szkole waldorfskiej dane bylo by¢ $wiadkiem opowiadania siedmiolatkom
basni w jezyku angielskim albo po francusku, bedzie musial przyznaé, ze to wlasnie
w tej grupie wiekowej wzbudzenie entuzjazmu do nauki jezykéw obcych jest jeszcze
najbardziej mozliwe (R. Freudenstein).
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Uzasadnienie i cele

Pod wieloma wzgledami za punkt wyjscia niniejszych rozwazan mozna przyjaé
teze, ze nauczanie jezykow obcych powinno sie przyczyniaé w ogélnosci, a nie tylko
w odniesieniu do tej narodowosci, ktorej mowa stanowi przedmiot poznania, do
zwalczania przesadéw i polepszania stosunkéw miedzy narodami i ludzmi, méwig-
cymi réznymi jezykami na gruncie zrozumienia i szacunku dla innych sposobéw
zycia, zwyczajow i tradycji. Diugotrwaty i efektywny kontakt z jezykiem obcym jest
wazny dla wszystkich dzieci, nie tylko dla elity intelektualnej, poniewaz wartosé
edukacyjna tego spotkania lingwistycznego jest

(...] w znacznej mierze niezalezna od postepéw w nauce i moze staé sie réwniez udzia-
tem uczniéw stabszych intelektualnie (H. Sauer)".

Wispbdlczesnie powszechnoéé prawa do wyksztalcenia w zakresie jezykéw obcych
wlasciwie nie jest podwazana, jednak wciaz sg formulowane réznorakie argumenty
przeciwne temu stanowisku — w zaleznosci od wyobrazen na temat sensu procesu
uczenia si¢ w ogole.

Z jednej strony zyjemy w

(...] spoleczenstwie zorientowanym celowo-racjonalnie na efektywno$é ekonomiczna,
spoleczenstwie, ktére w swojej wewnetrznej strukturze promuje wylacznie jednostke
typu homo oeconomicus — cztowieka uniwersalnego w zastosowaniu, lecz pozbawione-
go tozsamosci; na zewnatrz natomiast wszystko podporzadkowuje walce o swiatowy

rynek.

! Zrédta i odnoéniki do literatury dla tego rozdziatu znajduja sie w: C. Jaffke (1996, s. 45
inast.).
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Z drugiej strony to przeciez wlaénie instytucja takiej rangi, jak Klub Rzymski?,
w raporcie z 1991 roku — The First Global Revolution — przyjela oczywiste konse-
kwengje utraty orientacji w $wiecie wartosci za powdd domagania sie nowej strate-
gii rozwoju duchowego ludzkosci.

Steinerowi bardzo zalezalo, aby przez zainicjowang pedagogike wnies¢ wlkiad
w duchowe odrodzenie ludzkosci. Moze zatem z poczatku zaskakiwaé to, ze w od-
niesieniu do nauki jezykéw obcych nie stronit wcale od czysto pragmatycznych
rozwigzan. W trakcie jego ostatniego cyklu wykladéw w Oksfordzie w 1924 roku
zadano mu pytanie, jakie jezyki obce wchodzityby w rachube dla nizszych klas ma-
jacej tam wiasnie powstaé szkoty waldorfskiej. W odpowiedzi Steiner stwierdzil,
ze tego wyboru ,nalezy dokonad, kierujac sie wylacznie czystym oportunizmem”.
Rozstrzygajace powinno by¢ to, co narzuca samo zycie. W Stuttgarcie przy zakla-
daniu szkoly waldorfskiej zdecydowano sie na jezyk angielski, ,poniewaz jest to je-
zyk $wiatowy i jego powszechnos¢ weiaz bedzie rosta”. Dla Steinera o wiele bardziej
istotny niz kwestia, jakich jezykéw obeych powinny sie uczy¢ dzieci rozpoczynajace
nauke w szkole, byt fakt, ,zeby w ogéle uczy¢ jakis innych jezykow”.

Jednak ta Steinerowska racja polegata na koncepcji szkoty funkcjonujacej w spo-
teczenstwie, ktore roézni si¢ zasadniczo od tak rozpowszechnionej dzisiaj idei man-
power approach to education:

To, czego nalezy nauczaé [..], winno pochodzi¢ wylacznie z poznania stajgce-
go sie czlowieka oraz jego indywidualnych predyspozycji. Podstawa wychowania
i nauczania powinna by¢ rzetelna wiedza antropologiczna. Nie nalezy pytaé: co czto-
wiek musiwiedzie¢ dla porzadku spolecznego, ktoryistnieje, lecz:jakie predyspozycje ma
cztowiek i co mozna w nim rozwingé? Wtedy mozliwe stanie sie dostarczanie porzad-
kowi spolecznemu weigz nowych sit z dorastajacego pokolenia. Wtedy zawsze bedzie
zylo w tym porzadku to, co czynig z niego wstepujacy do niego rzeczywisci ludzie;
a nie bedzie tak, ze z dorastajacego pokolenia bedzie robione to, co chce z niego uczynié
istniejgca forma organizacji spoleczenstwa.

Wobec powyzszego wydaje sie jasne, ze Steiner wysuwat na pierwszy plan przede
wszystkim argumenty pedagogiczne zawprowadzeniem jezykow obcych jako
przedmiotéw dydaktycznych do klas nizszych — inaczej niz w przypadku podanych
przez niego pragmatycznych powodéw wyboru okreslonych jezykéw obcych (po-
szerzone powinny zosta¢ nie tylko zewnetrzne horyzonty myslowe, lecz nauka jezy-
kéw musi takze stymulowaé bogactwo zycia wewnetrznego, zycia duszy).

? Klub Rzymski — miedzynarodowa organizacja typu think tank zalozona w 1968 roku,
zrzeszajaca naukowcow, politykow i biznesmendw, zajmujaca sie badaniem i publikowaniem
informacji na temat globalnych problemdéw $wiata, w tym réwniez zwigzanych z zagrozeniami
$rodowiska [przyp. red.].
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Dziecko powinno w jezyku obcym na nowo poznawaé przedmioty w otaczajacym
je swiecie.

Chodzi tu o danie dzieciom

[...] wyksztalcenia o prawdziwie humanistycznym charakterze, a nie wyksztalcenia
specjalnie przykrojonego dla prostego ludu.

Gdy czlowiek uczy sie innego jezyka, wéwczas staje sie uniwersalny. Ten

poglad jest wyraznie zbiezny z ideg Humboldta, jakoby w kazdej mowie zawierat sie

»pewien niepowtarzalny sposéb widzenia swiata”:

Wielo$¢ jezykdw nie jest rownoczesnie wieloscig okreslen jakiejs rzeczy, sa to roz-
norodne aspekty tejze.

Do ksztalcenia oraz do postugiwania sie jezykiem przenika koniecznie [..] cata
sztuka subiektywnego postrzegania przedmiotéw. Wlasnie z tej percepcji powstaje
bowiem stowo, ktére samo w sobie nie jest odwzorowaniem przedmiotu, ale obrazem
wytworzonym przezen w duszy czlowieka.

Dlatego nauka jezyka obcego powinna by¢ droga do pozyskania nowego stanowiska
w dotychczasowym sposobie widzenia $wiata i tak sie faktycznie do pewnego stopnia
rzeczy maja, poniewaz kazdy jezyk zawiera calg skomplikowang materie poje¢ oraz
sposobow przedstawiania sobie $wiata przez czes¢ ludzkosci.

Takze wspolczesni dydaktycy wskazuja, ze jedynie przyswajajac sobie jezyk

obcy, dziecko moze uchwyci¢, dozna¢ odmiennosci pojmowania swiata w réznych

kulturach, jego relatywnie innej struktury w réznych rodzinach jezykowych. Dziec-

ko, rozpoczynajac nauke jezykédw obeych, potrafi emocjonalnie uchwycié idee, ze

rozne narody wytwarzaja rozmaite odwzorowania $wiata. Wlsciwy jest

zatem tylko taki proces uczenia sie, w ktérym jezyk pojmuje sie jako czesé opisu

danej kultury, jako narzedzie poznania tej kultury:

To wiasnie wydaje mi sie szczegdlnie wazne dla wezesnego rozpoczynania nauki
jezykéw obeych. Na tych lekcjach budujemy nowy obraz $wiata [...] W zadnym razie
nie nauczamy jezyka jako jakiego$ formalnego systemu — tak naprawde nauczamy
znaczen, ktére konstytuujg obraz $wiata pewnej nowej kultury [...] Pod szyldem nauki
jezyka uczymy o kulturze! Z pewnoscig w pelnym sensie tego stowa: i to jest niezwykle
wazne dla wychowania dzieci w duchu pokoju i porozumienia. Uczenie sie jezykow
powinno by¢ od samego poczatku otwieraniem nowego $wiata, a nie tylko przyswaja-
niem sobie pewnego aparatu komunikacyjnego (A.A. Leontjew).

Pierwsze zajecia lekcyjne, na ktérych dzieci uczg sie jezyka obcego, sa wiec otwar-
ciem wrét prowadzacych do nauki jezykéw trwajgcej cale zycie, przy czym to ucze-
nie budzi w nich coraz wiecej radosci [oraz] coraz bardziej kieruje zainteresowanie
uczniéw na powigzania i zaleznoéci miedzy jezykami a kulturami (K. Schréder).
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Inni dydaktycy podkreslaja natomiast silniej motyw pedagogiczny, wskazujac
na to, ze nauka jezykoéw obcych we wezesnym dziecinstwie

[...] determinuje duchowo-duszny rozwdéj mlodszych dzieci, warunkuje wychowanie
wspierajgce rozwdj osobowosci ku otwartosci i zachowaniu otwartemu na innego czlo-

wieka (G. Gompf).

Ponadto nauka jezyka obcego w szkole podstawowej stymuluje 0gdlng aktyw-

no$¢ werbalng dziecka.

W przypadku wezesnego rozpoczynania nauki jezykéw obeych [...] nie chodzi
o wiedze formalng, z ktérej mozna by jak dawniej odpytywaé uczniéw i ktéra daje
sie oceniaé za pomoca stopni. Idzie tu raczej o calosciowe uksztaltowanie, o rozwdj

osobowosci mlodych ludzi (R. Freudenstein).
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Podstawy nauki jezykow obcych
w klasach nizszych

Nalezy przekracza¢ wyobrazenia, jakie dziecko ma na temat celu poznawania
mowy innych narodéw. Musimy tez postawic sobie pytanie, w jakim kontekscie pe-
dagogicznym zostaly pozyskane doswiadczenia, na ktére bedziemy sie powotywaé
w dalszej czesci ksiazki.

Nie nalezy postrzega¢ nauki jezykéw obcych w nizszych klasach szkoty waldort-
skiej w oderwaniu od kontekstu. Stanowig one wazng czeé¢ skladows i swoista ce-
che calosciowej koncepcji pedagogicznej, ktdrej curriculum i organizacja zaje¢ lekeyj-
nych sg ksztaltowane od dziesigtkdw lat w ponad trzydziestu krajach odpowiednio
do uwarunkowan sytuacji w konkretnym miejscu i czasie.

Pedagogika waldorfska rézni sie od wszystkich powszechnie w $wiecie stosowa-
nych koncepcji edukacyjnych, wiec rzetelne zajmowanie sie nig wymaga radykal-
nego wyzbycia sie wszelkich uprzedzen i przesadéw. Wskazywat na to juz w 1926
roku pewien Schulrat, urzednik o$wiatowy, piszac sprawozdanie dla periodyku na-
uczycielskiego , Wiirttembergische Lehrerzeitung”, wnikliwie zaznajomiwszy sie ze
stuttgarcka szkola waldorfska:

Na poczatek jedno trzeba jeszcze wyraznie podkreslié: kto po raz pierwszy wkracza
do szkoty waldorfskiej, a wezeéniej nie nabyt jeszeze orientacji w sprawach waznych
i istotnych, studiujgc pedagogike i czytajac wydawnictwa tej szkoly, ten stawia stope
na ziemi zupelnie nieznanej i nie moze w zadnej mierze sprostac ocenie tej szkoty i jej
pracy, jesli nie przepetnia go dobra wola, by gruntownie i bez uprzedzenia zapoznac sie
ze specyfika podstaw psychologicznych i pedagogicznych tejze szkoty oraz z jej najbar-
dziej wlasnej i najbardziej wewnetrznej istoty zrozumie¢ odrebnosé¢ charakteru zycia,
jakie w niej pulsuje, i ktére takze urzedowo zostalo jej przyzwolone. Kto nie potrafi sie
zdoby¢ na przyjecie takiej postawy, ten nie wyrobi sobie obiektywnej opinii o tej szkole,
ktéra z impetem rozsadza ramy tradycyjnej pedagogiki'.

! Zrédta i odnoéniki do literatury dla tego rozdziatu znajduja sie w: C. Jaffke (1996, s. 30~
40, 84-103).

21



Ch. Jaffke, M. Maier, Jezyki obce dla wszystkich dzieci, Krakoéw 2011
ISBN: 978-83-7587-886-8, © by Christoph Jaffke, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2011

Fundamentalng role antropologicznego ufundowania pedagogiki waldorfskiej
stale tez podkreslat sam Steiner, piszac, ze szkota waldorfska nie jest

[...] szkola Ruchu Reform jak wiele innych, ktére zostaly zalozone, poniewaz
wydawalo sie ich twércom, ze wiedzg, na czym polegaja bledy tego czy innego sposo-
bu wychowywania i nauczania; wywodzi sie ona natomiast z idei, iz najlepsze pryncy-
pia i najlepsza wola w tej dziedzinie zyskuja swoja moc sprawcza dopiero wtedy, kiedy
wychowawca i nauczyciel jest znawca istnosci ludzkiej.

Nalezy tu wymieni¢ kilka gléwnych zasad tego antropologicznego ufundowania
pedagogiki waldorfskiej, poniewaz to one wlasnie tworzg podstawe ksztaltowania
dydaktycznego curriculum i organizacji zajec¢ lekcyjnych. Pedagogika waldorfska
chce ,dziata¢ z poznania czlowieka, obejmujacego go catego podtug ciata, duszy i du-
cha”. Czlowiek jest

[...] obywatelem trojga §wiatdw.Przezto,ze ma cialo, nalezy do $wiata, ktéry po-
strzega zmystami owego ciala; przez to, ze ma dusze, cztowiek buduje sobie wlasny $wiat;
przez ducha natomiast jawi mu sie $wiat, ktory stoi ponad tamtymi oboma (R. Steiner).

Jako istota duchowa cztowiek ma indywidualne jadro, owo Ja, ktére jest zdolne
do rozwoju oraz istnieje poza i ponad narodzinami i §miercia:

Przez $wiadomos¢ samego siebie cztowiek okresla sie jako istota samoistna, odreb-
na od wszystkiego innego w $wiecie — jako Ja. W tym Ja czlowiek sktada ze soba to
wszystko, czego doznaje jako istnos¢ obdarzona ciatem i duszg. Cialo i dusza sg nosi-
cielami tego Ja, w nich jest ono aktywne [...] Ja pozostaje zupelnie niedostrzegalne jako
wlasciwa istnosé cztowieka.

To duchowe jadro istoty czlowieka nie jest przedmiotem wychowania. Jego za-
daniem jest raczej taka pomoc w rozwijaniu istniejagcych w formie predyspozycji
zdolnosci dusznych — myslenia, odczuwania i chcenia, aby dorastajacy cztowiek mogt
urzeczywistnia¢ dla swego obecnego zycia tak pozyskiwane impulsy, dziatajac swo-
bodnie w poczuciu spolecznej odpowiedzialnosci. W tym rozumieniu wychowanie
ma funkcje stuzebng wobec calej dalszej biografii cztowieka, mianowicie ma na celu

[...] usuniecie tak wielu jak to tylko mozliwe przeszkdd fizycznych i dusznych, ktére
moga stang¢ na drodze $wiadomej hegemonii Ja, gdy cztowiek jest dorosty...

Z tej perspektywy uczenie si¢ w szkole nabiera nowego sensu. C. Lindenberg
formuluje to nastepujaco:

Szkota waldorfska stara sie nada¢ wychowaniu orientacje antropologiczna, tzn.
tresci dydaktyczne, rozklad lekeji itd. s nastawione na potrzeby i budzace sie zdolno-
$ci mlodych ludzi. Materiat lekcyjny nie jest nauczany po to, by dziecko sie tego mate-
riatu po prostu wyuczylo, ale w celu wspierania rozwoju dzieci, ustalenia si¢ zdolnosci
samodzielnego przezywania $wiata, réznicowania jego percepcji.
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Abstrahujac od mozliwosci takiego czy innego sposobu wartosciowania tej, stwo-
rzonej przez Steinera, podwaliny antropologiczno-pedagogicznej, trzeba stwier-
dzi¢, ze okazala sie ona efektywna jako zaczatek dzialania istniejacych dzis w swie-
cie ponad 1000 szkot waldorfskich. W jednym z raportéw na temat pedagogiki
waldorfskiej, opublikowanym przed laty w londynskim , Timesie”, pojawilo sie jed-
nak twierdzenie, ze konstytutywne elementy antropologii Steinerowskiej

(...] dzisiaj raczej nie stanowig przedmiotu dyskusji w kregach akademickich. Pedago-
dzy wzdrygaja sie przed poruszeniem podstawowej kwestii, co wlasciwie stanowi istote
czlowieka.

Bywalo, ze podejmowano proby wyjasniania praktyki pedagogicznej szkot wal-
dorfskich, $wiadomie nie zajmujac sie przy tym ich podstawami teoretycznymi.
W ostatnich latach dochodzito tez jednak do owocnych kontaktéw miedzy specjali-
stami od wychowania z kregéw uniwersyteckich a pedagogami waldorfskimi, a istot-
ne wyniki tej wspolpracy zostaly tymczasem opublikowane w postaci monografii’.

Nauka jezykéw obcych
w $wietle psychologii rozwojowe;

Do podstaw opracowanej przez Steinera nauki o wychowaniu naleiy teza, ze roz-
wéj cztowieka od wezesnego dziecinistwa do dorostosci przebiega w trzech fazach,
w ktérych wzajemne powigzania ciata, duszy i ducha sg kazdorazowo odmien-
ne. W tym miejscu obraz czlowieka w pedagogice waldorfskiej jest zbiezny z ustale-
niami wspolczesnej psychologii dzieci i mlodziezy.

W pierwszym fundamentalnym opracowaniu na temat zwigzku nauki jezykéw
obcych z psychologia rozwojows, opublikowanym w Niemczech po II wojnie $wia-
towej, przyznawano wprawdzie jeszcze w 1949 roku, ze wszystkie metodyczne i or-
ganizacyjne wymagania dotyczace nauki jezykéw obcych powinno sie formutowaé
z uwzglednieniem rezultatéw badan psychologii dzieci i mtodziezy oraz bra¢ pod
uwage fazy rozwoju dziecka (E. Hohn). Jednak przez diugi czas odrzucano wszelka
ogdlng ,teorie fazows”, zbyt silnie koncentrowatla sie ona bowiem na poszczegdl-
nych symptomach czy tez interpretowata charakterystyczne, wyrazne zjawiska
jako fakty zgota naturalne, konieczne rozwojowo.

(...] tymczasem szczegdlnie rezultaty badan Jeana Piageta oraz Lawrence’a Kohlber-
ga obudzily nowe zrozumienie dla tego starego przekonania, iz psychiczny rozwdj

2 Por. tu np.: F. Bohnsack, E.-M. Kranich (Hrsg.) (1990). Erziehungswissenschaft und Wal-
dorfpidagogik. Der Beginn eines notwendigen Dialogs. Weinheim/Basel, a takze nowsze publikacje
na ten temat w wykazie literatury.
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dzieci nie przebiega w postaci bezstopniowego kontinuum ani w formie niemozli-
wej do przejrzenia wieloéci catkowicie indywidualnych proceséw, lecz pokazuje sie
w nim — jesli nie nawet sztywny ,rozklad jazdy”, to dajacy sie jasno opisac porzadek ko-
lejnych stopni, ktéry kazdy rozsadny pedagog wezmie pod rozwage (J. Kiersch).

Ta dyskusja z pewnoscig nie zostala zakonczona. W kazdym razie wziecie pod
rozwage danych specyficznie osobowych, fizjologicznych i psychologicznych z jed-
nej strony i okreslonych faz zyciowych z drugiej strony prowadzi do formutowania
interesujacych zagadnien problemowych.

W praktyce w szkotach waldorfskich dwa punkty zwrotne rozwoju fizycznego
i psychicznego odgrywaja szczegdlng role w wyznaczaniu poczatku i korica okresu,
w ktérym nauka jezykdw obeych jest realizowana wylacznie ustnie. Te momen-
ty przypadaja na przetom szdstego i siddmego oraz dziewigtego i dziesigtego roku
zycia dziecka. T'o im wlasnie bacznie si¢ przyjrzymy. Uwzgledniony zostanie przy
tym, rzecz jasna, wspélczesny stan psychologii rozwojowe;.

Duzieci szeécio- 1 siedmioletnie

W $wietle wnikliwych badan psychologicznych okazuje sie, ze dziecko szescioletnie
»,jeszcze nie zawsze potrafi gruntownie oddzieli¢ postrzeganie od wyobrazania, rze-
czywisto$¢ od fantazji” (E. Hohn). Zlewanie sie ze sobg tych dwdch $wiatéw utatwia
fakt, ze subiektywne obrazy umystu, wyobrazenia s3 odbierane jako percepcja real-
nego swiata. Prowadzi to do niesamowitego wzrostu potencjatu pamieci dziecka:

Wiele niemal nieprawdopodobnych ,osiggnie¢ pamieci” uczniéw szkoly pod-
stawowej da sie wytlumaczy¢ w ten sposdb. — Pojemnos¢ pamieci jest wtedy wprost
niezwykta. Dziecko wchiania niczym gabka wszystkie podniety, jakich dostarcza mu
otoczenie. W zadnym okresie dziecko nie uczy sie tak radosnie i tapczywie, z takim za-
interesowaniem wszystkim wokét, bez wyjatku [...] Pojmuje to, co zostalo uchwycone
i przeksztalcone przez fantazje. Teraz staje sie to jego ,wlasnoscig”.

Zdumiewajaca gotowosé do przyswajania u dziecka w mtodszym wieku szkolnym
(F. Leisinger) w szczegdlny sposéb wptywa korzystnie na nauke jezykéw obcych:

Zainteresowanie jest wielostronne, silnie uwarunkowane emocjonalnie i kieruje sie
ochoczo ku wszelkiej nowosci, o ile ta zywo przedstawia sie przed oczami i porusza
serce. Zdolnoé¢ do nasladowania znajduje sie w zenicie, dziecko nie zatracito jeszcze
naturalnej swobody, pamiec¢ zachowuje znakomicie wszelkie wrazenia, ktére sa w isto-
cie uwarunkowane akustycznie i motorycznie. To wszystko jest oczywiscie ostatnig
falg rozwoju naturalnej kompetencji jezykowej w ogéle, dajaca dziecku umiejetnosé
wszelkiego bezrefleksyjnego kojarzenia rzeczy i proceséw z brzmieniem glosek i wyra-
26w, co jest istotg naturalnego uczenia sie mowy i co wybrzmiewa wraz postepujacym
z wiekiem [...] rozwojem wyzszych struktur duchowych.
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