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Wprowadzenie

Na samym poczatku z konieczno$ci musimy powtérzy¢ fragmenty Wpro-
wadzenia z pierwszego tomu naszej serii. By¢ moze niektérzy Czytelnicy dopiero
teraz do niej siggaja. Otéz

[...] w styczniu 2005 roku przy dwezesnym Zakladzie Pedagogiki Szkolnej [dzis:
Pracowni Pedagogiki Szkolnej — M.D.], na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
UAM w Poznaniu powotalam zespét badawczy, ktéry pod moim kierunkiem
u progu roku akademickiego 2005/2006 rozpoczat badania podtuzne maturzy-
stéw 2005” — studentéw I roku naszego uniwersytetu.

Zespotowe badania pod tytutem Studenci UAM 2005/06—2009/10. Doswiad-
czenia szkolne I rocznika reformy edukacji a zmiany zasobéw jego kapitatu spotecz-
nego w warunkach szkoty wyzszej. Badania panelowe obejmuja dwa podtematy:
1) Studenci I roku UAM o swoich szkotach. Z doswiadczen pierwszego rocznika

reformy edukacji. Badania retrospektywne.
2) Uniwersytet jako miejsce ksztattowania i rozwijania kapitatu spotecznego. Z do-
Swiadczeri studentéw. Badania panelowe.

Badania sg ,wzdluz czasu”, czyli — inaczej méwiac — ,wzdtuzne”, jako ze
obejmujg trzy fale pomiarem punktowym tych samych studentéw, wiec
bedacych na I, II1 i V roku studiéw. Ze wzgledu na problematyke, dobér proé-
by i zasi¢g czasowy mozna nawet uznaé je za unikatowe. Tak zreszta ocenili
je recenzenci projektu, na realizacj¢ badan otrzymalismy bowiem w 2007 r.
grant MNiSW (nr 3821/HO3/2007/32), w ramach ktérego dokonalismy dwéch
pomiaréw studentéw (préba badawcza okolo 1500 0s6b z 12 Wydzialéw).
Przeprowadziliémy takze trzeci pomiar, ale juz dzigki finansowemu wsparciu
macierzystego Wydziatu. Aktualnie przygotowujemy raporty i monografie
z drugiej fali badan i dokonujemy wstepnego ogladu wynikéw badan z trzeciej
fali (Dudzikowa, Wawrzyniak-Beszterda 2010, s. 11).

Pierwsza czg$¢ raportu (czyli pierwszy tom, o ktérym byta mowa)

[...] prezentuje, najkrécej méwiae, odtworzony przez nas z odpowiedzi studen-
tow I roku UAM (na pytania ankiety Studenci I roku UAM 2005/2006 o swoich
szkotach) wizerunek ich szkét trzech szczebli ksztalcenia (szkoty podstawowej,
gimnazjum i liccum). Wizerunek ten (zmienna objasniana/zalezna) jest anali-
zowany i interpretowany z uwzglednieniem zasobéw osobowych — wlasciwosci
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psychologicznych i rodzinno-srodowiskowo-szkolnych (zmienne objasniajace/
niezalezne). Sa to zatem badania przekrojowe niemierzace zwiazkéw przyczy-
nowych mig¢dzy zmiennymi, ale statystyczne. Rekonstruujac szkolne doswiad-
czenia badanych studentéw — maturzystéw 2005’, prébujemy w odwotaniu do
Brunerowskiej koncepcji edukacji (Bruner 2006), ktéra w swych ramach stwa-
rza (oferuje) uczniom warunki do§wiadczania sprawstwa, refleksji i wspétpracy,
czyli partycypacje w prorozwojowej kulturze szkoly — odpowiedzie¢ na pyta-
nie: jak bogaty kontekst rozwoju stwarzaly szkoty trzech szczebli ksztalcenia
w retrospekgji ich absolwentéw — pierwszego rocznika reformy. Podejmujemy
zatem prébe diagnozy i oceny polskiej szkoty ,na starcie” reformy edukacyjnej
z 1999 roku poprzez rekonstrukcje do§wiadczed maturzystéw 2005’ W roku
akademickim 2015/2016 planujemy powtérzy¢ badania za pomoca tych samych
narzedzi badawczych.

Podkreslmy tu, ze nasza ocena zostata sporzadzona na podstawie wypo-
wiedzi maturzystéw — obecnie studentéw I roku, totez Zrédtem informacji byli
tylko ci, ktérzy osiagneli juz pewien szczebel sukcesu edukacyjnego — nie
tylko dlatego, ze zdali egzamin maturalny, ale pokonali prég podjecia studiéw
uniwersyteckich. Byli zatem poddani ,selektywnym procedurom kwalifikuja-
cym” (Melosik 2002b, s. 173). Nie odtwarzalismy wizerunku szkét oséb, ktére
z roznych wzgledéw nie podjety ksztalcenia na poziomie akademickim (Dudzi-
kowa, Wawrzyniak-Beszterda 2010, s. 11-12).

Oddawana obecnie do rak Czytelnikéw ksiazka jest druga czescia raportu
z pierwszego pomiaru (a zarazem drugim tomem serii). Tak jak pierwsza, jest
poswigcona szkole, tylko w innym aspekcie. Mianowicie — korzystajac z odpowie-
dzi studentéw dotyczacych ich doswiadczeni szkolnych wykorzystanych w pierw-
szym tomie — dokonujemy teraz préby analizy i oceny roli szkét nizszego szczebla
w procesie ksztattowania i rozwoju kapitatu spolecznego. Trzecia (ostatnia) czgéé
raportu z pierwszego pomiaru’ odnosi si¢ do materiatu zgromadzonego w odpo-
wiedzi na pytanie otwarte: Jak to jest byc uczniem z perspektywy studenta I roku?

Kolejne tomy, obejmujace raporty z drugiej® i trzeciej fali badan, beda
publikowane sukcesywnie. Informacja o ich tresci bytaby teraz przedwczesna,
dotycza one bowiem doswiadczen pierwszego rocznika reformy wynoszonych ze
studiéw na UAM w latach 2005/2006—2009/2010. Wszystkie tomy tworza serig
wydawnicza pt. ,,Maturzysci 2005” — Studenci UAM w Poznaniu”. Ujmujac rzecz
perspektywicznie, nadmienig, ze w najblizszych latach w jej sktad wejda takze

1 M. Dudzikowa, Jak to jest by¢ uczniem? Doswiadczenia szkolne w metaforyce mlodziezy u progu
studidw uniwersyteckich, t. 3, Impuls, Krakéw (w druku).

2 M. Dudzikowa i in., Jednostkowe i zbiorowe oblicza kapitatu spotecznego w uniwersytecie, t. 4,
Impuls, Krakéw (w druku).
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bardziej szczegbtowe monografie przygotowane indywidualnie przez cztonkéw
Zespotu w ramach jednej pracy doktorskiej i kilku rozpraw habilitacyjnych.
Zespdt badawczy tworzg nastgpujace osoby:

— z Uniwersytetu im. A. Mickiewicza: prof. zw. dr hab. Maria Dudzikowa (kie-
rownik Zespotu), dr Renata Wawrzyniak-Beszterda (zastgpca kierownika),
dr Karina Knasiecka-Falbierska, dr Sylwia Jaskulska oraz wlaczony péiniej
dr Mateusz Marciniak;

— z Uniwersytetu Zielonogérskiego: dr Ewa Bochno, mgr Ireneusz Bochno oraz
dr Anita Famuta-Jurczak;

— z Uniwersytetu Rzeszowskiego: dr Ewa Ttuczek-Tadla (tamze, s. 12-13).

W tym miejscu chce ponownie wyrazi¢ rado$¢, ze udalo nam si¢ stworzyé
Zespét, ktéry podjat tak ambitne zadania. Mozna dzi$§ zauwazy¢ niedostatek sze-
roko zakrojonych badan pedagogicznych. Ich staboscig jest bowiem ,(nadmierna)
wycinkowos¢, atomizacja i indywidualna forma realizacji”, a takze badania son-
dazowe prowadzone na grupach niespetniajacych wymogu reprezentatywnosci
(Lewowicki 2005, s. 117). Jako Zesp6t badawczy z satysfakcja odnotowalismy tez
fakt, ze kontynuowane przez nas badania (a podjete w 2005 r.) wpisuja si¢ dzis
swoja aktualng problematyka w dokument strategiczny Polska 2030. Wyzwania
rozwojowe (Wzrost kapitatu spotecznego Polski. Wyzwanie X) [http:www.premier.
gov.pl/rzad/polska_2030/ (dostep: 29.11.2011)].

Pragne wigc jeszcze raz podzigkowaé Zespotowi za odwage i bezinteresow-
no$¢ (pracujemy bez honorariéw) podjecia tak rozlegtych w czasie, nieta-
twych koncepcyjnie i organizacyjnie badari. Badania diachroniczne bowiem, co
juz podkreslalam we wstepie do pierwszego tomu, pod wzgledem istoty postgpo-
wania wymagajace znacznych nakladéw czasu i wysitku, sa rzadkoscia w warszta-
tach nie tylko polskich pedagogéw, ale i zachodnich, aczkolwiek dokonywanie
pomiaréw rozciagnigtych w czasie, zezwalajacych na dynamiczne i wieloaspekto-
we ujecie badanych zjawisk, jak zauwaza Klaus Hurrelmann (1994, s. 77), nalezy
do ,najbardziej skutecznych metod przedstawiania zmian wspétzachodzacych
migdzy warunkami jednostkowego i spotecznego rozwoju”.

Dzickuje zatem Zespotowi. Wszyscy wnosili swoj wkiad w t¢ nasza prace ade-
kwatnie do mozliwosci. Szczegdlnie wdzigezna jestem dr Renacie Wawrzyniak-
-Beszterdzie za petne zaangazowania koordynowanie pracami Zespotu. Ponownie
chcemy podzigkowad tym wszystkim, ktérzy wspierali realizacj¢ naszego projektu,
wspieraja i — mamy nadziej¢ — beda nadal nas wspiera¢. Ich petna listg, na czele
z Rektorem UAM w Poznaniu (kadencja 2002—2008) prof. zw. dr. hab. Stanista-
wem Lorencem oraz wladzami dziekanskim i Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
UAM, opublikowalismy we wstepie do pierwszego tomu. Dzigkujemy raz jeszcze.
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Z satysfakeja zatem oddajemy do rak Czytelnikéw drugi tom cyklu ,Matu-
rzy$ci 2005” — Studenci UAM w Poznaniu”. Jego struktura jest przejrzysta. Tom
otwiera méj esej opublikowany w 2008 1. pt. Erozja kapitatu spolecznego w szko-
lonej kulturze nieufnosci’. Zdecydowalam si¢ na zamieszczenie go w tym miejscu,
poniewaz podj¢lam w nim u progu naszych badan prébe (w $wietle literatury
przedmiotu) odpowiedzi na pytanie: Na ile szkola jest — méwiac stowami Janusza
Czapiriskiego (2006) — , przestrzenia, w ktérej i poprzez ktéra [...] tworzony jest
kapital spoteczny”, i jakie mozna stawia¢ prognozy pod tym wzgledem? Odpo-
wiedz nie jest optymistyczna, na co wskazuje tytut eseju, jak réwniez wigkszo$¢
innych tekstéw zamieszczonych w tomie, w ktérym pierwotnie zostal wydru-
kowany. Pytanie to stawiamy teraz ponownie, by odpowiedzie¢ na nie jeszcze
raz, ale na podstawie badari empirycznych przeprowadzonych przez nasz Zespét,
o ktdrych traktuje niniejsza ksigzka.

Ma ona w gruncie rzeczy charakter zwigztego raportu (o jego podstawach
metodologicznych mowa jest w drugim rozdziale). W trzecim prezentujemy ba-
dang prébe w $wietle zmiennych niezaleznych: zasobéw osobowych, rodzinnych
i srodowiskowych. Kolejne dwa rozdzialy to ocena wielkosci i struktury szkol-
nych zasobéw kapitatu spofecznego (w wymiarach zaufania i zaangazowania)
i ich uwarunkowan. Z racji bogatego materialu empirycznego mielismy trudnos¢
ze zbudowaniem tylez przejrzystej, co wyczerpujacej struktury ksiazki. Zdecy-
dowali$my si¢ na przedstawienie portretu proby w $wietle zmiennych niezalez-
nych w oddzielnym rozdziale. Nie unikngli§my zatem powtérzen w rozdziale
piatym pos$wicconym weryfikacji hipotez. Rozdzial szdsty stanowi oméwienie
jakosci kultury szkoty i jej zwiazkéw ze szkolnymi zasobami kapitatu spoteczne-
go. W tym przypadku watki te prezentujemy w osobnym rozdziale z uwagi na
ztozono$¢ zmiennej jakosé kultury szkoty, a takze jej znaczenie dla przedstawio-
nych w tomie analiz. Czg$ci empiryczne koriczy proba podsumowania wynikéw
badan. Ksigzke zamyka mdj tekst bedacy swoistym komentarzem, pt. Szkola jako
wprzestrzeni w ktdrej i przez ktdrg tworzony jest kapitat spoleczny” Suplement do
»Erozji kapitatu...”. Zwracam w nim mi¢dzy innymi uwagg na niebezpieczenistwa
pozorowanych dzialan na rzecz kapitatu spolecznego — zaréwno na poziomie
szkoty, jak i wladz o§wiatowych réznego szczebla.

W przygotowaniu tej ksiazki towarzyszyta nam zyczliwos$¢ wielu oséb. Spo-
§réd nich szczegélne wyrazy wdzigcznosci kierujemy do Recenzentéw niniejszego

3 Przedruk eseju (z naniesionymi drobnymi uwagami) za zgoda Gdanskiego Wydawnictwa Psy-
chologicznego: M. Dudzikowa, Erozja kapitatu spotecznego w szkolnej kulturze nieufnosci [w:]
Wychowanie — pojecia — procesy — konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, t. IV, Ku demokracji poprzez
edukacjg, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdarisk: GWP 2008, s. 205—262.
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Wprowadzenie

tomu: profesoréw Doroty Klus-Stariskiej oraz Bogustawa Sliwerskiego. Ich kry-
tyczne uwagi pozwolity nam udoskonali¢ tekst, cho¢ i tak odpowiedzialnos¢ za
jego ostateczny ksztatt spoczywa na nas. Nie mozemy nie wspomnie¢ o wielkim
wsparciu, jakiego nieustannie doswiadczamy ze strony Oficyny Wydawniczej
LImpuls”, a zwlaszcza dyrektora Wojciecha gliwerskiego i redaktor Beaty Bed-
narz. Dzigkujemy.

Poszczegdlne fragmenty opracowania maja swoich autoréw, totez sa przez
nich sygnowane nazwiskami.

Maria Dudzikowa

Pozna, styczer 2011
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EROZJA KAPITALU SPOLECZNEGO W SZKOLE
W ATMOSFERZE NIEUFNOSCI’

(MARIA DUDZIKOWA)

* Przedruk eseju (z naniesionymi drobnymi uwagami) za zgoda Gdanskiego Wydawnictwa Psy-
chologicznego: M. Dudzikowa, Erozja kapitatu spotecznego w szkolnej kulturze nieufnosci [w:]
Wychowanie — pojecia — procesy — konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, t. IV, Ku demokracji poprzez
edukacjg, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdarisk: GWP 2008, s. 205—262.
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Janusz Czapiriski, podsumowujac rozlegte badania Diagnoza spoteczna 2005.
Warunki i jakos¢ zycia Polakéw, doszedt do wniosku, ze

[..] 16 lat po odzyskaniu wolnosci [...] nasz kapital spoteczny, niezbedny do
tworzenia dobra wspdlnego, wydaje si¢ dzisiaj mniejszy niz w 1980 roku czy
w okresie rzadu Tadeusza Mazowieckiego. Stajemy si¢ zbiorowoscia ludzi coraz
bardziej zaradnych, lecz nie zbliza nas to ani o krok do spoleczefistwa oby-
watelskiego. JesteSmy coraz bardziej podzieleni, rozdzieleni i skléceni, a coraz
mniej solidarni. Rézni nas stosunek do przesztosci, wizja naprawy parstwa; tra-
wi nas wzajemnie poczucie krzywdy i niesprawiedliwosci; taczy jedynie kultura
narzekania (Czapinski 2006b, s. 377; podkr. M.D.).

Przyczyn stabosci spoteczefistwa obywatelskiego znawcy problematyki upa-
truja migdzy innymi w deficycie kapitatu spotecznego (Kubiak, Miszalska 2004;
Domarnski, Ostrowska, Rychard 2000; Miszalska, Kowalewicz 2001; Wnuk-Li-
piriski, Zidtkowski 2001; Mokrzycki, Rychard, Zybertowicz 2002; Marody, Giza-
-Poleszczuk 2004; Jakubowska, Skarzyriska 2005; Kojder 2007). Jego Zrédlem sa
bowiem wigzi spoteczne, ktérych jednym z najbardziej elementarnych aspektéw
jest zaufanie spofeczne. Deficyt ten odnosi si¢ do cech spolecznego zorganizowa-
nia, takich jak: sieci, normy i spoteczne zaufanie, utatwiajacych — ku obopédlnej
korzysci — koordynacj¢ i wspétpracg poprzez wigz spoteczng oraz obywatelskie
zaangazowanie. Kapital spoleczny, cho¢ réznie definiowany i charakteryzowany,
jest uznana kategoria pojeciowa, przez ktérej pryzmat, réwniez w ogladzie insty-
tucji edukacyjnych — a o nich b¢dzie mowa w moim eseju — mozna dostrzec wiele
istotnych faktéw i zrozumie¢ istniejace migdzy nimi zaleznosci. Zanim zarysuje
pole problemowe niniejszego tekstu, rozpatrzmy t¢ kategori¢ pojeciowa, w rdz-
nych bowiem miejscach b¢dziemy si¢ do niej odwotywaé.

Z pojeciem kapitatu spolecznego wiaza si¢ dwa — zdaniem niektérych, nie-
dajace si¢ polaczy¢ — sposoby rozumienia tej kategorii pojeciowej, a mianowicie:
endogeniczne i egzogeniczne'. I tak:

1 Opieram si¢ tu na rozréznieniu zaczerpnigtym z: C. Trutkowski, S. Mandes, Kapital spoleczny
w matych miastach, Warszawa: Scholar 2005, s. 68—69; por. tez J.S. Coleman, Perspektywa racjo-
nalnego wyboru w socjologii ekonomicznej, przekt. M. Jasinski [w:] Wspdtczesne teorie socjologicz-
ne, t. 1, red. A. Jasifiska-Kania, L.M. Nijakowski, J. Szacki, M. Ziétkowski, Warszawa: Scholar
2006, s. I59.
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— z perspektywy endogenicznej Zrédta kapitatu spotecznego upatruje si¢ w ,,po-
stepowaniu jednostek i grup, a ma [on] swéj poczatek w jednostkowych, racjo-
nalnych decyzjach ekonomicznych”

— z perspektywy egzogenicznej kapital spoteczny traktowany jest jako zaséb
kulturowy, zalezy bowiem od

[...] ,jakosci sieci relacji w obrebie grupy. Nie mozna zredukowaé go do atry-
butu czy jakiej§ wlasnosci jednostki” [...] wystgpuje tam, gdzie istnieje dobrze
rozwinigta, ukorzeniona, ucielesniona w formie codziennych nawykéw i regut
interakcyjnych kultura obywatelska [...]

oparta na zaufaniu i tolerancji.

Mozna przyjaé, ze w tej pierwszej perspektywie (James Coleman, Pierre Bo-
urdieu, Nan Lin) ,,nacisk pofozony jest na to, jaki dost¢p do kapitatu spolecznego
majg jednostki, jak z niego korzystaja i jakie indywidualne korzysci osiagaja”
(Lewenstein 2006, s. 163—164). W tej drugiej perspektywie (Robert D. Putnam
i Francis Fukuyama) rozwaza sig,

[...] jak poszczegdlne grupy produkuja i utrwalajg kapitat spoleczny, a takze
jak i dzigki jakim mechanizmom ten zaséb zwigksza jej mozliwosci w zakresie
osiggania zbiorowych celéw (Lewenstein 2006, s. 164; wszystkie podkr. M.D.).

Odnotujmy, ze migdzy zwolennikami jednego lub drugiego podejscia to-
czy si¢ spér — jako ze w tekstach Putnama kluczowymi kategoriami sa ,dobro
wspdlne”, ,cnoty obywatelskie”, u Colemana za$ ,zaufanie i kooperacje miedzy
czfonkami [...] grup [...] stanowia wynik racjonalnych decyzji maksymalizujacych
indywidualng uzyteczno$¢ jednostek” (Kiersztyn 2005, s. 47)* (co da si¢ pogodzi¢
z liberalng misja spofeczenistwa). Jednak na uzytek niniejszego tekstu uprosémy
kwesti¢ i potraktujmy oba podejécia jako komplementarne, a nie wykluczajace si¢
perspektywy, tym bardziej ze zaréwno jedno, jak i drugie ma swoje mocne oraz
stabe strony. Zauwazmy tylko, ze w niektérych sytuacjach strategie postugiwania
si¢ kapitalem spolecznym moga nabra¢ wlasciwosci negatywnych typu amoral-
ny familizm, na przyktad wytaczenie oséb postronnych, stawianie nadmiernych
zadan wobec czlonkéw grupy, realizowanie waskich, partykularnych intereséw.
W badaniach nalezy zatem bra¢ pod uwage zaréwno korzysci, jak i rézne typy
ryzyka zwiazane z poszczeg6lnymi formami kapitatu spofecznego. Przyblizmy
wigc pokrétce stanowiska Jamesa S. Colemana i Roberta D. Putnama — autordw,
o ktérych si¢ méwi, ze to ich prace przyczynily si¢ do spopularyzowania idei

2 Szerzej kwestie te rozpatruje Mariusz Kwiatkowski w artykule Aksjonormatywne aspekty kapitatu
spotecznego, ostrzegajac przed ,ideologizacja” pojecia, kiedy to manipuluje si¢ nim w badaniach,
czego skutkiem jest ,,powstanie konserwatywnej, liberalnej, komunitarnej, socjaldemokratycz-
nej, a nawet kartolickiej interpretacji kapitatu spolecznego” (Kwiatkowski 2005a, s. 82).
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kapitatu spotecznego i w znacznej mierze uksztattowaty pézniejsze podejscie do
niej w rozmaitych wariantach i kombinacjach.

Zacznijmy od Colemana, od ktérego to Putnam wyprowadzit swoja definicje
kapitatu spotecznego. Wedtug niego pierwszy skladnik tego pojecia (,kapitat”)
oznacza ,pewien zasdb czy czynnik inwestycyjny, ktéry utatwia produkcje, ale
nie jest konsumowany czy tez inaczej zuzywany w produkcji” (Coleman 2006,
s. 159), drugi za$ element (,,spofeczny”) ,odnosi si¢ w tym kontekscie do aspektéw
organizacji spolecznej, zazwyczaj nieformalnych relacji, powstatych wprawdzie
po to, by realizowa¢ cele nieekonomiczne, lecz mimo to majacych ekonomiczne
konsekwencje” (tamze, s. 159).

James Coleman wyjasnia to na przyktadzie, ktéry warto przytoczy¢ z ragji te-
matyki bliskiej watkom, jakie podejmiemy w dalszych rozwazaniach. Autor pisze:

Kapital spoteczny jest pewnym aspektem niesformalizowanej spotecznej
organizacji, ktéry stanowi produktywny zaséb dla jednego badz wigcej aktoréw.
Silne normy spoteczne w zbiorowosci, ktére odciagaja mtodziez od pop-kultury
i skierowuja ku szkole, tworzg spoteczny kapitat dla rodzicéw zainteresowanych
szkolnym sukcesem swoich dzieci. W sytuacji studentéw, zwarte robocze grupy
réznych oséb pracujacych nad tymi samymi zagadnieniami tworza kapitat spo-
teczny dla kazdego z nich, wykorzystywany do ukoriczenia studiéw. Szeroka sie¢
przyjaciél i znajomych, w ktérej mozna dowiadywac sig, jak znalez¢ prace, jest
spotecznym kapitalem dla osoby poszukujacej pracy (tamze, s. 151).

Z przeprowadzonych w latach 8o. XX wieku przez Colemana serii badan
nad wptywem kapitatu spolecznego na tworzenie kapitatu ludzkiego (wiedza,
umiejetnosei) wynika, ze uczniowie z ubozszych rodzin uczeszcezajacych do szkét
katolickich majg wyzsze osiagni¢cia w nauce niz ich réwiesnicy z rodzin lepiej
sytuowanych uczeszcezajacy do szkét prywatnych (Munn 2000, s. 123; Kwiatkow-
ski 2003b; 2003a; Norris, Inglehart 2006a, s. 254—274). Jego zdaniem wplynety
na to silne wiezi pomiedzy rodzicami i dzie¢mi, a takze wiez rodzicéw ze szkota
oraz przeptyw informacji na temat dzieci migdzy samymi rodzicami znajacymi
si¢ nawzajem z racji wspolnego uczgszczania do kosciota. Podobna skutecznosé
uzyskaty szkoly wyznaniowe prowadzone przez baptystéw i zydéw. Nalezy pod-
kresli¢, ze w ujeciu Colemana kapital spofeczny powstaje w relacjach miedzy
jednostkami i grupami, a nie dzigki samej jednostce, oraz ze ma charakter dobra
publicznego, nie jest przepisany jednostce, ale stanowi wlasno$¢ calej zbiorowosci
(Kwiatkowski 2003¢). Badacz wskazuje, ze podstawa kapitatu spolecznego jest
zaufanie do uczestnikéw okreslonej grupy spolecznej, pozwalajace racjonalnie
oczekiwad, ze wywiaza si¢ z podjetych zobowigzan, a takze kanaly przeptywu
informagji, ulatwiajace skuteczne dzialanie, oraz normy postgpowania wzmac-
niane rozmaitymi mechanizmami kontroli spofecznej (Kiersztyn 2004, s. 3032

19



M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Wawrzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska i M. Marciniak, Kapital
Spoleczny w szkotach réznego szczebla, Krakow 2011; ISBN: 978-83-7587-985-8, © by Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls” 2011

20

Kapitat spoteczny w szkotach roznego szczebla

oraz opracowane przez M. Kwiatkowskiego hasto , kapital spoteczny” w: Kubiak
iin. 2005, s. 105—107).

Normy i sankgje nieformalne mogg utatwia¢ lub ogranicza¢ dziatania ludzi
na rzecz wspélnego dobra i wplywaé na ich gotowos¢ do rezygnacji z bezposred-
nich, indywidualnych korzysci. Zalezne jest to jednak od tego, jak gesta jest sie¢
relagji i jaki jest charakter powigzan miedzy cztonkami danej grupy.

Przejdzmy teraz do oméwienia pogladéw Roberta D. Putnama, nawiazu-
jacego do Jamesa Colemana w zalozeniu, ze wazng cechg kapitatu spotecznego
jest jego lokalizacja — polaczenie okreslonych wartosci, zwyczajéw z terytorium
zamieszkiwanym przez rozmaite grupy wchodzace ze soba w relacje sasiedzkie,
kolezenskie, przyjacielskie i tworzace sieci spoteczne, a raczej ,sieci obywatel-
skiego zaangazowania” (o ktérych nie méwit Coleman), przebiegajace w poprzek
spolecznych podzialéw. Putnam tlumaczy pojecie kapital spoteczny ,przez
analogi¢ do poj¢¢ kapitatu materialnego i ludzkiego — narzedzi i wyszkolenia,
ktére podnosza jednostkowa wydajno$¢” (Putnam 1996, s. 17; 1995, s. 265—289),
akcentujac, ze odnosi si¢ ono do ,cech spolecznego zorganizowania, takich jak
sieci, normy i spoteczne zaufanie, utatwiajacych ku obopélnej korzysci koordyna-
cje i wspdtprace” (Putnam 1996, s. 17). W jego opinii istnieje kilka przyczyn, dla
ktérych zyje si¢ tatwiej we wspdlnocie obdarzonej znacznym zasobem spotecz-
nego kapitatu, a réwnoczesnie, dla ktérej jego podstawowe komponenty — wigz
spoleczna i obywatelskie zaangazowanie — majg gleboki wptyw zaréwno na nasze
zycie publiczne, jak i na prywatne perspektywy. Sieci obywatelskiego zaanga-
zowania:

— stanowia podstawe dla silnych norm powszechnej wzajemnosci oraz sprzyjaja
rodzeniu si¢ spolecznego zaufania;

— ulatwiaja koordynacje¢ i komunikacj¢, wzmacniajg opinie, co pozwala rozwia-
zywa¢ dylematy, jakie nasuwa zbiorowe dzialanie;

— [stanowig — M.D.] jednocze$nie $wiadectwo dawnej, udanej wspoétpracy, stuzac
za kulturowy wzér dla wspétpracy przysziej;

— [rozszerzaja — M.D.] samo$wiadomos¢ [...] uczestnikéw, przeksztalcajac ,ja”
w ,,my”, motywuja do osiggania wspdlnych korzysci (tamze).

Jak wynika z gléwnych zatozen teorii Putnama, struktury poziome istnieja-
ce w spoleczeristwie obywatelskim oraz zwigzane z nimi normy i wartosci maja
istotne konsekwencje spoleczne, zaréwno dla ludzi, ktérych dotycza, jak i dla
spoleczenstwa jako caloéci, prowadzac do wytworzenia débr prywatnych i pub-
licznych (tamze, s. 255—259). Wigzi przyjacielskie, kolezeriskie i sasiedzkie tworza
sie¢ wzajemnych zobowigzan i powinnosci, u podstaw ktérych lezy zaufanie,
bo — jak dowodzi Putnam —

Zaufanie jest zasadniczym sktadnikiem kapitatu spotecznego [...]. Zaufanie
napedza wspélprace. Im wigkszy poziom zaufania w obrebie spotecznosci, tym
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wigksze prawdopodobieristwo wspétpracy. Z kolei wspétpraca powigksza zaufa-
nie (tamze, s. 264—265).

Powigzania spoteczne i normy kulturowe wynikajace z istnienia spoteczen-
stwa obywatelskiego generuja ,sieci obywatelskiego zaangazowania” — zasadnicza
formg spotecznego kapitatu, odnoszaca si¢ do rozmaitych dziatan: od aktu glo-
sowania po aktywne cztonkostwo w zorganizowanych poziomo grupach (kluby
sportowe, towarzystwa wzajemnej pomocy, stowarzyszenia kulturalne, organiza-
cje ochotnicze i tym podobne) (Putnam 1995, s. 265—275).

1. Erozja kapitatu spotecznego? ,Nie ma co ptakac...”?

Obaj wspomniani autorzy zwracaja uwage zaréwno na zjawisko erozji kapi-
talu spolecznego, ktérego symptomem jest zanik wigzi spotecznej oraz zaufania,
jak i na mozliwo$¢ aktywnego ich kreowania przez réznego rodzaju instytucje
z systemem o$wiaty na czele. Rozpatrzymy to zagadnienie, by nastgpnie odnies¢
je do polskiej szkoty i sformutowaé pewna hipoteze¢, ktdrej roztrzasaniem zajmie-
my si¢ w nawigzaniu do tytulu niniejszego eseju.

Zacznijmy od Colemana. Terminem ,erozja kapitatu” postuguje si¢ on wte-
dy, kiedy konstatuje zniszczenie wigzi spotecznych na skutek , przemian technolo-
gicznych rozszerzajacych zakres ludzkich kontaktéw i likwidujacych ograniczenia
natury geograficznej” (Coleman 1993, s. 20), umozliwiajace ruchliwo$¢ spoteczng
stuzaca budowaniu ,tworéw spolecznych”, ktérych wyznacznikiem nie jest juz
miejsce, ale wspélne zainteresowanie. Jak zauwaza,

[...] te nowe twory wchodzace w sktad organizacji spotecznej skonstruowane;j [...],
czyli nowe podmioty zbiorowe niemajace rodowodu rodzinnego, tworza orga-
nizacje formalne, ktére narzucaja i egzekwuja prawa ustanowione przez odpo-
wiednio desygnowanych przedstawicieli prawa. To wszystko wypiera normy,
reputacjg, status i sile moralng narzucona w dawnych spoleczedstwach przez
rodzing, wspélnotg i instytugje religijne (tamze).

Ale — jak powiada Coleman — ,nie ma co ptaka¢” nad takim stanem rzeczy,
jako ze ,zmiana ta, catkiem nieodwracalna, niesie ze sobg i zagrozenia i szanse”
(tamze, s. 27), ktére sa dla socjologéw (dodajmy: i dla pedagogdéw) wezwaniem,
by wlaczyli si¢ do projektowania organizacji spoteczenistwa przysztosci opartego
na rozumieniu proceséw spolecznych — chodzitoby o ,racjonalng rekonstrukeje
spoleczenstwa”, jak wskazuje tytul jego rozprawy. Znajdziemy w niej ilustracje
tego postulatu w odniesieniu do szkoty, ktéra miataby wychowywaé dziecko na
osobg spofecznie wartosciows (tamze).
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Robert D. Putnam — podobnie jak James Coleman — formutujac niepo-
myslna diagnoze dotyczaca stanu kapitatu spofecznego (na przyktadzie Stanéw
Zjednoczonych) i wyjasniajac przyczyny tej sytuacji, w zakonczeniu artykutu
Bowling Alone: malejqcy spoteczny kapitat Ameryki, pyta z wiara: ,jak zapobiec
niepomy$lnym tendencjom ostabiajacym wigz spoteczna, a tym samym jak przy-
wréci¢ spoleczne zaufanie i obywatelskie zaangazowanie” (Putnam 1996, s. 22)?
W tym miejscu przypomnijmy, ze tytutowe sformutowanie: Bowling Alone — jak
wyjasnia Bartosz Scheuer — a wigc samotna gra w kregle, stanowi dla Putnama

[...] archetyp wszelkich negatywnych przemian dokonujacych si¢ wspélczesnie
[jako ze — M.D.] bardzo kiedy$ popularne, towarzyskie spotkania w kregielni
zastgpowane sa obecnie przez kluby, w ktérych gra si¢ samotnie, a przeciwni-
kiem jest maszyna. Majac na uwadze znaczenie tego wlasnie zjawiska dla spo-
teczedstwa Stanéw Zjednoczonych, Putnam uznat je za wzorzec i uczynit zed
yhasto klucz” (Scheuer 2005, s. 94, przyp. 21).

Wskaznikami erozji, ktéra ostatnio dotknegta amerykariski kapitat spotecz-
ny, sa przede wszystkim (zdaniem Putnama): malejacy procent obywateli bio-
racych udziat w wyborach ogélnonarodowych (jak pisze: ,w tym najprostszym
dziataniu obywatelskim”, Putnam 1996, s. 17) oraz nalezacych do stowarzyszen,
ktére badacz okresla mianem ,klasycznych »wtérnych stowarzyszen«” (tamze,
s. 19) (wspomniane juz kluby grajacych w golfa, chéry amatorskie, organizacje
skautowskie, grupy afiliowane przy kosciotach, stowarzyszenia rodzicielsko-
-nauczycielskie, ruch spétdzielczy, Czerwony Krzyz). Powstaja wprawdzie nowe
formy organizacji spofecznych, nazwane przez Putnama organizacjami , trzeciego
rzedu”, na przyktad: (1) stowarzyszenia emerytéw czy stowarzyszenia feministycz-
ne o masowym charakterze, narodowe organizacje ochrony srodowiska; (2) nie-
dochodowe organizacje ustugowe typu non profit (na przyklad fundacje) — ale
cechuje je, jak zauwaza autor, brak bezposredniej wigzi miedzy cztonkami, bo naj-
czesciej jedynymi aktami uczestnictwa sa pacenie sktadek i czytanie biuletynéw
(tamze). Dlatego tez, jego zdaniem, zaréwno one, jak i (3) powstajace tak zwane
grupy wsparcia (na przyktad anonimowych alkoholikéw), ktére cz¢sto stanowia
dla czlonkéw jedynie okazj¢ do skupienia si¢ na swoich problemach w obecnosci
innych, bez zadnych wobec nich zobowiazan, ,nie odgrywaja [...] doktadnie tej
samej roli, co tradycyjne organizacje obywatelskie” (tamze), czyli owe ,wtérne
organizacje” oparte na zaufaniu, wigzi i regutach wzajemnosci, w przeciwieristwie
do organizadji trzeciego rzedu z ,formalna hierarchia i wymuszonymi przez zada-
niowo$¢ podleglosciami” (Szawiel 2006, s. 81; Glifiski 2006).

Robert D. Putnam (1996, s. 21), na postawione przez siebie i wyréznione
$rédtytutem pytanie: ,,Czemu spoteczny kapitat Standw Zjednoczonych niszczeje?”
(cho¢, jego zdaniem, nie powinien, jako ze: ,przeci¢tny poziom wyksztalcenia —
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najwazniejsza przestanka politycznego uczestnictwa na poziomie jednostkowym —

bardzo si¢ w tym okresie podnidst”, Putnam 1996, s. 17), odpowiada, ze obywa-

telskie zaangazowanie i spofeczne wigzi ostabity takie zjawiska, jak:

— masowe podejmowanie przez kobiety pracy zawodowej (,kobiety stajg si¢ sita
robocza”) (tamze, s. 21);

— czesta zmiana zamieszkania, dobrowolne ,wykorzenienie”, zaczynanie wszyst-
kiego od nowa (,Mobilno$¢: hipoteza »zasadzania na nowo«”) (tamze);

— transformacja rodziny — ,mniejsza liczba zawieranych malzeristw, wigcej roz-
woddw, mniej dzieci, realnie nizsze zarobki i tak dalej” (tamze);

— ,technologiczna transformacja sposobu spedzania wolnego czasu” (tamze)
(czyli ,nowe hetmy »wirtualnej rzeczywistosci«, ktore wkrétce zatozymy, aby
w catkowitej izolacji zazywaé rozrywki”; tamze, s. 22).

Nie bez znaczenia jest réwniez:

— ,dluga litania politycznych tragedii i skandali” (tamze, s. 17), ktéra wyzwolila
u przecigtnego obywatela ,zrozumiala niech¢¢ do polityki i rzadu i stata si¢
przyczyna ich biernosci” (tamze).

Co zatem nalezy zrobi¢? Zastanawia si¢ Putnam i w odpowiedzi na tak sfor-
mutowane przez siebie pytanie proponuje kilka (jak to nazywa) ,przysztych kie-
runkéw analiz” (tamze, s. 22) tworzacych szerokie pole problemowe (w ktérym
miesci si¢ i tematyka naszych dociekan). Stuza temu nastg¢pujace pytania:

Jakie sieci spoleczne i typy organizacji najskuteczniej ucielesniaja — albo
tworza — spoleczny kapital w rozumieniu norm wzajemnosci, rozwiazywa-
nia probleméw wspélnego dzialania i rozszerzania spolecznych identyfi-
kagji? [...] Jaki [...] wplyw na spoleczny kapital bedzie miala sie¢ elektro-
niczna? [...] co z rozwojem spolecznego kapitatu w miejscu pracy? [...] jak
polityka spoleczna wplywa (albo moze wplywad) na tworzenie si¢ kapitatu
spolecznego. [...] jak zapobiec niepomyslnym tendencjom oslabiajacym wi¢z
spoteczna, a tym samym przywréci¢ spoleczne zaufanie i obywatelskie za-
angazowanie? (tamze)

2. Postawienie problemu

Intencje moich dociekari sa znacznie skromniejsze, niz podjecie préby udzie-
lenia wyczerpujacej odpowiedzi na powyzsze pytania. Zamierzam bowiem ogra-
niczy¢ rozwazania do polskiej szkoty, ujetej jednakowoz w szerszym kontekscie.
Cho¢ lista pozycji rodzimej literatury dotyczacej zasobéw kapitatu spotecznego
w Polsce systematycznie si¢ rozrasta, nie docenia si¢ pod tym wzgledem szkoty
jako obiektu badan. Nawet w sferze publicznej — miejscu ksztattowania si¢ opinii
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publicznej, w ktérym media zajmuja uprzywilejowana pozycje — brakuje jakiej-
kolwiek refleksji dotyczacej Putnamowskiego pytania, ktére po drobnej adaptacji
mogloby przyja¢ posta¢ nastgpujaca: Co z rozwojem kapitalu spotecznego
w szkole? Pytanie to, zawsze wazne, nabralo szczegdlnej wagi w okresie ostatnich
kilkunastu lat, totez odwotujac si¢ do teoretycznej kategorii kapitatu spofecznego,
podejmiemy pytanie o jego stan i szanse rozwoju w Srodowisku szkolnym. Na
ile polska szkota jest dzi$, méwiac stowami Janusza Czapinskiego, ,przestrzenia,
w ktérej i poprzez ktérg [...] tworzony jest kapital spoleczny” (Czapinski 2006a,
s. 258; oba podkr. M.D.) i jakie mozna stawia¢ prognozy pod tym wzgledem?
Spetnienia jakich warunkéw wymaga stworzenie ,,stymulujacej kultury szkolnej”
(Bruner 2006, s. 9), umozliwiajacej zwigkszenie zasobéw kapitatu spotecznego
przez edukacje?

Moje rozwazania, oparte na wynikach wlasnych i cudzych badan oraz na
biezacej obserwadji, beda zmierzaty w strong prakeyki. Podzielam korespondujacy
tresciowo z Putnamowskim wezwaniem apel Janusza Czapinskiego:

[...] zamiast si¢ zastanawiaé, czy tworzy¢ spoleczeristwo obywatelskie, powinni-
$my czym predzej szukaé sposobdw, jak to robi¢, jak zwigkszy¢ spoteczne zaufa-
nie, gotowo$¢ do wspélpracy i zdolnos¢ do zawierania kompromiséw (Czapinski
2007d, s. 74).

Sa to wazne pytania, szczeg6lnie w odniesieniu do $rodowisk szkolnych,
poniewaz kapital spoleczny nie powstaje z dnia na dzied — wymaga bowiem
powolnego tworzenia i konsekwencji oraz cierpliwosci, dotyczy przeciez zmian
w obszarze stosunkéw miedzyludzkich, mentalnosci cztowieka i jego stosunku do
otoczenia; méwiac metaforycznie — jest ,,dlugoterminows inwestycja czasu doko-
nywang poprzez edukacj¢” (Stawek 2000, s. 21). Wyniki badari empirycznych nie
tylko wskazuja, ze w Polsce kapitat spoteczny od lat pozostaje na bardzo niskim
poziomie, ale (jak dowodzi Czapinski):

Brakuje tez przestanek, aby spodziewac si¢ jego rychtego wzrostu. Nie wida¢
takiej zapowiedzi w postawach mlodych pokolen. [..] Jedynym dzi§ pewnym
zrédtem nadziei na wzrost kapitatu spotecznego jest polski cud transformacij,
czyli boom edukacyjny. Wyksztalceni Polacy bardziej innym ufaja i chetniej
dzialajg na rzecz dobra wspélnego (Czapinski 2006¢ s. 1718, 24; por. Spole-
czeristwo obywateli bez obywateli 2006; oba podkr. M.D.).

Dobrze jest mie¢ nadzieje, ale co, jesli okaze si¢ ona iluzja, jak wynikatoby ze
spostrzezenn Putnama? W Bowling Alone... wskazuje on (przypomnijmy), ze

[...] [klazdego roku, w ciagu ostatnich dwudziestu czy trzydziestu lat, kolejne
miliony przestawaly zajmowac si¢ sprawami swoich wspélnot, ,pomimo ze prze-
cietny poziom wyksztalcenia — najwazniejsza przestanka politycznego uczestni-
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ctwa na poziomie jednostkowym — bardzo si¢ w tym okresie podniést” (Putnam
1996, s. 17).

Nie nalezy zamyka¢ oczu na ewentualne korzysci owego ,,boomu edukacyj-
nego’, wszakze — i tu podzielam watpliwosci piszacego wiasnie O iluzjach eduka-
¢ji Arkadiusza Zychliriskiego (2007) — ,,patrzac ogélnie, nie sposéb nie postawié
sobie pytania, czy 6w skokowy awans nie jest przede wszystkim awansem czysto
ilosciowym”.

Kwesti¢ t¢ rozpatrzymy w kolejnym podrozdziale, cho¢ nie jest to gltéwny
watek niniejszego eseju, a tylko element kontekstu wskazujacy na koniecznosé
edukacji obywatelskiej dzieci i mlodziezy szkolnej, co zaakcentujg¢ w dalszych
rozwazaniach, odwotujac si¢ do raportu Prayszfosé swiata Federico Mayora i in-
nych tekstéw, w tym do dociekan Zygmunta Baumana dotyczacych ,ptynnej
nowoczesnosci”/, plynnego zycia spoleczeristwa konsumentéw”. Ale to spoteczen-
stwo obywatelskie stanowi konstruktywny element systemu demokratycznego,
samoorganizacja spoleczeristwa jest za$ tym wrazliwsza na problemy i skutecz-
niejsza w ich rozwigzywaniu, im wigksze sa zasoby kapitatu spotecznego. Zatem
przyjawszy kluczowe pojecia z koncepcji Colemana—Putnama, czg$¢ analizy
pos$wiecimy weryfikacji hipotezy o erozji kapitatu spotecznego w szkolnej ,kul-
turze nieufnosci” (okreslenie Piotra Sztompki). Na koniec, siggnawszy do pracy
Jerome’a Brunera, znajdziemy tropy wskazujace na mozliwo$¢ odejscia od niej na
rzecz kultury zaufania i autentycznych wspélnot — w miejsce ,wspdlnoty szatnio-
wej” (okreslenie Zygmunta Baumana) — stymulujacych rozwéj zasobéw kapitatu
spotecznego w przestrzeni szkolnej.

3. Miedzy nadzieja a iluzja

Polski cud transformacyjny, czyli boom edukacyjny mierzony wzrostem od-
setka 0s6b z wyzszym wyksztalceniem, nie zawsze idzie w parze z jakoscia (wy)-
ksztalcenia, w tym kultury obywatelskiej absolwentéw. W warunkach szkét wyz-
szych, zwanych od kilku lat nie bez kozery ,wyspecjalizowanymi organizacjami
handlujacymi wiedza” (Stawek 2000, s. 23), pojawily si¢ wyrazne procesy instru-
mentalnego postrzegania studentéw jako ludzkiego kapitatu, ktéry bedzie wnosit
swklad do konkurencyjnosci, na globalnych §wiatowych rynkach i przyczynia¢
si¢ do zaspokajania potrzeb spoleczeristwa” (Melosik 2002b, s. 83). W parze z tym
zjawiskiem idzie komercjalizacja ich tozsamosci: pragna zdobycia gléwnie takiej
wiedzy i kompetencji, ktére pozwolilyby im odnalez¢ si¢ na rynku pracy za wszel-
ka cen¢. Z punktu widzenia ekonomii wazne jest przy tym, aby absolwent byl
swydajny” i ,nie robit probleméw” (tamze).
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Obecnie te niekorzystne trendy jeszcze si¢ poglebily i ulegly wynaturzeniu.
Ow boom edukacyjny czy tez — jak zjawisko nazywa Zbigniew Kwieciiski (2007b,
s. 71 1 79) — ,eksplozja edukacyjna” w szkolnictwie wyzszym zdegradowata (we-
dtug Kwieciniskiego) do roli towaru zaréwno prace nauczyciela akademickiego,
jak i dyplom studiéw wyzszych; ,zatarto granice pomigdzy dyplomami studiéw
pelnowartosciowych i dyplomami bez pokrycia w kompetencjach” (tamze, s. 90).
Zdaniem tego autora, w $wietle analiz rozmaitych materiatéw i dokumentéw
zrédtowych, a takze obserwacji potocznej, mozna stwierdzi¢, ze wspélczesnie
w $rodowisku akademickim wystepuja trzy epidemie, ktére — jak ocenia — trapity
dotad nizsze szczeble szkolnictwa powszechnego:

1) oboj¢tnos¢ obywatelska,

2) utowarowienie wszelkich relacji akademickich,

3) mediatyzacja (czyli zdominowanie zycia autentycznego przez media elektro-
niczne) (tamze, s. 63—74).

Dramatyczna wymowe ma lapidarna konkluzja Kwieciniskiego: ,rozkiad
polskiego szkolnictwa wyzszego jest juz faktem dokonanym” (tamze, s. 92)°.
Konkluzje t¢ potwierdzit w przygotowanym na VI Ogélnopolski Zjazd Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego (wrzesieri 2007) tekscie, w ktérym jako przewodni-
czacy PTP zarysowal pole problemowe obrad po$wi¢conych wzajemnym relacjom
edukaciji i sfery publicznej postrzeganym przez pryzmat ich jakosci moralne;j:

Studia wyzsze staly si¢ bazarami z tanimi dyplomami bez pokrycia w kom-
petencjach niezbednych do samodzielnego radzenia sobie z wtasna egzystencja.
Wyksztalcenie nie przygotowuje do odpowiedzialnego uczestnictwa obywatel-
skiego, aktywnosci gospodarczej i aktywnego korzystania z kultury. I my w tym
uczestniczymy i jako ofiary, i jako wspdtsprawcy (tamze, s. 227).

Jako dopowiedzenie przywolajmy spostrzezenie Paula McLaughlina, polito-
loga wyktadajacego w Polsce, wedtug ktérego polskie szkolnictwo wyzsze opar-
to si¢ na ,pedagogice ucisku”, wyartykutowanej swego czasu w pracach Paula
Freirego, bedacej przeciwienstwem modelu ,edukacji jako wyzwolenia” (McLau-
ghlin 2006, s. 183; Borowiec 2006). Doswiadczenia naszych studentéw, trening
»podleglosci” i postuszenistwa zamiast wytwarzania ,wigzi opartych na poczuciu
wspélnoty” utrudnia im, juz jako absolwentom, wlaczenie si¢ do budowy spote-
czefistwa obywatelskiego rozumianego jako potencjalny

3 Na marginesie zauwazmy, ze pierwodruk tego tekstu ukazat si¢ (obok cytowanego wezesniej
artykutu J. Czapisiskiego Polska — paristwo bez spoteczerstwa) na famach ,Nauki” w 2006 roku
(w numerze 1).
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[...] obszar wolnosci i kreatywnosci, w ktérym ludzka dziatalnos¢ i wspétpraca
nie jest ograniczona zobowiazaniami politycznymi czy trudnosciami ekono-
micznymi (McLaughlin 2006, s. 185).

Paul McLaughlin, dowodzac, ze o$wiatg mozna uzna¢ za narz¢dzie wyzwo-
lenia, ktére konsoliduje spoteczeristwo obywatelskie przez wytwarzanie wiezi
opartych na poczuciu wspélnoty, a nie przynaleznosci, sadzi — nie bez racji — ze
w Polsce istnieje potrzeba debaty publicznej wokét tych kwestii. Wszakze, jak
stusznie twierdzi, ,wolnej od »uczonych« o§wiadczen czy populistycznych prze-
moéwient”, a nastawionej na konkretne rozwiazania budowania w polskich wa-
runkach spoteczefistwa obywatelskiego przez o$wiatg (tamze, s. 194). Nalezatoby
odej$¢ od dotychczasowego modelu — o$wiata przyjeta bowiem

[...] gléwnie funkcje ekonomiczna i techniczna, tworzac (lub wspierajac sam
proces) wykwalifikowany zarzad oraz robotnikéw-konsumentéw dla zapewnie-
nia wydajnosci ekonomicznej (lub zysku) oraz ,racjonalnych rzadéw” (czy raczej
usprawiedliwionego korzystania z wladzy) (tamze, s. 187).

Produktem takiej o$wiaty jest

[...] osoba ,przystosowana” (oficjalnie ,wyksztalcona”), [a wiec taka, ktéra —
M.D.] nie jest zdolna ani do krytycznej refleksji, ani do zainicjowania zmiany
[czyli — M.D.] do stania si¢ ,,czynnikiem sprawczym” (tamze, s. 186).

W powyzszy kontekst mozna wpisa¢ spostrzezenie Barbary Fatygi:

Kiedy rozmawiam ze studentami nauk spotecznych, okazuje sig, iz idea
odpowiedzialnosci za los spoleczenistwa, do ktérego naleza, wydaje im si¢ nie-
stychanie egzotyczna, anachroniczna i na pewno nie ma nic wspélnego z ich
planami zyciowymi. Zarazem maja oni jakie$§ me¢tne przekonanie, iz z powodu
statusu, jaki osiagna w zwiazku z wyksztatceniem, co$ im si¢ nalezy (oczywiscie
oprécz wysokoplatnej posady) (Fatyga 20024, s. 23—24; por. Zychlifiski 2007).

Nie s3 to jednostkowe opinie. Sposréd wielu badari nad mtodzieza akade-
micka, ktére pominiemy z braku miejsca, warto przede wszystkim przywota¢
uwagi Hanny Swidy-Ziemby, ktére poczynita w odwotaniu do wynikéw prowa-
dzonych przez nig i pod jej kierunkiem badan nad warszawskimi studentami.
Otéz, badajac kolejne pokolenia powojenne, dostrzegta ona duze zmiany w rozu-
mieniu przez mtodziez pojecia nindywidualizm” i jego specyfiki (Swida-Ziemba
2006). Dla mlodych sprzed ponad pét wicku ,indywidualizm” nie pozostawat
w opozycji do wspélnoty i nie blokowal tworzenia si¢ wigzi migdzyludzkich, jego
immanentnym skfadnikiem byty bowiem wartosci spoleczne i dazenie — przez
osiagnicte droga pracy nad soba ,bycie oryginalnym i niepowtarzalnym”, bogac-
two wewnetrzne i wyrézniajacy si¢ na zewnatrz indywidualno$¢ czy niezaleznosé

2/
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w konstrukeji $wiatopogladu i przekonani — do pozostawienia w ,,symbolicznej
przestrzeni wspdlnych wartosci” swego niepowtarzalnego sladu (Swida-Ziemba

2006, 5. 131-132). Jak pisze Swida-Ziemba:

Naszymi bohaterami byty [..] jednostki niepokorne, ale $cisle wlaczone
w nurt zycia zbiorowego i tym samym pozostajace z innymi w bliskich relacjach,
choé zarazem czesto wewnetrznie samotne (tamze, s. 132).

Natomiast istotg indywidualizmu wspéltczesnej miodziezy jest opozycja do

swspélnoty”, jako ze indywidualizm ten zostat oparty na zgota odmiennej wizji
$wiata:

Wedtug tej wizji $wiat sklada si¢ z rywalizujacych migdzy soba jednostek,
z ktérych kazda (nie liczac na pomoc innych) realizuje w zyciu po prostu oso-
biste cele, nie spotykajac si¢ w miar¢ mozliwosci z ograniczeniami (poza tymi,
ktére wynikaja z przepiséw prawa), a zarazem niezobowigzana (nawet przez nor-
my moralne) do aktéw solidarnosciowych czy pomocowych (tamze, s. 132-133).

Autorka konstatuje: indywidualizm dzisiejszy to swoisty egoizm. Dbanie

o potrzeby wlasne przy — usankcjonowanej moralnie — obojetnosci wobec potrzeb
innych ludzi” (tamze, s. 136). Potrzeba wigzi to ,warto$¢ nostalgiczna” (tamze,
s. 137). Z badan Swidy—Ziemby wynika, ze ,mlodzi (jesli nie biora pod uwage
osobistego interesu) rzadko angazuja si¢ bezinteresownie w pracg wolontariatu,
uznajac spolecznikéw za ekscentrycznych dziwakéw” (tamze, s. 142; podkr. —
M.D.). Tylko niektérzy (nieliczni) potrzebe wigzi i dziatania spolecznego realizuja
,w sposéb pelny i prawidlowy — w pracach trzeciego sektora” (tamze, s. 143).
Autorka stwierdza, ze

[...] w sferze mentalnosciowej pokolenia wystepuje charakterystyczne rozdarcie.
Z jednej strony interioryzacja takiego modelu indywidualizmu, ktéry utrud-
nia powstawanie wigzi, z drugiej wrecz obsesyjna potrzeba, by funkcjonowaé
w $wiecie bliskosci miedzy ludZzmi (tamze).

W rezultacie znaczna cz¢$¢ miodziezy ucieka w substytuty wigzi prawdzi-

wej — we wspdlne zazywanie narkotykdéw, imprezowanie, alkohol. Paradoksem
pokoleniowym Swida-Ziemba nazywa zaangazowanie miodych w zbiorowe akcje
jednorazowe:

Moga to by¢ akcje o charakterze rozrywkowym (jak coroczne festiwale
Owsiaka), moga by¢ akcje o charakterze prospotecznym (Orkiestra Swiateczne;
Pomocy), a moga tez by¢ wspdlne doswiadczenie natury religijnej. Otéz zna-
mienne jest to, ze bez wzgledu na rodzaj tych spektakularnych akeji (nawet
wowezas, gdy chodzito o réznorakie formy zatoby zwiazane ze $miercig Jana
Pawla II), ich uczestnicy (z ktérymi wielokrotnie prowadzitam rozmowy),
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moéwiagc o swych doswiadczeniach, podkreslajg waznos$¢ przezycia wspélno-
towego. Méwia: ,bylismy razem. Pomagalismy sobie. Rozumieliémy si¢ bez
stéw. Czulismy si¢ podobnie. Tylu nas bylo.” A jednak te spektakularne wazne
do$wiadczenia traktujg oni zarazem tylko jako ,$wigto”. Nie przekfada si¢ to
potem na codziennos$¢. Gdyby tak nie bylo — po kazdym z takich do$wiadczen
zawiazywalyby si¢ trwale przyjaznie, ksztaltowalyby si¢ srodowiska wspélnoto-
we, obserwowatoby si¢ znaczacy wzrost 0séb gotowych do wlaczenia si¢ w prace
trzeciego sektora. Tak jednak si¢ nie staje (tamze, s. 142).

Mozina zatem, zdaniem Swidy-Ziemby, skonstatowaé, ze cho¢ u mtodziezy
potrzeba wigzi jest bardzo silna, to ,zarazem nie uksztaltowal si¢ wzér spolecz-
no-kulturowy, kt6ry ukazywalby drogi umozliwiajace na co dzies zaspoko-
jenie tej potrzeby” (tamze, s. 143; podkr. M.D.). Powyzsza opinia koresponduje
ze spostrzezeniem Zygmunta Baumana, ktéry o mlodych ludziach, urodzonych,
dorastajacych, wchodzacych w dorostos¢ na przetomie wieku, powiada, ze jako
»konsumenci zdarzen” sa na ogét zdolni jedynie do tworzenia wspélnot ,wie-
szakowych”/, szatniowych”/, karnawatowych”, a wigc wytanianych na potrzeby
jakiego$ ,spektaklu”. Przyczyniaja si¢ one do utrwalania samotnosci, bo ,,s3 z na-
tury krétkowieczne i stabo zespalaja swoich »cztonkéws, a wige kazda zostawia po
sobie pustke, ktéra domaga si¢ zapetnienia” (Bauman 2006¢, s. 204—205; 2006a,
S. 308—312; 2003).

Co zatem dalej z nasza mtodzieza, nie tylko zreszta studencka? Hanna Swida-
-Ziemba (2006, s. 143) koriczy swéj wywdd pytaniem retorycznym:

Czy owo rozdarcie zmieni si¢ w $wiadoma dynamike powodujaca uksztat-
towanie si¢ wzoru spoteczno-kulturowego, w ktérym na jakiej$ zasadzie (tak jak
po wojnie) beda mogty wspétistnie¢ ,.indywidualizm” i model ,wi¢zi z innymi”?

Jednak z lektury jej tekstu wynika, Ze pewna nadziej¢ mozna czerpaé z in-
tencjonalnego ksztaltowania postaw prospolecznych w toku edukagji na niz-
szych szczeblach ksztalcenia, o ile uda si¢ jej lansowa¢ indywidualizm niebeda-
cy w opozycji do wspélnoty, a kreujacy wigzi miedzyludzkie, o czym pisza takze
Coleman i Putnam, przeciwstawiajacy si¢ erozji kapitatu spotecznego. Byliby$my
wigc nadal miedzy nadzieja a iluzja? Trzeba mie¢ nadzieje, gdyz — jak trafnie
zauwaza na famach ,Rzeczpospolitej” Janusz Czapiriski — mimo ze

[...] w naszym kraju nie ma spoteczeristwa obywatelskiego, nie tworzymy praw-
dziwych wspélnot, nie potrafimy wspélpracowaé, [a] szkota jest coraz bardziej
przepetniona barykadami mi¢dzy uczniami a nauczycielami i migdzy nauczy-
cielami a rodzicami, [to] jesli nie zaczniemy budowy spoleczefistwa obywa-
telskiego od szkél, to nigdy si¢ go nie doczekamy (cyt. za: Praczyk 2006;
podkr. M.D.).
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4. Zaangazowane obywatelstwo nie jest w cenie
u miodziezy szkolnej

»Mlodzi czujg si¢ »osobni« i »rézni«. Nie czujg si¢ przynalezni do pokolenia,

ktére — w ich wyobrazeniach byloby jakas catoscia czyniaca ich uczestnikami” —
pisze Swida-Ziemba (2000) w podsumowaniu badari nad licealistami drugiej po-
towy lat 90. ubiegtego wicku. Ich zaangazowanie obywatelskie jest réwnie niskie
jak u mlodziezy akademickiej, o ktérej byta mowa w poprzednim podrozdziale.

Mtodzi ani w sensie pokoleniowym, ani jednostkowym nie postrzegaja sie-
bie jako aktywnych podmiotéw majacych aspiracje dokonywania zmian (tamze,
S. 545);

i to zaréwno w kraju, jak i w klasie czy szkole.

Scena polityczna postrzegana jest jako teatr; niekoriczacy si¢ spektakl,
ktéry [...] prowokuje do ,moralistycznej” krytyki, lecz — tylko w wyjatkowych
wypadkach — do [...] wziecia udziatu w spektaklu [...]. Sladowa mniejszos¢ tylko
to zaangazowani kibice, zdecydowana mniejszos¢ to kibice z rezerwa, przytla-
czajaca wickszo$¢ to osoby zniesmaczone spektaklem lub niewykazujacy nim
zadnego zainteresowania (tamze, s. 544, 554).

Luzna jest takze wi¢z z wlasng klasa czy szkota, badanych licealistow nie

cechuje bowiem

[...] zakorzenienie w jakiej$ ,grupie wspdlnotowej” (potaczone z lojalnoscia,
przywiazaniem i dbaniem o ochrong jej intereséw z gotowoscia po$wigceri), mo-
tywacja zmiany, czy ,ulepszania” §wiata (cho¢by w matym zakresie) [...] (tamze,
s. 536).

Szkota dla nich to:

[...] pierwszy teren walki o sukces instytucjonalny [...] jesli idzie o podstawowe
reguly $wiata, takie jak: rywalizacja, stan materialny, sukces — mlodzi czujq
si¢ wreez w ,,0ku cyklona” [...]. Wobec szkoty maja oczekiwania — jak ,klien-
ci”. Dobre nauczanie, madros¢, stwarzanie szans rozwoju, fagodzenie nastroju
i napigcia zwiazanego z pierwszym terenem gry o sukces — to system oczekiwan
sklienta” (tamze, s. 547).

Na marginesie warto podkresli¢ (o czym wspomniatam juz przy okazji szkol-

nictwa wyzszego), ze wobec edukacji szkolnej coraz cz¢éciej uzywa si¢ metafory
rynkowej, poniewaz postrzega si¢ ja w kategoriach
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[...] dostarczanej ustugi czy towaru, ktéry moze by¢ sprzedany i kupiony. W tym
kontekscie demokracja pedagogiczna jest przedefiniowywana jako demokracja
konsumencka w edukacyjnym supermarkecie. Szkoty s3 pod presja bycia przed-
sigbiorczymi i produkowania ,wigcej za mniej” (Potulicka 2001, s. 143-144).

Jak zauwaza Krystyna Szafraniec:

Edukacja pod presja praw rynku i ideologii liberalnej wyraznie ,wyzwala
si¢” od mys¢lenia normatywnego i salwuje ucieczka w tzw. normalnos$¢ — w ob-
szary minimalistycznie pojmowanej racjonalnosci adaptacyjnej, w dyskurs tech-
nokratyczny zdominowany kategoria efektywnosci [...]. Nie zadaje si¢ tu pytan
,po co” i w imig jakich wartoéci. Rozstrzyga o tym rynek (Szafraniec 2002,
S. 459—460; por. Futyma 2002).

Nawet pobiezna analiza przyczyn powszechnych obecnie korepetycji i nape-
dzajacych je mechanizméw, wbudowanych w odhumanizowany system ocenia-
nia i promowania uczniéw, wskazuje na swoista reakcje taricuchowa, generowana
zasadami wolnego rynku, tworzaca w szkole kulture ,porzadku handlowego”
i wspierang bardziej lub mniej jawnie przez kolejne ekipy ministerialne.

W tym kontekscie nie dziwi, ze Raport o zaangazowaniu szkolnym ucznidw
zainicjowany przez OECD w ramach programu PISA wykazal, iz jedli chodzi
o poczucie przynaleznosci szkolnej, polskie pigtnastolatki wypadly znacznie
gorzej w poréwnaniu z uczniami z innych krajéw (Zaangazowanie szkolne ucz-
nidw... 2004). O ile w wigkszosci pafistw u co czwartego badanego nastolatka to
poczucie jest niskie (25%), o tyle w Polsce dotyczy az 41,2% mtodych ludzi*.

Z innych migdzynarodowych badaii wynika réwniez, ze w rankingu
16 paristw polskie nastolatki zajmuja ostatnie miejsce, jesli chodzi o powszech-
no$¢ uczestnictwa w pracach samorzadu szkolnego, organizacjach dzialajacych
na rzecz praw czlowieka, w dziataniach na rzecz spolecznosci lokalnej itp. (Rok
2005. Mtodzi Polacy... 2002). Ten niski poziom kapitatu spotecznego potwier-
dzaja wyniki uzyskane na ogdlnopolskiej prébie w ramach mi¢dzynarodowych
badan HBSC (2002 rok). Stopie autonomii i uczestnictwa uczniéw w Zyciu
szkoty — wedtug ich postrzegania — nie jest duzy i wsréd analizowanych przez
badaczy elementéw Srodowiska psychospolecznego szkoty uzyskal (w ujednoli-
conej skali punktowej) najnizsza ocene (Srodowisko psychospoleczne szkoly... 2003,
s. 163). Badacze stwierdzili migdzy innymi znaczna réznice w opinii uczniéw
i dyrektoréw ich szk6t. Na przyktad teza: ,Uczniowie uczestnicza w ustalaniu

4 Poczucie przynalezno$ci badano za pomoca czterostopniowej skali wyboru: zdecydowanie nie
zgadzam si¢/nie zgadzam si¢/zgadzam si¢/zdecydowanie zgadzam sig, ze szkota jest miejscem,
w ktérym: (1) czuj¢ si¢ pozostawiona(ny) na uboczu, (2) latwo nawiazuje¢ znajomosci, (3) czujg
przynalezno$¢, (4) czuje si¢ skrepowana(ny) i bez miejsca dla siebie, (5) czujg, ze inni mnie nie
lubia, (6) czujg si¢ samotna(ny).
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regulaminu”, powtérzyta si¢ w ankiecie wypetnianej zaréwno przez ucznidw, jak
i dyrektoréw. Odpowiedz ,zgadzam si¢” i ,zdecydowanie zgadzam si¢” wybrato
tylko 36,7% gimnazjalistéw klas pierwszych oraz 30,5% ucznidw klas trzecich i az
92,5% dyrektoréw ich szkét.

Przytoczmy jeszcze inne badania. W pigciu wojewddztwach Polski na prze-
tomie lat 2003 i 2004 pytano wychowawcéw klas — nauczycieli gimnazjéw pari-
stwowych — o oceng aktywnosci uczniéw na terenie szkoty (Opinie nauczycieli...
2004, s. 57—58). Zdaniem pedagogéw, wickszo$¢ szkolnych przedsiewzigé orga-
nizowanych jest z ich inicjatywy (w najlepszym wypadku — wspélnie z uczniami).
Poza organizacja dyskotek (54% wskazan) badZ innych imprez rozrywkowych
(28% wskazan) oraz zauwazalna aktywnoscia zwiazang z redagowaniem szkol-
nych gazetek (13% wskazan) udzial uczniéw w organizacji zycia szkolnego jest
znikomy. Wprawdzie samorzady uczniowskie s3 w ocenie nauczycieli aktywne
(21% badanych przyznalo, ze sa bardzo aktywne, a 54% odpowiedziato, ze ak-
tywne), ale ich dziatalno$¢ koncentruje si¢ na organizacji imprez szkolnych.
Tylko 7% wskazato, ze najbardziej zauwazalnym przejawem dziatalnosci samo-
rzadu jest posredniczenie migdzy uczniami a dyrekcja. Nie wiadomo, w jakim
stopniu ten ostatni wynik bylby tozsamy z odpowiedziami uczniéw. Na przyktad
sposréd 1611 przebadanych przez Antoniego Sutka uczniéw szkét ponadpod-
stawowych na pytanie: ,Co by$ zrobil, gdyby ktéry$ z nauczycieli zawziat si¢
na Ciebie i traktowal Ci¢ razaco niesprawiedliwie?”, odpowiedZ proponujaca
przedstawienie problemu komus z samorzadu wybralo jedynie 3% ankietowa-
nych (Sulek 1999, s. 124). W wielu szkotach samorzady — szkolny i, co ciekawe,
klasowy — sa nadal strukturami fasadowymi zamiast pierwszymi instytucja-
mi demokratycznymi, z ktérymi uczniowie mieliby do czynienia na co dzien,
wspdtdecydujac o wlasnych sprawach, uczac si¢ odpowiedzialnosci za swoje de-
cyzje, uzgadniajac interesy wiasne z interesami zbiorowosci (tamze; Dudzikowa
2007e), czy tez — méwiac inaczej — w ktdrych mogliby gromadzi¢ ,,do§wiadczenia
emancypacyjne” (Czerepaniak-Walczak 2002, s. 102). Najnowsze badania nad
uczniami (N = 3085) ze 150 szkét réznego szczebla z calej Polski wykazaty, ze na
pytanie: ,Czy jest w Twojej szkole samorzad szkolny ztozony z przedstawicieli
réznych klas?”, udzielono nastgpujacych odpowiedzi:

1. ,Tak, i naprawdg robi duzo fajnych rzeczy” — 46,5% badanych;
»1ak, ale niewiele robi” — 42,0%;
»Nie” — 4,9%;
»Nie wiem” — 6,6% uczniéw (,,Szkola bez przemocy”. Regionalne... 2006, s. 55—
—56).
Samorzady klasowe uzyskaly jeszcze nizszy status odpowiedzi:
»Tak, i naprawdg robi duzo fajnych rzeczy” — odpowiedzialo 41,9% badanych;
2. ,,Tak, ale niewiele robi” — 55,8%;

oo

-

3. 2,3% uczniéw podalo, ze takiego samorzadu w ich szkole nie ma.
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Swoistym wskaznikiem niedostrzegania przez nauczycieli w samorzadzie
uczniowskim partnera w zakresie rozwiazywania probleméw wychowawczych
sa udzielone przez nich odpowiedzi na pytanie postawione przez Krzysztofa
Konarzewskiego: ,Na czyja pomoc moze Pan/i liczy¢ w przypadku powaznych
trudnosci z utrzymaniem dyscypliny w klasie?” (Konarzewski 2004, s. 200).
Samorzad uczniowski uzyskat tu informacje $ladowe: nie wskazat nan zaden ze
158 nauczycieli wiejskich szkét podstawowych, a z 300 respondentéw pracujacych
w szkotach miejskich — zaledwie 1%. Sposréd 124 nauczycieli wiejskich gimna-
zjéw na samorzad wskazalo 3%, a z 302 nauczycieli gimnazjéw miejskich — 1%.
W ankiecie internetowej biura bylego Rzecznika Praw Dziecka, Pawta Jarosa,
zapytano uczniéw: ,Jakie problemy w Twojej szkole uwazasz za najwazniejsze
i dlaczego?” (Kaczmarek 2005). Uzyskano ponad pi¢¢ tysigcy odpowiedzi, na
podstawie ktérych stworzono ranking probleméw. Drugie miejsce zajeta whasnie
kwestia dotyczaca samorzadu: 1231 0s6b odpowiedziato: ,Nasz samorzad wcale
nie jest uczniowski”. Zdaniem respondentéw, samorzad ten jest bowiem instru-
mentalnie wykorzystywany przez dorostych, jest fasadowy i nieautentyczny: od
wyboréw po brak autonomii dziatania. Natomiast pierwsze miejsce w rankingu
probleméw zajeta relacja nauczyciel — uczen oraz odpowiedz: ,M6j nauczyciel
mnie poniza” (1423 gloséw). Z badan wynika réwniez, ze instytucja Rzecznika
Praw Ucznia nie przyjeta si¢ jeszcze na dobre w polskiej szkole. Na pytanie: ,,Czy
w Twojej szkole jest Rzecznik Praw Ucznia?”, 26% badanych uczniéw odpowie-
dziato: ,Tak”, 26,9% — ,Nie” i az 47,2% — ,Nie wiem” (,Szkola bez przemocy’.
Regionalne... 2006, s. 57).

Badania wskazuja, ze zaangazowanie obywatelskie nie jest wlasciwoscia ce-
niong wéréd uczniéw. Jak pisze Anna Giza-Poleszczuk, autorytet wsréd réwies-
nikéw buduje si¢ przede wszystkim dzigki atrakcyjnosci fizycznej i sprawnosci,
pewnosci siebie wobec nauczyciela, a takze wynikom w nauce, duzej wiedzy
i inteligencji. Natomiast dziatalno$¢ spoteczna lokuje si¢ na najnizszych miej-
scach: o ile na dziatalno$¢ w samorzadzie jako na Zrédlo prestizu wskazato jeszcze
24,1% ankietowanych, o tyle na aktywno$¢ w organizacjach (na przyklad pro-
wadzenie projektéw miodziezowych) — tylko 10,7% ucznidéw (tamze, s. 28—29).
Wyniki te nie dziwiag w $wietle badan nad cechami ,idealnego” ucznia w opinii
nauczycieli. Wykazano, ze ideat ten jest okrojony, sfragmentaryzowany, koncen-
truje si¢ wokoét cech umystu ucznia:

[...] cechy osobowosci i funkcjonowania spotecznego sa nieobecne, a wigc uwa-
zane za nieistotne, drugorzedne. Uczen postrzegany jest wigc instrumentalnie
jako element realizacji procesu nauczania (Tokarz 2005a, s. 230; podkr. M.D.).

Uczen idealny wedtug polskich nauczycieli, jak pisze Aleksandra Tokarz, to
upragniony laureat olimpiady przedmiotowej:

UJ
UJ
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[...] to umyst idealny, kooperujacy bez kolizji z nauczycielem, ale réwnocze$nie
»odwrécony” od kolegéw [...], jakby zycie spoleczne w szkole nie istnialo, a jej
jedynym zadaniem miato by¢ ksztalcenie i koncentracja na intelekcie ucznia
(Tokarz 2005a, s. 225—226).

Wynika z tego, ze ,zaangazowane obywatelstwo nie jest w cenie u mlodych

Polakéw” (Koseta 2004, s. 230; Roszkowska 2005, s. 178-188; Fatyga 2002a;
Szafraniec 2005; Hajduk, Karpiriczyk 2005).

O jego walorach [...] bardziej przekonani sg uczniowie, ktdérzy czuja, ze
wspdlnie z kolegami moga ksztattowaé rzeczywisto$¢ szkolna, ktérzy czesto
dyskutujg na tematy polityczne, ktérzy nalezg do réznych organizacji, klubéw
i stowarzyszen (Koseta 2004, s. 230).

Badania wyraznie wskazuja prawidlowos¢, ze

[...] poczucie podmiotowosci, przekonanie, iz rzeczywisto$¢ szkolna poddaje
si¢ zespotlowym oddziatywaniom uczniéw, sprzyja docenianiu obywatelskiego
zaangazowania obywateli. Dobre do$wiadczenia demokratyzacji samorzadowej
wydaja si¢ kluczowe dla tego, co uczniowie mysla i co beda robi¢ po uzyskaniu
praw publicznych (tamze; wszystkie podkr. M.D.).

5. Potrzeba wycho(wy)wania uczniéow
do aktywnosci obywatelskiej i jej niektore blokady

Powréémy zatem do cytowanego juz tekstu Zbigniewa Kwieciriskiego, przy-

gotowanego na VI Zjazd PTP. Wsréd kilku wyeksponowanych tam watkéw
mozna znalez¢ tresci dotyczace wigzi spolecznych wzmacniajacych demokratycz-
ne spoleczenistwo obywatelskie i pytania o rol¢ wychowania pod tym wzgledem,
ktéra trudno okresli¢ bez (chociazby krétkiej) refleksji na temat kondycji moralnej
wspdlczesnego spoteczeristwa polskiego. Kwiecinski, wskazujac na patologiczne
procesy i tendencje, akcentuje miedzy innymi, ze

[...] dominowa¢ zdaja si¢ obecnie resentymenty, nacjonalistyczny populizm, nie-
tolerancja, zakulisowe gry intereséw i cyniczne ktamstwa, niszczone wigzi spo-
teczne oraz ,znikajace spoleczeristwo” sieci informacyjnych i masowej ucieczki
mtiodziezy z wlasnego kraju [...] mamy powszechne wycofania si¢ mtodziezy
z ,aktywnosci obywatelskiej”, rezygnacje z aktywnego kontynuowania wiasnej
zbiorowej historii. [Zatem — M.D.] potrzebujemy wychowywania ,.cztowicka za-
bliznionego”, do rzeczywistej solidarnosci i dialogu. [...] drogowskazem wycho-
wania [powinien by¢ — M.D.] postulat ,,potréjnego obywatelstwa” lokalnego,
narodowego i globalnego (Kwieciriski 2007a, s. 230 i 228).
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Postulat ten powtarza si¢ od kilkunastu lat w ttumaczonych na wiele jezy-
kéw raportach. Na przyktad Raport Komisji Europejskiej, ktéry dowodzac, ze:

Obywatelstwo stanowi koncepcje wielostronna: jednoczesnie spoleczna
praktyke, ide¢ normatywng i praktyke wzajemnego odnoszenia si¢. Ma takze
wymiar demokratyczny, réwnosciowy, partnerski, migdzykulturowy i ekono-
miczny (Edukacja dla Europy... 1999, s. 58).

podnosi ogromna rolg, jaka ,,system o$§wiaty ma do odegrania [...] w promowaniu
aktywnego obywatelstwa” (tamze, s. 60), wychowujac do aktywnosci obywa-
telskiej. Natomiast raport Federico Mayora Przyszlos¢ swiata rozpatruje tg role
jako wyzwanie priorytetowe z dziewigciu ,wyzwan edukacyjnych roku 20207,
nawotujac do tego, by ,,szczegdlng troska [...] otoczy¢ edukacje obywatelska oraz
wartoéci determinujace ksztattowanie wasciwych postaw obywatelskich” (Mayor
i in. 2001, s. 380). Autorzy tego dokumentu, odwotujac si¢ do réwnie znanego
raportu Komisji Jacquesa Delorsa, wskazuja, ze oprécz trzech filaréw edukaciji,
ktére ucza, jak wiedzieé, dzialaé i byé, powinien powszechnie obowiazywaé
czwarty: jak zy¢ wspélnie? Przypomnijmy zatem t¢ czwarty podstawe edukacji,
odwotujac si¢ do stéw samego Delorsa:

Uczy¢ sig, aby zy¢ wspdlnie, dgzqc do petniejszego zrozumienia Innego i do-
strzegania wspdtzaleznosci, realizowac wspdlne projekty i uczyc sig regulowania
konfliktow z poszanowaniem wartosci pluralizmu, wzajemnego zrozumienia i po-
koju (Edukacja: Jest w niej ukryty skarb... 1998, s. 98).

A skoro tak, to, jak podkresla si¢ w raporcie Mayora, ,,edukacja obywatelska
stanowi priorytet dla szkoly, poczynajac od szkoty podstawowej” (Mayor i in. 2001,
s. 391). Dalszy ciag tego stale aktualnego apelu brzmi nastepujaco:

Szkota odgrywa bowiem zasadnicza rol¢ w konstruowaniu postaw obywa-
telskich. Tej misji nie wolno zaniecha¢ w czasach, kiedy wartosci i odniesienia
kulturowe sa w coraz mniejszym stopniu przekazywane przez struktury rodzinne
i spoleczne. Trzeba zrekonstruowa¢ dyskurs obywatelski, uwzgledniajac specyfi-
ke réznych grup i ich aktualna rekonfiguracje: chodzi o postawy obywatelskie,
ktére uwzgledniatyby perspektywe lokalna, narodowa, regionalna i $wiatowa
(tamze).

Jednak realizacja powyzszych postulatéw, ze wszystkich miar stuszna, jest —
jak twierdzi Piotr Gliniski (2008, s. 203) — ,procesem szalenie zfozonym i trudnym
do skutecznej realizacji”, jako ze nie przebiega w prézni spoleczne;j.

Wzrastanie mtodego pokolenia Polakéw, jego socjalizacja i wychowanie prze-
biegaja w kontekscie niskiego stanu polskiej obywatelskosci, ktéry utrudnia inte-
rioryzacj¢ dobrych wzordéw obywatelskosci, gdyby nawet szkota chciata (a tak nie

35
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jest) ,sprosta¢ cywilizowanym standardom wspétczesnych demokracji” (Gliriski
2008, s. 193) i by¢ nastawiona nie tylko na ,wyedukowanie polskiej mlodziezy,
ale takze [na — M.D.] wychowanie $wiatlego, kompetentnego i sprawnego obywa-
tela” (tamze). Ten niesprzyjajacy kontekst wdrazania uczniéw do ,uczestnictwa
obywatelskiego”, inaczej méwiac: do ,,partycypacji obywatelskiej”, przez ktéra, za
Gliiskim (tamze), rozumiemy:

[...] zbiorowe i indywidualne dziatania odnoszace si¢ przede wszystkim do sfery
dobra wspélnego, taczace w sobie zaangazowanie, niezalezno$¢, zaufanie i soli-
darnos¢ spoteczng oraz odpowiedzialno$¢ za wspélnote, w ktérej zyjemy,

tworzg (jak wynika z tekstu) miedzy innymi dwa zwiazane ze soba zjawiska:

1) zakres uczestnictwa obywatelskiego jest bardzo ograniczony, jego jakos¢ nie
zawsze najwyzszej préby, a blokady partycypacyjne bardzo réznorodne i po-
wazne, co ma zwiazek z niska pozycja wartosci obywatelskich w systemie rea-
lizowanych (a nie deklaratywnych czy uznawanych) wartosci spoteczenistwa;

2) jezyk sfery publicznej, szczegdlnie mass medidw, specyficznie dystansuje si¢ od
warto$ci obywatelskich czy nawet je lekcewazy. Na przyktad

[...] ,aktywno$¢ spoteczna” nie jest pojeciem atrakcyjnym w polskich mediach,
bardzo zle kojarzy si¢ termin ,spotecznik” czy ,aktywista” (to akurat z innych
nieco powodéw), ,harcerz”, a raczej ,harcerzyk” jest nieomalze synonimem
Jfrajerstwa” (a to ostanie okreslenie, notabene przejgte ze slangu subkultur
przestgpezych, jest szczytem obrazy i potgpienia), ,obywatel” kojarzy si¢ raczej
z dowodem osobistym i milicja obywatelska niz z zaangazowaniem w sprawy
publiczne. Niektére wartosci i zachowania obywatelskie sa wrecz o§mieszane
i traktowane jako mato wazne (na przyktad w poréwnaniu do ,,prawdziwie istot-
nych” kwestii ekonomicznych czy politycznych) badz wrecz ,oszotomskie [...]
(tamze, s. 203).

Wiele jest jednak przyczyn takiego stanu rzeczy, bo ,wszystkie trzy pokole-
nia — dziadkowie, rodzice i dzieci — wyznaczaja pewien horyzont socjalizacyjny,
w ktorym budujg si¢ orientacje zyciowe wspélczesnej polskiej mlodziezy” (Sza-
franiec 2002, s. 459), warto przywota¢ tu tkwiaca w pamieci starszego pokolenia
gre pozoréw. Pot wieku temu byly nia — majace i dzisiaj swoje mutacje — tak
zwane zobowigzania w postaci dodatkowej pracy spotecznej podejmowanej przez
nauczycieli i uczniéw przed uroczysto$ciami panstwowymi, kiedy to szkota z na-
dania wladzy ludowej miata wychowa¢ nowy typ czlowieka migdzy innymi przez
szeroko rozumiang pracg spofeczna, stanowiacg ten rodzaj aktywnosci, ktéra do-
puszczata wladza i ktéra byta réwnoczesnie wyrazem poparcia dla niej oraz forma
eksploatacji taniej sity roboczej (Kosiniski 2006, s. 178). Jak dowodzi Krzysztof
Kosinski, analizujacy ,,schizofreniczng dwoisto$¢ zycia” w PRL-u na przyktadzie
loséw kilku pokolen miodziezy szkolnej, ,[plropagandowe slogany czy dziarskie
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meldunki skrywaty jednak do$¢ powszechng nieche¢é do prac spolecznych” (tam-
ze, s. 177), ktérych idea wyraznie sformulowana w latach 40. i s0. ubieglego
wieku (,,Spoteczeristwo komunistyczne tworzy¢ mialo kolektyw, ktérego kazdy
czlonek mial pamigtad, ze powinien zrobié¢ co$ dla parhstwa”, tamze) prze-
trwala, przywotywana w réznych formach do lat 8o. (tamze, s. 182). Podobnie
gra pozoréw byl — w mysl kodeksu ucznia — obowiazek udziatu w organizacjach
mlodziezowych, co mialo swoje odzwierciedlenie, podobnie jak wykonywanie
pracy spolecznej, w wysokosci oceny ze sprawowania (tamze, s. 181; wszystkie
podkr. M.D.).

Samorzad uczniowski istnial przez caly okres PRL, cho¢ odgrywal czesto
dwuznaczna rolg. [...] Rzadko czlonkowie samorzadu byli rzeczywistymi repre-
zentantami intereséw mlodziezy w sytuacjach spornych. Nauczyciele i wycho-
wawcy zazwyczaj dyskretnie nadzorowali wybory do samorzadéw. Najczes-
ciej wybraficami okazywali si¢ ulegli prymusi (tamze, s. 180).

Na poczatku lat 80. XX wieku uczniowie w niektérych szkotach, wzorujac
si¢ na ,,Solidarnosci”, mimo przeszkéd cheieli

[...] za posrednictwem swojego samorzadu zmienié szkole zgodnie z wtasnymi
p IS q ezg y
pragnieniami i marzeniami [...] ,ruch odnowy ogarnal réwniez mlodziez —
powstato URO, MPK, MKO, kota samoksztalceniowe (Kosifiski 2002, s. 180),

ale ten spontaniczny zryw nie okazat si¢ dostatecznie silny poza duzymi miasta-
mi. Jak wykazuje Kosiriski, w potowie lat 80. niemal zanikta potrzeba aktywnosci
(tylko okoto 8% mtodziezy chcialo si¢ angazowaé, 25% — w ograniczonym stop-
niu, ponad 48% — jedynie w wyjatkowych sytuacjach):

Energia spoleczna, takze mlodych ludzi, wyzwolona w okresie ,Solidar-
nosci”, zostata roztrwoniona. Nigdy pézniej nie udalo si¢ juz jej uruchomié
(Kosinski 2006, s. 365).

Zajmijmy si¢ teraz podnoszong juz kilkakrotnie ogdlniejsza wlasciwoscia
czaséw wsp6lczesnych, nadrzedna w stosunku do wymienionych, i powtérzmy —
za Zygmuntem Baumanem — ze sposdb, w jaki ksztaltowani sg przez wspétczes-
ne spoteczeistwo jego obywatele, podporzadkowany jest przede wszystkim roli
konsumenta, jaka maja oni do odegrania (Bauman 2000, s. 95):

Na ,spoleczeristwo konsumentéw” sktada si¢ nie tylko taczna suma wszyst-
kich konsumentéw. Jest to catosé [...], ktdra ocenia i osadza swoich czlonkéw
gléwnie na podstawie ich kompetencji i zachowan konsumpcyjnych (Bauman
20074, s. 130; por. Baudrillard 2006).

Méwiac zatem o koniecznoéci implantacji kapitatu spotecznego w szkole
nizszego i wyzszego szczebla, nalezy stale mie¢ na uwadze, ze mlode i najmtodsze
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pokolenia Polakéw, urodzone w latach 8o. XX wieku i p6Zniej, to ,,dzieci wolnego
rynku’:

Zreby ich orientacji moralnych, zyciowych ksztaltowaly sic w okresie
najbardziej ofensywnej indoktrynacji ideologia sukcesu i konsumpcjonizmu
zachodniego $wiata [...]. Maja wysokie aspiracje, rozbudowane potrzeby, duzo
chea. Jest to pierwsze pokolenie, ktére — na taka skalg — odczuwa moralng po-
winno$¢ sukcesu i naturalno$¢ sytuacji rywalizacyjnej [...] to zarazem pierwsze
pokolenie aktywnych konsumentéw, o ktérych wzgledy walcza [...] firmy [...],
ktére do niedawna oferowaly swoje produkty jedynie dorostym (Szafraniec
2002, . 458—459).

Moéwi si¢ dzis o nastolatkach, ze zyja w ,wymiarze interaktywnym” i w ,,na-
tychmiastowosci”, jako ze jest to ,pierwsze pokolenie, ktére przyszto na $wiat
z myszka w r¢ku i ekranem komputera bedacym ich oknem na $wiat” (Lindstrom
2005, s. 23), a takze z telefonem komérkowym. Na Zachodzie ukuto dla nich
nazwe ,globalny nastolatek”. Pojawienie si¢ tej grupy demograficznej traktuje sie
jako ,jedna z najwspanialszych marketingowych okazji wszech czaséw” (E. Mo-
ses, cyt. za: Klein 2004, s. 138) i dlatego wiasnie ,najbardziej agresywnie reklamo-
wanym produktem jest idea globalnego rynku nastolatkéw” (E. Moses, cyt. za:
tamze; por. Lindstrom 2005, s. 71-100; Melosik 2001, s. 43—48). Jednym z licz-
nych ,,produktéw” tego rynku jest kreowanie idoli, ktérzy rodza si¢ w wyniku
szczegdtowo przemyslanych dziatani wspieranych przez wielkie korporacje i sztab
specjalistéw (Dudzikowa 2007¢).

Jak jednak dowodzi Zygmunt Bauman w Szansach etyki w zglobalizowanym
Swiecie, ,konsument jest wrogiem obywatela” (Bauman 2007b, s. 232). Zauwa-
za, z€:

Pozostawiony wlasnym sitom i tylko na oferty rynku zdany obywatel prze-
dzierzga si¢ w konsumenta. Bycie obywatelem i bycie konsumentem sktania do
odmiennych zainteresowar, sposobéw widzenia $wiata i postgpowania; inaczej
tez ustawia hierarchi¢ waznosci spraw, jakie wypetniaja ludzkie zycie. Mozna
rzec, ze konsument jest wrogiem obywatela... Obywatel demokratycznego spo-
teczenstwa winien si¢ troskac o sprawy publiczne i pilnie strzec swego prawa do
aktywnego w nim uczestnictwa. Powinien zakfada¢, ze to, co uczyni, lub to,
przed czego czynieniem si¢ powstrzyma, ,sprawi roznicg” w $wiecie. Konsu-
ment, przeciwnie, winien sprzeciwia¢ si¢ wszystkiemu, co przeszkadza koncen-
tracji na poszukiwaniu wlasnej pomyslnosci, i odmawia¢ tracenia sit i czasu na
sprawy, ktore uwaza za oboje¢tne dla owej wasnej pomyslnosci.

Obywatel winien traktowaé spoteczenistwo jak teren wspétodpowiedzial-
nosci i twérezego wysitku — gdy prawdziwy, dojrzaty konsument traktuje $wiat
jak pastwisko i plac zabaw, zbiér potencjalnych przedmiotéw konsumpcij...
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Spoteczeristwo konsumentéw nie wrézy dobrze szansom zbiorowego samosta-
nowienia (Bauman 2007b, s. 371-372; por. Jawlowska 2005).

Nie bez gorzkiej ironii ten socjolog i filozof w rozmowie z Benedetto Vec-
chim powiada, ze ,edukacja konsumenta [...] kultywowanie zdolnosci konsu-
menckich” przez rozmaite ,instytucje »dozywotniej edukacji konsumenta«” (na
przyktad catodobowa inwazja reklam wszelkimi mozliwymi kanatami) jest ,by¢
moze jedynym przypadkiem sukcesu owego »ksztalcenia ustawicznego« tak teraz
zalecanego przez teoretykdéw i praktykéw edukacji” (Bauman 2007¢, s. 63). W tej
sytuacji wyzwaniem dla kazdego z nas, przekonuje Bauman w Szansach etyki...,
staje si¢ ,catozyciowa edukacja obywatelska”, jesli przyjmiemy za Komisja Euro-
pejska, ze podstawowym celem uczenia si¢ przez zycie ma by¢ upetnomocnienie
obywateli (inaczej aktywizacja), poniewaz ,,polityka demokratyczna nie przetrwa
przedtuzajacego si¢ pasywizmu obywatelskiego [...] [a — M.D.] wolnosci obywa-
telskich nie zdobywa si¢ raz na zawsze” (Bauman 2007b, s. 232 i 354—374). Cho-
dzitoby o zdobycie umiejetnosci, zaréwno indywidualnych, jak i spotecznych, aby
~przebudowa¢ coraz bardziej opustoszaly przestrzen publiczna’, w ktérej mégtby
si¢ ,toczy¢ dialog migdzy tym, co indywidualne, a tym, co wspdlne, miedzy inte-
resami prywatnymi i wspolnotowymi, migdzy prawami i obowiazkami” (tamze).

Zadanie to jest jednak tylez pilne, co trudne w realizacji, jesli wezmiemy
pod uwage dwa zjawiska charakterystyczne dla wspétczesnosci, o ktdrych méwi
Bauman w swoich pracach (a nie jest on odosobniony w tych spostrzezeniach).

Po pierwsze, jak to metaforycznie ujat w Plynnej nowoczesnosci (2006a,
s. 308—310) i w ToZsamosci... (2007¢, s. 32), a jeszcze wezesniej w Razem, osobno
(2003, s. 200 i nast.), ludzie tworza dzi$§ ,wspélnoty szatniowe” czy tez ,wie-
szakowe”/, karnawatowe”, o czym juz nadmienitam w nawiazaniu do wynikéw
badan Hanny Swidy-Ziemby nad polska mtodzieza. Zaakcentujmy to raz jeszcze
jako wazng przeszkod¢ w budowaniu kapitatu spotecznego w szkole, ktéra musi
wzig¢ pod uwagg niezastgpowalng warto$¢ autentycznych wigzi ludzkich w proce-
sie powstawania prawdziwej wspélnoty. Metafora ta, jak wyjasnia Bauman, wska-
zuje na ulotnos¢, przej$ciowosé, ,monotematyczno$¢” wspélnot wytaniajacych sie
na okoliczno$¢ ,spektaklu”, ktéry wzbudzi podobne zainteresowania w bardzo
réznych ludziach (,wytlumiajac na krétko inne zainteresowania, ktére na co
dzieri dzielg ich, zamiast taczy¢”, Bauman 2006a, s. 310); ,spektakle”, zastgpujac
,wspdlny interes” i ,wspdlna sprawe”, nie scalaja jednostkowych potrzeb w ,inte-
res grupowy” — daja ztudzenie wspdtuczestnictwa trwajacego niewiele dtuzej niz
przedstawienie. Kiedy kurtyna opada — pisze Bauman — widzowie szybko odbie-
raja swoje rzeczy z szatni i powracaja do codziennych zajeé, zdejmujac od$wictne
ubranie, ktére faczylo ich w czasie spektaklu. Nie sa gotowi do autentycznego
otwarcia si¢ na siebie, bo do tego potrzebne jest zaufanie.
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Kapitat spoteczny w szkotach roznego szczebla

Po drugie, ,$wiat sprzysiagl si¢ przeciw zaufaniu”. Oznacza to, ze ,ludzie
(pojedynczo, oddzielnie lub wspélnie) firmy, partie, wspélnoty, wielkie sprawy
i wzory zycia obdarzone wtadza kierowania zyciem jednostki — zbyt czgsto za-
wodza poktadane w nich nadzieje” (Bauman 2006a, s. 310). Méwi si¢ zatem na
przyktad zaréwno o erozji zaufania interpersonalnego zywionego wobec konkret-
nych oséb, z ktérymi wchodzimy w bezposredni kontakt, jak i o erozji zaufania
spolecznego zywionego wobec kategorii, grup i rél spotecznych, niezaleznie od
indywidualnych, konkretnych oséb; wskazuje si¢ na kryzys zaufania publicznego
(chodzi o oczekiwania kierowane wobec postaci zycia publicznego, instytucji,
organizacji, z ktérymi mamy zwykle posredni kontakt, na przyktad przez media),
a przede wszystkim na uwiad tak zwanego zaufania ogélnego, czyli przyjmo-
wanego «a priori zalozenia o wiarygodnos$ci nieznajomych, obcych, wszystkich
ludzi (Sztompka 2007b, s. 147-148). Bauman podkresla, ze niedostatek zaufania
w jednym obszarze pociaga za soba kryzys zaufania w innym, tworzac ,,samo-
napedzajacy si¢ brak zaufania”. O nastgpstwach tego zjawiska pisze nastgpujaco:

Kiedy ufno$¢ nie posiada pewnego gruntu na zapuszczenie korzeni, mar-
nieje odwaga niezb¢dna do podjecia ryzyka, do wzigcia odpowiedzialnosci i za-
angazowania si¢ w dtugofalowe zobowiazania (Bauman 2006c, s. 87).

Istnieje wige zwigzek migdzy niechgcig do angazowania si¢ w polityke i w dziatal-
no$¢ spoleczng a kryzysem zaufania.
Warto w tym miejscu przytoczy¢ spostrzezenia Piotra Sztompki (1996, s. 116):

[...] we wspélczesnym spoleczenstwie polskim [...] wystepuje patologiczny roz-
pad [...] tkanki [spolecznego zaufania, co stanowi — M.D.] jedna z najwazniej-
szych barier kulturowych na drodze pelnego upodmiotowienia spoteczeristwa.
Zaufanie bowiem to niezb¢dny kulturowy fundament aktywnego spoleczeni-
stwa demokratycznego, czynnik, bez ktérego demokracja nie moze w petni
prawidtowo funkcjonowac.

Autor ten dowodzi:

Gdy nawykiem spolecznym [...] staje si¢ brak zaufania, gdy panuje po-
dejrzliwo$¢, nieufno$é, obawa, ktéra przetamaé moga dopiero nadzwyczajne
dowody, ze dany obiekt jest jednak godny zaufania — powiemy, ze w spole-
czenistwie zanikta kultura zaufania, pojawit si¢ natomiast kulturowy syndrom
braku zaufania. Tutaj istnieje domniemanie, ze nikt nie jest zaufania godzien
[...] o ile nie udowodni sig, ze jest inaczej. W tej sytuacji obdarzanie zaufaniem
jest traktowane jako stabos¢, naiwno$¢, prostolinijnos¢ i gtupota [...]. Spote-
czenistwo przeniknigte syndromem braku zaufania to spoleczeristwo ogromnej
niepewnodci, ciaglego poczucia ryzyka, swoistej anomii. Naturalng reakeja jest
apatia, biernos¢, rezygnacja [...] (tamze, s. 118).



