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O autorze

Arthur Brithlmeier po zdobyciu wyksztalcenia uprawniajacego do na-
uczania w szkole podstawowej' przez 17 lat kierowal szkola w Wettingen
obejmujaca osiem oddzialéw (Gesamtschule), a nastgpnie studiowal na
Uniwersytecie w Zurychu pedagogike, psychologie i publicystyke (rozpra-
wa doktorska: ,,Zmiany zachodzace w mysli Pestalozziego”). Zajmowal si¢
potem ksztalceniem nauczycieli jako wyktadowca pedagogiki, psychologii
i dydaktyki. Przez ostatnie 20 lat wykladat w Seminarium Nauczycielskim St.
Michael w Zug (Szwajcaria), w ktérym pracowal nad koncepcja ,,Ksztalcenie
nauczycieli jako ksztaltowanie osobowosci” i skutecznie wdrazal wiele reform
w duchu postulatéw Pestalozziego.

Brithlmeier opracowal trzy wydania pism Pestalozziego, miedzy innymi
dwutomowe dla Chinskiej Republiki Ludowej. Jest autorem licznych artyku-
téw o tematyce pedagogicznej, dydaktycznej i psychologicznej (patrz: www.
bruehlmeier.info). Ponadto jest jedng z oséb administrujacych obszernag stro-
ng internetowg poswiecong Pestalozziemu: www.heinrich-pestalozzi.de.

Interesuje si¢ muzyka, botanika i fotogratia czarno-biala. Jego zdjecia
byly pokazywane publicznie na wielu wystawach. Jest zonaty i ma pigecioro
dorostych dzieci.

! ‘W Szwajcarii mozna ukonczy¢ seminarium pedagogiczne badz wyzszg szkote pedagogiczna
i zdoby¢ uprawnienia do nauczania w szkole podstawowej (klasy 1-6). Zwykle nauczyciel
taki naucza wszystkich przedmiotow.
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Regula jezykowa

W ksigzce mowa jest o nauczycielach, uczniach, wychowawcach i polity-
kach. Poniewaz okreslenia tych funkcji pojawiajg sie w tekscie okoto o$miuset
razy, prosz¢ o wyrozumiatos¢ dla faktu, ze w celu lepszej czytelnosci zrezygno-
waltem z podawania podwojnej formy: meskiej i zenskiej. Piszac ,,nauczyciel”,
»uczen” czy postugujac sie analogicznym okresleniem, mam na mysli zawsze
funkgcje, nie zas przynaleznos¢ do okreslonej pici. Bardzo dzigkuje wszystkim
czytelniczkom, ktore to zaakceptuja i w interesie szkoly beda gotowe skon-
frontowac si¢ z moimi przemysleniami.

Cytaty z dziel Pestalozziego

Stowa Pestalozziego zamieszczone na osobnej stronie poprzedzajacej
dany rozdzial odnosza si¢ bezposrednio do problematyki poruszanej w kaz-
dym z nich. Z uwagi na szat¢ graficzng i lepsze zrozumienie wigkszo$¢ cy-
tatow skrocilem, uproscitem i dopasowalem do aktualnych zasad ortografii.
Dokladne cytaty wraz z podanymi zrédtami znajda Panstwo w Aneksie.
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Stowo wstepne do wydania drugiego

Zrédlem wsparcia i inspiracji przy powstawaniu niniejszej publikacji
byla osobowos¢, ktéra przy calym sukcesie ekonomicznym nie stracita §wia-
domosci co do faktu, ze takze gospodarce i paiistwu najlepiej stuzy sytuacja,
w ktorej szkoly dbaja o ksztalcenie calego czlowieka, stad tez w centrum ich
zainteresowan nie jest jego uzytecznos¢, lecz cztowieczenstwo. Bylo to gtow-
ne dazenie Jana Henryka Pestalozziego.

W mojej ksigzce pragne przyblizy¢ podstawowe idee i mysli Pestalozzie-
go oraz wskaza¢ mozliwosci ich praktycznego wdrozenia. Nie uda si¢ nam
bowiem ulepszy¢ edukacji tylko organizacyjng gorliwoscia i wigkszymi na-
ktadami finansowymi. Sukces edukacyjny nastapi wowczas, gdy baczy¢ be-
dziemy na owe ponadczasowe zasady, ktore zidentyfikowal i sformutowat dla
potomnosci Pestalozzi.

Moich czytelnikéw upatruje w osobach nie tylko zwigzanych z ksztal-
ceniem, lecz takze politycznie odpowiedzialnych za edukacje, jak rowniez
w ojcach i matkach, i we wszystkich ludziach, ktérym lezy na sercu dobro
dorastajacego pokolenia i wywieranie wptywu na ksztalt szkolnictwa.

Dzigkuje instytucji wspierajacej projekt, mojej rodzinie i wielu przyja-
ciotom, ktérzy wspomagali mnie radg i krytyczng lekturg moich rekopisow.

Z uwagi na niemieckich i austriackich czytelnikow zrezygnowalem w ni-
niejszym wydaniu z odniesient do typowo szwajcarskich realiow.

Artur Bruhlmeier
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Wprowadzenie od redaktora naukowego

an Henryk Pestalozzi (1746-1827) inspiruje po dzien dzisiejszy na ca-

tym $wiecie pedagogéw o orientacji humanistycznej i bedzie jeszcze

dla kolejnych pokolen niedosciglym wzorem sztuki wychowywania
inny€h do samowychowania w sposob nieautorytarny, a przy tym integralny,
holistyczny czy - jak niezwykle trafnie okresla to Arthur BrithImeier — harmo-
nijny, z pelnym dostrzeganiem i poszanowaniem ich godnosci oraz wspoma-
ganiem ich rozwoju indywidualnego w warunkach bezposredniej i zoriento-
wanej na czlowieka demokracji Srodowisk socjalizacyjnych. Punktem wyjscia
pogladéw tego szwajcarskiego pedagoga, a zarazem spadkobiercy i wiernego
kontynuatora naturalizmu Jana Jakuba Rousseau, byta idea czlowieczenstwa
i organicznego rozwoju, ktéremu podlega kazdy czlowiek, podobnie jak
rosliny. Czlowiek jest jednak, w mysl tej koncepcji, istota szlachetniejsza od
otaczajacej go przyrody, gdyz w przeciwienstwie do niej nie musi, jezeli tylko
nie chce, stucha¢ wewnetrznego nakazu prawa. Pestalozzi byl gleboko prze-
konany o tym, ze czlowiek, chociaz ksztaltuja go natura i spoteczenstwo, nie
jest dzietem tylko tych dwoch czynnikéw. Posiada bowiem w sobie site i moc
wewnetrzng, dzigki ktérej moze dowolnie kierowa¢ wlasnym zyciem.

Szybko dostrzegtem, ze okolicznosci ksztaltujg czltowieka, a takze
szybko zauwazytem, ze cztowiek stwarza okolicznosci, posiada on
w sobie sife kierujgcg nimi réznorodnie wedlug jego woli. Skoro to
czyni, uczestniczy sam w ksztaltowaniu samego siebie i we wplywie
okolicznoéci, ktore na niego oddziatywaja'.

Antropologia pedagogiczna szwajcarskiego reformatora wychowania
jest pochodna jego refleksji nad samym sobg, prawd, do ktérych doprowadzi-
to go doswiadczenie wlasnego Zycia oraz uwielbianych przez niego rozpraw
Rousseau. Wiaczajac si¢ w nurt odwiecznych pytan: ,,Kto to jest cztowiek?
Jaka jest jego istota, niezaleznie od tego, czy siedzi na tronie, czy znajduje si¢

! J.H. Pestalozzi, Moje badania nad udziatem natury w rozwoju rodzaju ludzkiego, thum. Ha-
lina Biatek; wstepem opatrzyt Bogdan Suchodolski, Ossolineum, Wroclaw — Warszawa -
Krakéw — Gdansk - £.6dZ 1984, s. 54.
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14 pod stomiang strzechg?”?, nie odwotywal si¢ do jakichkolwiek filozoficznych
zasad czy teorii, lecz poszukiwal odpowiedzi w sobie, w glebi swej natury. Nie
bez powodu wskazuje si¢ na to, ze Pestalozzi, inaczej niz Rousseau, potrak-
towal problem wychowania czlowieka wolnego, zastepujac ide¢ wychowania
naturalnego koncepcja samowychowania, samodoskonalenia si¢ jednostki
juz od najmtodszych lat zycia.

Zaréwno w teorii, jak i w praktyce ujmowatl on kazda istote ludzka jako
od poczatku swego zycia zdolng do samostanowienia, jako byt, ktéry od
pierwszych chwil istnienia wptywa organizujaco i organicznie na swéj rozwdj
i wzrost. Czlowiek staje si¢ autorem wlasnego zycia dzieki wolnej woli, czyli
sile wewnetrznej natury. Moze, cho¢ nie zawsze potrafi wlasciwie ja wyko-
rzystywac do realizacji sprzyjajacych jego rozwojowi wartosci czy tez nad nig
panowad, by nie zej$¢ z drogi do stanowionych przez siebie celow.

Cztowiek widzi wiec dzieki swej woli, ale dzigki swej woli jest takze
$lepy. Jest wolny dzieki swej woli i poprzez swa wole niewolnikiem. Jest
dzieki swej woli uczciwy i dzigki swej woli fotrem?®.

Zadatki uszlachetniania samego siebie kryja sie gteboko w naturze ludz-
kiej, a ich rozwdj jest wspdlng potrzeba calej ludzkosci. Wraz ze §wiadomos-
cig wlasnej istoty i sit kazdy z nas staje si¢ glownym celem wychowawczego
dziatania przyrody. Nie dla siebie jednak zyje na tym $wiecie i dlatego przyro-
da ksztaltuje go takze dla okolicznosci zycia i za ich pomoca.

Stawiajac w centrum swoich zainteresowan jednostke ludzka, Pestalozzi
wyréznit w niej trzy warstwy bytu: zwierzeca, spoleczng i moralng, zgodnie
z ktorymi czlowiek wyobraza sobie $wiat na trzy roézne sposoby i przeciwsta-
wia potege swojej woli mocy natury, prawa spotecznego i prawa moralnego.
Poszczegdlnym warstwom bytu odpowiadajg kolejno fazy rozwoju cztowie-
ka: dziecinstwo, mlodos¢ i wiek dojrzaly, ktore wspdlczesni okreslaja jako
anomie, heteronomie i autonomie. Ta antropologiczna koncepcja uwydatnia
konieczno$¢ przechodzenia osoby w toku ontogenezy przez zmystowe przy-
jemnosci swej zwierzecej natury i jarzmo spolecznego istnienia, by w stanie
moralnym wznosic sig, jako dzieto samego siebie, ku najwyzszej godnosci, do
jakiej jest zdolna jego natura. Pestalozzi ukazal tym samym droge od ulegto-
$ci cztowieka ku jego wyzwoleniu i autonomii. Przechodzac bowiem przez te
fazy, musi on budowac swe zycie z elementéw wartosciowych, ktore sa w nim,
i wykorzystywac ich wartos¢ do swych wyzszych celow.

? J.H. Pestalozzi, Pisma pedagogiczne, wybor Ryszard Wroczynski, Ossolineum, Wroctaw -
Warszawa — Krakdw - Gdansk 1972, s. 20.
* J.H. Pestalozzi, Moje badania..., op. cit., s. 59.
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Czlowiek musi zawsze na mocy swojej natury albo pograzy¢ sie 15
ponizej tego etapu swego rozwoju, albo wznie$¢ sie ponad niego, tzn.
musi jako dzielo rodzaju albo ulec dzietu swojej natury, albo wznies§¢
sie ponad samego siebie jako dzielo rodzaju®.

Pestalozzi wyraznie akcentuje w swoich dzietach, ze cztowiek nie moze
by¢ pozostawiony samemu sobie, jesli chce (a powinien chcie¢) by¢ czyms
wiecej, niz moze uczynic z niego natura.

Dziecko to nie roélina, ktérej przeznaczeniem jest zawsze tkwi¢
w korzeniu i ktora nie moze zy¢ poza nim. Przeznaczeniem dziecka jest
sta¢ sie samodzielnym i niezaleznym od tych $rodkéw, ktére byly zasto-
sowane dla rozwoju wszystkich jego sit. Z koniecznej troski o dziecko,
bedacej korzeniem catego jego rozwoju, wyrasta wlasnie ta samodziel-
no$¢, za pomocy ktorej powinno sie ono oddzieli¢ od korzenia®.

Do spelnienia si¢ osoby w jej cztowieczenstwie, do samourzeczywistnia-
nia si¢ we wszystkich jej mozliwo$ciach, potrzebny jest nie tylko jej wiasny
wysilek, ktéry okreslany jest mianem samowychowania, ale i zorganizowane
oddzialywanie na niego innych ludzi, czyli wychowanie. To ostatnie nie jest
niczym innym, jak sztuka dopomagania naturze w jej wtasnym rozwoju, kto-
ra polega na odpowiednim ustosunkowaniu i zharmonizowaniu oddziatywan
wychowawczych z samowychowawczymi osoby. Sita wychowania opiera si¢
bowiem na zgodnosci jego wplywu i dzialania z prawami natury oraz spraw-
noscia samowychowawcza wychowanka. Rolg pedagoga jest odwotywanie sig

[...] do warsztatu natury, do dziecka jako takiego, ktore wszystkimi
przejawami swej istoty dazy do rozwoju. Ono stanowi punkt wyjscia,
z ktorego wywodza sie, jak pojedyncze promienie, wszystkie zasady
i $rodki elementarnego nauczania®.

Tak wigc dorosli powinni stana¢ przy dziecku jako rzecznicy jego natury,
komunikowac si¢ z nim jak réwny z réwnym, by mogto by¢ sobg w procesie
stalego dojrzewania.

Kazde dziecko jest zamknieta caloscig i indywidualnoscia, totez w ob-
cowaniu z nim powinno sie t¢ indywidualnos¢ w nim rozwijac i ksztattowac
oraz rozszerza¢ tkwigce w nim mozliwosci. Pomocne w tym powinno by¢
ksztalcenie powszechne zgodnie z ustalonymi prawami elementarnego na-
uczania. Prawdziwa edukacja sit i sklonnosci serca mlodego czlowieka, jego
umystu i umiejetnosci, zgodnie z prawami natury, z samej swej istoty rodzi
dazenie do doskonatosci i udoskonalania jego naturalnych dyspozycji. Czto-

4 Ibidem, s. 124.
° J.H. Pestalozzi, Pisma..., op. cit., s. 147.
¢ Ibidem, s. 529.
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wiek samowychowuje si¢ wowczas, kiedy to, co powinien, czyni prawem tego,
co chce.

Caly zatem naturalny proces tego wszystkiego, do czego w samym
sobie znajduje sif¢ i czego powinien pragna¢ na mocy wilasciwych mu
dazen. Odczucie tej sily jest wyrazem odwiecznych, niezmiennych
i nieodwolalnych praw, na ktorych zasadza si¢ bieg przyrody’.

Pestalozzi nie proponuje jednak, by w tym pierwszym okresie zycia
dziecka wychowanie zastapi¢ swoistego rodzaju zobowigzywaniem go do
podejmowania ascetycznych form pracy nad samym soba, polegajacych na
wzmacnianiu woli przez dokonywanie rzeczy trudnych, czesto wymagaja-
cych duzego wysitku, wyrzeczen i cierpienia.

Harmonijny rozwdj sil natury mozna osiggna¢ dzieki ¢wiczeniom, sama
bowiem silna wola nie wystarczy jeszcze dziecku , jesli nie jest ona ukierun-
kowana na wyzsze cele. W $wietle pogladow Pestalozziego samowychowanie
nie jest celem samym w sobie, lecz aktywnoscia, ktérej punktem wyjscia jest
rzeczywiste zycie jednostki, za§ punktem dojscia to, co uwaza ona za najlep-
sze i najszlachetniejsze — wewnetrzna doskonatos¢. Czlowiek jest tym, czym
jest wlasnie dzigki pracy nad sobg. To dzigki niej w swoich najistotniejszych
sprawach odczuwa, mysli i postepuje inaczej, niz odczuwalby, myslatby i po-
stepowalby bez niej. Ten rodzaj ludzkiej aktywnosci istnieje, poniewaz my
jeste$my, i my jesteSmy, poniewaz ona jest.

Wrynika ona z uczucia rzeczywiscie znajdujacego si¢ we mnie: do-
skonale siebie samego, jesli to, co powinienem, czyni¢ prawem tego, co
chee. [...] Jako zwierzgca istota nie jestem w stanie nic uczyni¢ przeciw-
ko mej wlasnej zwierzecej istocie, jako taki nie moge sobie wyobrazi¢,
ze moglbym sie przez co$ udoskonali¢, ryzykujac moj zwierzecy dobro-
byt i moje zwierzece zachowanie samego siebie. Jako istota spoleczna
nie potrafi¢ réwniez tego®.

Tylko cztowiek, w odréznieniu od istot $wiata zwierzgcego, samowy-
chowujac sie, nie moze juz czué, myslec i dziata¢ jak te proste istoty. Musi
teraz postepowac zgodnie zaréwno ze stosunkami, ktére sam wprowadzil na
$wiecie, jak i ze soba, jesli zmienil sie przez te stosunki.

Sam staje sie $wiatem - a $wiat staje si¢ przeze mnie §wiatem - ja,
nierozlaczny z nim, jestem dzielem $wiata, on, nierozlaczny ze mna,
jest moim dziefem’.

7 J.H. Pestalozzi, Labedzi spiew, ttum. Rachela i Ryszard Wroczynscy, Zaklad Narodowy im.
Ossolinskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw 1973, s. 6.

8 J.H. Pestalozzi, Moje badania..., op. cit., s. 101-102.

* Ibidem,s. 117.
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W opinii Pestalozziego, jakze aktualnej nadal w swojej krytycznej wy-
mowie, szeroko rozumiany system spoleczny nie dopuszcza do realizacji idei
autonomii i samorealizacji czlowieka, skierowujac go przez instytucje eduka-
cyjne na tory wychowania adaptacyjnego. Ostrzegat zatem przed dysonansem
miedzy tymi instytucjami i Srodowiskami socjalizacyjnymi (rodzing, grupami
réwiesniczymi) a globalnym spoleczenstwem.

Zasadnicza przyczyne nierealizowania w praktyce edukacyjnej idei wol-
noéci i samostanowienia lokowat ten pedagog w braku demokracji, okreslajac
to mianem niemoralnego ducha pospolitej pedagogiki oraz w obnizeniu wy-
chowawczej roli osobowosci i kultury duchowej nauczycieli.

Tutaj staje si¢ szczegolnie jasne, ze tylko tam mozna rzeczywiscie
wecieli¢ w zycie daleko idace, odpowiadajace ludzkiej naturze zasady
i zastosowa¢ $rodki wychowawcze, gdzie ludzie s moralni i zycie
samo jest moralne, i Ze sztuka wychowania tylko tam moze osiaggnac
doskonate wyniki, gdzie wyprzedzaja ja doskonale moralne zasady na-
tury ludzkiej, jakie rozwijaja si¢ we wszelkich formach na wszystkich
szczeblach ludzkiego bytowania'.

Mozna nadal i bez obaw odwotywac¢ si¢ do pedagogii Pestalozziego jako
jednego z mistrzéw niedyrektywnego, partnerskiego obcowania z dzie¢mi,
o czym $wiadczg jego poglady na role wychowawcy w tej interakcji. Ksigzka
szwajcarskiego pedagoga pojawia si¢ w naszym kraju we wlasciwym momen-
cie, coraz wigcej diagnoz formuluje si¢ bowiem w nim na temat agresji, prze-
mocy, odcztowieczajacych relacji miedzyludzkich, w tym w $rodowiskach
rodzinnych, szkolnych i pozaszkolnych, a zarazem bezradnosci, wykluczania
czy lekéw wsréd samych wychowawcéw. W podejsciu neopozytywistycznym,
jak réwniez jakosciowym z coraz wigksza precyzja dociekamy prawdy o na-
stepstwach oswiatowego zta, patologii, wypaczen czy paradokséw, natomiast
zaniechali$my studiéw podstawowych, odnoszacych si¢ do $wiata idei i war-
tosci, powinnosci i odpowiedzialnosci, prawa i tadu.

Zaliczany do jednego z najbardziej znaczacych w dobie wspdlczes-
nej amerykanskich antropologéw kultury i medioznawcéw Neil Postman
(1931-2003) potwierdza w swoich publikacjach niepokdj o efekty edukacji
w spoleczenistwach nastawionych na kwestie gtéwnie ekonomiczne'’. Jego
zdaniem kazdy, kto zajmuje si¢ problemami ksztalcenia dzieci i mlodziezy,
musi rozstrzygna¢ dwa zasadnicze problemy: techniczny i metafizyczny.

19 J.H. Pestalozzi, Pisma..., op. cit., s. 434.

"' N. Postman, Keine Gotter mehr. Das Ende der Erziehung, Berlin Verlag, Berlin 1995; idem,
Technopol: Triumf techniki nad kulturg, ttum. Anna Tanalska-Duleba, PIW, Warszawa
1995; idem, Zabawi¢ si¢ na Smier¢: Dyskurs publiczny w epoce show-businessu, ttum. Lech
Niedzielski; ze wstepem Macieja Mrozowskiego, Muza, Warszawa 2002 (II wyd. 2006);
idem, W strong XVIII stulecia. Jak przeszlos¢ moze doskonali¢ naszg przysztos¢, ttum. Rafat
Frac, PIW, Warszawa 2001.
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18 Pierwszy z nich dotyczy metod i srodkéw, dzieki ktérym mtodziez zdobywa
wiedze, totez stusznie, ze pedagodzy zajmuja si¢ kwestia miejsca, czasu i me-
tod, dzieki ktérym powinno przebiega¢ ksztalcenie nowych pokolen. Uswia-
damia nam jednak zarazem, ze technika uczenia si¢ i technologie ksztalcenia
s3 bardzo czesto przeceniane, przez co przypisuje sie¢ im wiecej znaczenia,
niz na to w rzeczywistosci zastuguja. Nikt nie moze powiedzie¢, ze ten czy
inny rodzaj uczenia si¢ jest najlepszy. Innym czlowiekiem mozna wprawdzie
sta¢ si¢ dzigki temu, czego si¢ uczymy, ale potrzebna jest do tego nie tylko
jaka$ wizja, koncepcja czy $wiatopoglad, ile przede wszystkim jego uzasad-
nienie, a to jest juz kwestig metafizyczng. Powrdt do podstawowych wartosci
humanistycznych wymuszajg zatem liczne tragedie osobiste naszych wycho-
wankdw, rodzinne dramaty i szkolne porazki wychowawcow, pedagogow czy
instruktoréow.

Kto$ musi wreszcie przerwac tame milczenia o pedagogice, ktora staje si¢
coraz bardziej w naszym Zyciu nieobecna, wypierana czy zaniedbywana tylko
dlatego, ze jej normatywnos¢ nie jest zakorzeniona w zadnej doktrynie poli-
tycznej i ekonomicznej. Powrét do fundamentalnych prawidfowosci ksztat-
cenia i (samo)wychowania w wydaniu szwajcarskiego pedagoga-reformatora
i jego nastepcoéw nie ma stuzy¢ jakiejkolwiek formacji rzadzacej czy opozy-
cyjnej do wywierania instrumentalnego wplywu na system ksztalcenia i for-
mowanie osobowoséci mlodych pokolen. To upomnienie si¢ wspotczesnego
Korczaka ze Szwajcarii (bo tak okreslano w Polsce przed druga wojna swiato-
wa Pestalozziego) o konieczno$¢ odrodzenia tego, co dla tych procesow jest
pierwotne i konstytutywne, gwarantujac ich wieksza efektywnos¢ i mniejszy
zakres mozliwych do zaistnienia dysfunkeji czy niepowodzen.

Co ciekawe, autor tego studium ma $wiadomosc¢, ze nie da si¢ przeprowa-
dza¢ solidnych reform o$wiatowych bez powaznych naktadéw finansowych,
ktére powinny by¢ srodkiem do duchowej przemiany pedagogdéw odpowie-
dzialnych za edukacje narodu. Brithmeier nie upomina si¢ o ortodoksyjna
powtarzalno$¢ rozwigzan opiekunczo-wychowawczych osiemnastowiecznego
reformatora z Burgdorf i Yverdon, gdyz byloby to nieporozumieniem. To nie
jest ksigzka z historii mysli wychowawczej, z dziejow pedagogiki spotecznej
czy opiekunczo-wychowawczej, ale ze wspdlczesnej filozofii wychowania, kto-
rej zalozenia adresowane sg do wrazliwosci, duchowo$ci, sumien i otwartosci
nauczycieli i pedagogéw. Poczatkiem i koncem polityki Pestalozziego byto
wychowanie rozumiane jako samowychowanie, stad pozwolilem sobie przy-
pomniec przy tej okazji najwazniejsze kwestie z polskojezycznych przekltadow
jego dziel, by mozna bylo poréwnac je z jakze gleboka i wiarygodna wyktadnig
szwajcarskiego kontynuatora tej ponadczasowej teorii wychowania.

Warto siggna¢ do niniejszej rozprawy, ktora jest juz druga, sposrod pro-
ponowanych przeze mnie i wydanych w naszym kraju, znakomita analiza isto-
ty edukacji humanistycznej emerytowanego juz wykladowcy meskiego Wol-
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nego Katolickiego Seminarium Nauczycielskiego St. Michael w Zug'". Bytem
w tej — czgsciowo, bo ustrojowo odpowiadajacej polskim liceom pedagogicz-
nym - szkole w 1990 roku, majac okazje¢ nie tylko do spotkan ze studiujacymi
pedagogike i psychologie kandydatami do zawodu nauczycielskiego, ale takze
uczestnictwa w zajeciach dydaktycznych i formach miedzylekcyjnych spot-
kan nauczycieli ze studentami w tej placowce, ktore rzeczywiscie nasycone
byty pedagogia Pestalozziego. Moje wieloletnie do§wiadczenia we wspolpracy
ze szwajcarskimi pedagogami zaowocowaly licznymi publikacjami na temat
wolnej edukacji w tym kraju”. Ciesze sie, ze zapoczatkowany przeze mnie
w 1992 roku cykl przekltadéw pedagogicznych rozpraw uczestnikéw mie-
dzynarodowych konferencji naukowych ,,Edukacja alternatywna — dylematy
teorii i praktyki” (a Arthur Brithlmeier bral czynny udzial w pierwszej edy-
cji tych debat o$wiatowo-naukowych w Dobieszkowie k/Lodzi) zostanie po
niemalze 20 latach wzbogacony o kolejng ksigzke Arthura Brithlmeiera, gdyz
czyta si¢ ja z ogromna satysfakcja intelektualng, takze dzigki bardzo dobremu
ttumaczeniu i §wietnej edycji Oficyny Wydawniczej ,,Impuls”.

prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski
Katedra Podstaw Pedagogiki

Akademii Pedagogiki Specjalnej

im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Warszawa, sierpieri 2011

12 A. Brithlmeier, Edukacja humanistyczna, ttum. Iwona Panczakiewicz, Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls”, Krakow 1993.

Zob. B. Sliwerski, Istota samowychowania w poglgdach pedagogicznych Jana Henryka Pe-
stalozziego, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Paedagogica et Psychologica” 1990, nr 26;
W. Sliwerska, B. Sliwerski, Edukacja w wolnosci, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
1991 (I wyd. 2008); B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakéw 1993 (II wyd. 2008); idem, Ksztalcenie nauczycieli w zakresie pedagogiki wczesno-
szkolnej w Szwajcarii, ,,Acta Universitatis Lodziensis, Folia Paedagogica et Psychologica”
1993, nr 30; idem, Edukacja autorska, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 1996 (II wyd.
2008); idem, Jak zmieniac szkote?, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 1998 (II wyd.
2008); idem, Edukacja pod prgd, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2001 (II wyd. 2008);
B. Wisniewska-Paz, Autonomia edukacji a tad spoleczny. Struktura szkolnictwa w Szwajcarii
wobec zdecentralizowanej koncepcji spoleczeristwa i paristwa. Kwestie pordwnawcze ze struktu-
rami paristw osciennych, Semper, Warszawa 2009; C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw dydaktyki.
Od starozytnosci po czasy dzisiejsze, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010.
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Szczgs’ciem swiata
jest wypracowanie w ludziach
poczucia czlowieczenstwa.

SR
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Ksztalcenie
w duchu Pestalozziego

aly $wiat dawno temu zyskal wiedze o tym, jak ogromne zna-

czenie dla moralnego, technicznego i ekonomicznego rozwoju

spoleczenstwa i panistwa ma ksztalcenie. W wielu krajach system
o$wiaty juz od lat, jesli nie od dziesigcioleci, znajduje si¢ w fazie permanen-
tnego, po czesci nawet dramatycznego przelomu. Nie dzialoby sie tak, gdyby
wplywowe kregi byly w pelni zadowolone z efektow ksztalcenia. W rzeczywi-
sto$ci wielu uczniéw na koncu swej drogi edukacyjnej nie spelnia wymagan
stawianych przed nimi w oficjalnych podstawach programowych ksztalcenia,
a ich wiedza jest czesto w wielu obszarach nader skromna. Stad tez gromkie
apele i zadania z nieomal wszystkich obozéw politycznych: restrukturyzacja
systemu i wigcej pieniedzy!

W licznych krajach réwniez polityka edukacyjna stala si¢ zrodlem coraz
silniejszej presji. Szkoly zyskuja prezniejsza strukture organizacyjna, nauczy-
cielom zaleca sie prace zespotowa i wlacza sie ich w opracowane naukowo
procesy zapewniania wychowankom jakosci ksztalcenia, opieki i wychowa-
nia. Dyrektorom szkot daje si¢ wigksze kompetencje, wzmacniajac struktury
hierarchiczne. W wielu panstwach Unii Europejskiej, ale takze w Szwajcarii
niebedacej jej czlonkiem, dokonuje si¢ konsekwentnej restrukturyzacji aka-
demickiego i zawodowego szkolnictwa wyzszego zgodnie z pochodzacym
z Amerykiiprzez liczne kraje Unii zadeklarowanym jako obowigzujaca norma
modelem bolonskim, wedlug ktérego studenci musza opracowaé narzucong
im w standardach ksztalcenia liczb¢ zagadnien w ramach okreslonych mo-
duléw czasowych. Pozadane staje si¢ nie tyle w pelnym tego stowa znaczeniu
ksztalcenie czy wrecz swobodne ksztalcenie, lecz efektywne, a jednoczesnie
mato kosztowne zdobywanie wyksztalcenia. Mlodzi ludzie maja sta¢ si¢ przy-
datni do realizacji zadan ekonomicznych i panstwowych. Znormalizowane
indeksy, ktore wszedzie na $wiecie oznaczaja to samo, maja stanowi¢ dowdd
ustandaryzowanych cykli ksztalcenia, umozliwi¢ wzajemne ich uznawanie
i uprawnia¢ do wspinania si¢ po okreslonych szczeblach kariery edukacyjne;.
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Bez watpienia wszystkie wymienione dzialania byly i nadal s3 podejmo-
wane w najlepszej wierze. Mimo to wiele z nich uwazam za nieskuteczne lub
wrecz przeciwproduktywne. Kierunek wdrazanych reform jest zbyt jedno-
stronny, a ich inicjatorzy zdaja si¢ nie widzie¢ problemow, z ktérymi codzien-
nie borykaja si¢ tysiace nauczycieli. Caly polityczny impet konsekwentnie
kieruje si¢ na reorganizacje struktur, duzo mowi si¢ o pienigdzach i syste-
mach, a prawie w ogole o dziecku, o uczniu, o pojedynczym nauczycielu oraz
pedagogicznych i dydaktycznych wymogach, ktérym czgsto nie sposéb spro-
sta¢. Nie ma mowy o czasie, spokoju i rzetelnosci. Uczniowie jawig si¢ jako
naczynia, ktére mozna napetni¢ dowolng trescia, jesli tylko przepisy, plany
nauczania i pomoce dydaktyczne s3 stosownie dobrane i skonstruowane. Gdy
gdzie$§ pojawi si¢ nieznany problem, w mig zada si¢ wprowadzenia nowego
przedmiotu szkolnego. Taka procedura zawsze znajduje poklask, jest bowiem
ewidentnym dowodem na to, ze dazy si¢ do zduszenia problemu w zarodku.
Rzadko jednak pojawia si¢ jednoczesnie refleksja, czy uczniowie, nauczyciele
i szkota jako calo$¢ sg w stanie to wszystko znie$¢ i z jakich innych celow
trzeba potem przez to rezygnowac.

Na usta ci$nie si¢ pytanie: Czy ktora$ z oséb napedzajacych permanentne
rozszerzanie planéw nauczania cho¢ raz byta $wiadkiem sytuacji, w ktorej ro-
dzice desperacko prébowali pomdc dziecku pozbawionemu motywacji i po-
noszacemu dotychczas same porazki edukacyjne wspia¢ sie na kolejny szcze-
bel edukacyjnej kariery? Czy ma chocby mgliste pojecie o tym, jakie dramaty
rozgrywaja sie wspolcze$nie w wielu rodzinach, poniewaz dzieci niechetnie
chodzg do szkoly? Sq bowiem zdezorientowane i przyttoczone ogromem tre-
$ci, ktore sg ,,przerabiane”, ale si¢ ich gruntownie nie ¢wiczy i nierzadko wraz
ze zrozpaczonymi rodzicami nie wiedza, co majg z tym wszystkim poczac.
A moze ma cho¢ na podoredziu cudowny srodek bedacy podpowiedzia dla
nauczyciela, jak nalezy sie zachowac, gdy rozpieszczone do granic przyzwo-
itodci dzieci kwituja niewybrednym komentarzem, czy tez wrecz arogancko
odrzucaja kazde zadanie wigzace sie z jakimkolwiek wysitkiem?

Jednak jak to si¢ dzieje, ze gros wspolczesnie zyjacych ludzi wierzy, iz
zmiany systemowe w formie uniformizacji i hierarchicznego sterowania pro-
cesem edukacyjnym, ale rowniez zintensyfikowane uzycie dydaktycznych po-
mocy technicznych jest w stanie naprawde poprawic jakos¢ ksztalcenia? Idzie-
my wszak tg droga od wielu lat, a mimo to nie moze by¢ przeciez mowy o coraz
wigkszych sukcesach edukacyjnych. W mojej ocenie ufnos¢ w wymienione
dziatania pozostaje niezachwiana, poniewaz wplywowe grupy reprezentujace
polityke edukacyjna, administracje oswiatowa i nauki pedagogiczne prawdo-
podobnie nie§wiadomie i mimowolnie przenosza na pole ksztalcenia i szko-
ly takie rozwiazania problemdw, ktére przynajmniej czesciowo okazaly sie
przynosic zyski i pozytywne rezultaty w sferze gospodarki. Wierza, ze réwniez
w systemie o$wiaty gwarancjga sukcesu s3 silniejsza koncentracja, prezniejszy
styl kierowania, bardziej konsekwentne unormowania i bardziej racjonalne
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struktury. Jednak w obszarze ksztalcenia wyznacznikiem sukcesu sg zupelnie
inne reguly i prawidla niz w ekonomii. Jesli si¢ to zlekcewazy, wszystkie re-
formy skarleja do goraczkowej, ale nieefektywnej aktywnosci. Niezbedna jest
wiec zmiana perspektywy ogladu: oderwanie od tego, co czysto organizacyjne,
prawne i finansowe, i zwrot ku temu, co pedagogiczne, ku konkretnemu pro-
cesowi ksztalcenia i rzeczywistym problemom codziennosci.

Z tego wzgledu wszystkie podmioty odpowiedzialne za ksztalcenie
i wychowanie dzieci i mtodziezy muszg kierowac si¢ tymi prawidlowosciami
i regutami, ktére obowiazuja w tym obszarze. Oznacza to konieczno$¢ przy-
pomnienia sobie tego, co pierwotne: istoty ksztalcenia, uczenia si¢, nauczania
i wychowywania. Ta praca jest misjg wszystkich pokolen i nigdy nie bedzie
jej ostatecznego konca. Jesli bedziemy sie przed nig wzdraga¢, konsekwencja
beda niepowodzenia, dezorientacja i cierpienia. W takim wymiarze jednak,
w jakim wcigz na nowo przywolywa¢ bedziemy istote ksztalcenia, nasza praca
edukacyjna bedzie miata istotng wartos¢.

W ten sposob doszedlem do kluczowej intencji mojej ksigzki: chodzi
w niej o unaocznienie tego, co pierwotne w obszarze ksztalcenia, uczenia sig
i szkoty, o kultywowanie naszej pracy edukacyjnej i wychowawczej oraz o rze-
czywista jakos¢ osiagnie¢ uczniowskich.

Pomiedzy realiami kreowanymi przez wspolczesng wiare w postep, uwi-
kfang w kwestie techniczno-organizacyjne, a tym, co pierwotne w ksztalceniu
i wychowaniu, istnieje relacja naznaczona swoistym napieciem. Nierzadko
trudno je wytrzymac. Jednak ten, kto go nie doswiadczy i nie podda si¢ jego
oddzialywaniu, prébujac je pokona¢ w miare swoich sil, pozostanie w swym
dzialaniu nieskuteczny. Bedzie trybem w jadacej bez celu i na oslep maszynie
procesow spotecznych, ktore wcigz wigcej problemoéw tworza, niz rozwiazuja.

Dlatego tez moja ksigzka ma by¢ swoistym apelem oraz dodawac otuchy
i odwagi. Chcialbym o$mieli¢ nauczycieli, by w swej codziennej pracy odda-
li si¢ owemu poszukiwaniu korzeni ksztalcenia, uczenia si¢ i wychowania.
Pragne réwniez zaapelowac do politykéw o stworzenie stosownych warun-
kéw do tego, by nauczyciele mogli odpowiedzialnie wykonywac¢ swoja prace
edukacyjna i wychowawcza, opierajaca si¢ na tym, co pierwotne. Chcialbym
wreszcie zainspirowa¢ rodzicéw, by wspierali nauczycieli swoich dzieci i in-
stytucje w wysitkach ukierunkowanych na takie ksztalcenie, ktérego celem
jest osiagniecie pelni cztowieczenstwa.

Ten, kto intensywnie zajmuje si¢ istotg ksztalcenia i wychowania, nie
uniknie konfrontacji z naprawde waznymi filozofami wychowania. W zalez-
nosci od uwarunkowan lokalnych czy $§wiatopogladowych praktykujacy peda-
gog bedzie mial pod tym wzgledem réznorodne preferencje i pukac bedzie do
réznych drzwi. Dla mnie jako dla Szwajcara nieomal oczywisty byt zwrot ku
prawdopodobnie najbardziej znanemu na $wiecie reformatorowi szkoty: ku Ja-
nowi Henrykowi Pestalozziemu (1746-1827). Jego dziela swiadcza o gtebokim
zrozumieniu istoty i przeznaczenia cztowieka oraz wskazuja metody osiggania
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przez niego swojego rzeczywistego celu, czyli pelni cztowieczenstwa. W mo-
jej ponad czterdziestoletniej pracy nauczycielskiej na praktycznie wszystkich
poziomach nauczania udalto mi si¢ zdoby¢ pewne doswiadczenie o fundamen-
talnym znaczeniu, ot6z odnosilem sukces zawsze wtedy, gdy ,,trzymalem si¢”
Pestalozziego. Dlatego réwniez w tej ksiazce chce si¢ go ,trzyma¢” w moich
rozwazaniach na temat ksztalcenia, uczenia si¢ i wychowania.

Coz oznacza jednak stwierdzenie: ,trzymac si¢” Pestalozziego? Z pew-
noscia nie oznacza dociekania tego, jak nauczal sam pedagog czy jego pra-
cownicy w celu pozniejszego nasladowania jego metod. Mnostwo rozwigzan
metodycznych, wyprobowywanych i stosowanych w Burgdorfi Yverdon, tra-
ci bowiem juz myszka i rzecza zbedna jest chec ich wspdlczesnego ,,odgrze-
wania”. Przepelnione glebokim sensem i niezwykle pomocne jest jednak ozy-
wienie owego pedagogicznego ducha oraz spojrzenia na istote i przeznaczenie
czlowieka, ktére byly natchnieniem takze dla Pestalozziego. Wielu innych
myslicieli doszto do tych samych wnioskéw. Pozywka dla nich wszystkich byt
ten sam duch. Z tego wzgledu optuje za praca edukacyjng w duchu Pestaloz-
ziego. Ten, kto da si¢ mu ponie$¢, nie bedzie stuga systemu ani nasladowca,
lecz suwerennym autorem, osobg tworczo dzialajaca. Otworzg si¢ przed nim
liczne drogi, ale bedzie réwniez wiedzial, ktére z nich wioda na manowece,
oraz Ze nie wystarczy naucza¢ dzieci, ale Ze wymagaja one ksztalcenia i wy-
chowywania, tak by mogly efektywnie ksztaltowac wlasne zycie.

Oczywiscie wazne jest dazenie do dobrych osiagnie¢ szkolnych, prze-
twarzania informacji, przyswajania wiedzy i umiejetnosci, ale to nie koniec
ksztalcenia. Pestalozzi pokazal, ze zawsze chodzi o co$ wiecej niz tylko
o osigganie narzuconych celéw edukacyjnych, a mianowicie o cztowieka jako
calo$¢, o jego harmonijny rozwoj fizyczno-duchowo-intelektualny. Tylko
wowczas, gdy my jako nauczyciele ,,zaprzegniemy” konkretne cele edukacyj-
ne do stuzby na rzecz wyzszej calosci, zaczniemy zbliza¢ sie do rzeczywiscie
wieloptaszczyznowego celu: do ksztalcenia cztowieka w duchu Pestalozziego.

Juz stysze te zarzuty: ,Widzisz tylko jednostke, a nie patrzysz na spo-
teczenstwo. Spojrzze: Wciaz rosnie przepas¢ miedzy biednymi i bogatymi.
Anonimowe sily pociagajace za sznurki stajg sie coraz bardziej wplywowe
i zuchwate. Nie tylko mlodziez, lecz takze cate spoleczenstwo w coraz wigk-
szym stopniu naznaczone jest przemoca. Wszczyna si¢ wojny, glosi niena-
wis¢, depcze si¢ prawa czlowieka. Kluczowe wartosci rozpadajg si¢ w proch
i pyl, a miliony zdezorientowanych ludzi miotajg si¢ bezwladnie pomiedzy
manipulacjg, walkg o chleb i poszukiwaniem rozkoszy. Przy calym tym taficu
woko! zlotego cielca sSrodowisko naturalne schodzi na psy: zatruwa si¢ powie-
trze, glebe i wode, codziennie wymieraja kolejne gatunki zwierzat, brutalnie
wycina si¢ polacie drzew stanowiace zielone ptuca Ziemi, a monokultury, na-
pedzane przez wielkie koncerny, niszcza podstawy egzystencji setek milionéw
ludzi. A Ty przychodzisz i méwisz o indywidualnym ksztalceniu cztowieka!”
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W owych czasach przelomu, rewolucyjnych przeksztatcen i przecho-
dzenia od starego spoleczenstwa stanowego do demokracji Pestalozzi byt
w poréwnywalnej sytuacji. W Szwajcarii, w ktérej nadal niestabilny twér
panstwowy opierat si¢ na konstytucji narzuconej taskawie przez Napoleona,
po upadku Francuza powstala préznia i wielce niepewne bylo, na ktéra strone
przechyli sie szala zwycigstwa. W takich warunkach starzejacy si¢ Pestalozzi
chwycit za pidro i stworzyt swoje kluczowe pismo polityczne pod tytulem
An die Unschuld, den Ernst und den Edelmut meines Zeitalters und meines
Vaterlandes (,,O niewinnoéci, powadze i szlachetnosci mojego wieku i mojej
ojczyzny”). Stanowi ono zarliwy apel do wszystkich decydentéw o wstawienie
si¢ za prawem i sprawiedliwoscia. Jednak rdzeniem tego pisma jest teoria wy-
chowania. Juz w slowie wstepnym Pestalozzi wyraza swe poglady w jednym
lapidarnym zdaniu: ,,Poczatkiem i koncem mojej polityki jest wychowanie™.
Dla niego wszystko jest jasne: rewolucyjne przewroty nie pomoga czlowie-
kowi, jedli nie opieraja si¢ na przekonaniu i moralnej checi pojedynczych
ludzi. A takiej bazy nie mozna zbudowac inaczej jak tylko przez wychowanie
i ksztalcenie czlowieka jako calosci. Stad tez Pestalozzi konkluduje: ,,Dla cze¢-
$ci $wiata podupadajacej moralnie, duchowo i obywatelsko nie ma innego
ratunku jak tylko przez wychowanie, przez ksztalcenie ku cztowieczenstwu,
przez ksztalcenie cztowieka!™

Ksztalcenie ludzi w duchu Pestalozziego to ideal. Jednak istotg kazdego
ideatu jest to, ze nigdy w pelni nie pokrywa sie z rzeczywistoscia. Idealy sta-
nowia punkty orientacyjne, drogowskazy. Moga uskrzydla¢, ale takze onie-
$miela¢. Prawdopodobnie bedziemy w stanie tylko wtedy znies¢ rozdzwiek
pomiedzy tym, czego pragniemy, a tym, co mozemy uczyni¢, gdy na wstepie
uswiadomimy sobie istnienie pewnego kluczowego faktu: nikt nie jest w sta-
nie siegna¢ absolutu. Porazka, niedoskonalos¢ i to, co skrywa cien, stanowia
nieodlaczng czed¢ zycia. Wlasnie w tym tkwi wychowawcza sila, by uczniowie
postrzegali nauczyciela jako cztowieka znajacego wlasne ograniczenia, gorli-
wie nad nimi pracujacego i niepopadajacego z ich powodu w zwatpienie.

Chetnie wigc przyznaje: tatwo jest pisa¢ w ksiazce o tym, co dobre, trud-
no jednak osiggna¢ to w praktyce. Tak jak z pewnoscia wiekszo$¢ nauczycieli,
mam za sobg dni gniewu, porazek, zniechecenia czy wrecz rozpaczy, jednak
wyjscie widziatem zawsze w kierowaniu sie ideatami, ktére mimo mych sta-
bosci postrzegatem jako wigzace i obowiazujace.

Moje rozwazania i zalecenia prezentuje w kolejnych dwudziestu szesciu
rozdziatach, z ktérych kazdy stanowi zamknieta calos¢, nie przestrzegajac sys-
tematyki wzbudzajacej wrazenie sztuczno$ci. Poszczegélne rozdzialy nalezy
traktowac jako pojedyncze kamyczki jednej mozaiki, jako czesci obrazu, ktéry

' Sdamtliche Werke 24A, 12 [tam gdzie nie podano adresu polskiego przektadu, cytaty sg w thu-
maczeniu wlasnym - przyp. thum.].
2 Samtliche Werke 24A, 165.



A. Brihlmeier, Ksztatcenie cztowieka, Krakéw 2011, ISBN: 978-83-7587-858-5,
© by Arthur Brihimeier, 2007 © by Herausgegeben von der Stiftung ,, Schule fiir das Kind”, Baden-Verlag 2008
© for the Polish edition by Oficyna Wydawnicza,, Impuls’, Krakéw 2011

28 powstawal we mnie w toku mojej dzialalnosci pedagogicznej. Mam nadzieje,
ze owe kamyczki mozaiki ztozg sie w jeden zywy obraz réwniez u tych, ktérzy
beda to czytad.
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Doprowadzenie 0gélnego rozwoju
wewnetrznych sit ludzkiej natury
do stopnia prawdziwej mgdrosci

jest wspolnym celem wychowania.

SR
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Jakosc? Jakosc!

gzczyzna — przystojny, prawdopodobnie kolo czterdziestki —

l \ / I stal przed domem handlowym i wydawalo sig, ze nie jest do

konca zdecydowany, w ktérym kierunku podazy¢. Dodato mi

to odwagi, by go zagadna¢ - ,,Robie krotka ankiete na temat spraw szkolnych.

Czy moéglby Pan odpowiedzie¢ na moje pytanie?”. Pokiwal potakujaco glows,

wigc zapytalem: ,,Gdyby musial Pan uja¢ to w jednym krétkim zdaniu, to co

Pana zdaniem stanowitoby podstawowe zadanie szkoly powszechnej?”. Mez-

czyzna zamyslil sie na diuzsza chwile, a w koncu powiedzial: ,,Szkota musi

przygotowa¢ mtodych ludzi do zycia”. - , To znaczy?” - ,,Przekaza¢ uczniom
umiejetnosci, by sprawdzili si¢ w spoleczenstwie, gospodarce i panstwie”.

Podzigkowatem i ostupialem. Odpowiedz byta precyzyjna. Uzyskiwatem
ja jeszcze kilkakrotnie w réznych wariantach. Fakt: nikt nie moze by¢ prze-
ciwko takiej tezie.

Ale czy to juz wszystko? Czy moglibysmy poczu¢ sie w pelni usatys-
fakcjonowani, gdyby absolwenci szkoly posiedli na przykltad umiejetnos¢
czytania gazety, obstugi sprzetéw elektronicznych, stosownego zachowania
jako pieszy i kierowca w ruchu ulicznym, wypelniania deklaracji podatkowe;j,
obchodzenia si¢ z pienigdzmi, zawierania umoéw ubezpieczeniowych i spel-
niania wielu podobnych wymogéw nowoczesnego spoleczenstwa? Byliby
w ten sposob przygotowani do zycia. Bo przeciez zyje si¢ stosunkowo dobrze
nawet wtedy, gdy nigdy nie czyta si¢ ksigzek, nie chodzi na koncert czy do
muzeum, gdy wiesza si¢ na $cianach niemozebnie kiczowate obrazki, mar-
nuje sie bez celu swéj wolny czas, gdy nie potrafi si¢ odrdéznic¢ jodly od buka,
gdy zapomnialo si¢ wszystko, czego cztowiek nauczyl si¢ na lekcjach historii,
gdy nigdy nie bierze si¢ do reki otéwka do rysowania i nigdy nie zastanawia
sie rowniez nad sensem zycia. Przy tym wszystkim mozna wypelnia¢ karnie
swe obowigzki obywatelskie i zarabia¢ wystarczajaco duzo pienigdzy jako
uzyteczny robotnik czy nauczyciel.

Z punktu widzenia Pestalozziego szkole nie wolno wylacznie doprowadzi¢
mlodego czlowieka do stanu, w ktérym bedzie umiat funkcjonowaé w spote-
czenstwie. Szkota musi poméc mu rozwing¢ sie jako osobowos¢ dysponujaca
wszelkimi ludzkimi mozliwosciami. W ten sposéb przekazuje mu umiejetnosé
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osiggniecia wlasciwej jakosci zycia. W zwiazku z tym jako$¢ ksztalcenia mierzy
sie poziomem jakosci zycia, ktéry zbudowano dzieki ksztalceniu.

Nalezy wiec zastanowic si¢ nad jakoscig Zycia, gdy pragnie si¢ zyskac jasng
i klarowng wiedze o jakosci ksztalcenia. Rozpatrujac powyzsza kwestie z per-
spektywy filozoficznej, stagpamy po cienkim lodzie. Kt6z bowiem mogtby obali¢
teze, ze kazdy czlowiek na podstawie swej indywidualnej sytuacji sam decyduje
o tym, czym jest jako$¢ zycia. Jednak nauczycielowi taki relatywizm wartos-
ci nie przynosi zadnej korzysci. Do swej pracy potrzebuje miernikow wartosci
nawet wtedy, gdy nikt nie jest w stanie dowies¢, ze s3 one powszechnie wigzace.

Nalezy wiec zadac sobie pytanie: czym jest jakos¢ w ksztalceniu oraz jakie
cele nauczania i uczenia si¢ umozliwiaja odpowiednia jako$¢ zycia?

Widze to tak: wiele z tego, co robimy, my, ludzie, stuzy po prostu zacho-
waniu przy zyciu nas i naszego gatunku. Stosowne dzialania sg czynnosciami
czysto celowymi: dostarczamy sobie kalorii; poruszamy si¢ z punktu A do
punktu B; méwimy, by przekaza¢ informacje; stuchamy, by je zdoby¢; urza-
dzamy mieszkania, by zyska¢ ochrong; konstruujemy jezdzace lub latajace
wehikuty, by sie¢ wygodnie przemieszcza¢. Jednak zwykle nam to nie wystar-
cza, bowiem pospolite osigganie celow traci po pewnym czasie swoj caly urok.
Chcemy czego$ wiecej: nasze dzialania majg miec sens i dawa¢ nam poczucie
ekscytacji, radosci i spetnienia. Mamy taka mozliwo$¢, poniewaz po pierwsze
jeste$my w stanie wznie$¢ nasze czysto celowe dzialania na nowy, ,,wyzszy”
poziom, kierujac si¢ warto$ciami etycznymi. Po drugie za$ potrafimy wielu
rzeczom, ktdre z perspektywy myslenia w kategoriach samej celowos$ci w 0go-
le nie s3 niezbedne, nadawa¢ odpowiedni ksztalt, tak aby przynosito to dla nas
spelnienie, ukierunkowujac nasze dziatanie na wartosci estetyczne.

Wznoszenie si¢ z poziomu czystej celowosci na poziom tego, co etyczne
i estetyczne, to kluczowa cecha charakteryzujaca istote ludzkiej kultury. W niej
objawia si¢ duchowos¢ cztowieka. Tylko dzieki ludzkiemu duchowi mozliwy
jest proces nadawania sensu i tylko w toku przetamywania dzieki kulturze
tego, co czysto celowe, cztowiek doswiadcza rzeczywistej jakosci zycia.

Dlatego tez szkota, jesli chce umozliwi¢ uczniom osiagniecie stosow-
nej jakosci zycia, nie moze zadowala¢ si¢ ,,przygotowaniem do zycia”, czyli
przekazywaniem uzytecznej wiedzy i umiejetnosci, ktére moga by¢ bezpo-
$rednio wykorzystywane w przysztym dorostym zyciu. Jej misja jest raczej
troska o zdrowy rozwdj fizyczno-duchowo-intelektualny dziecka. Misja jest
wypelniana, gdy rzeczywistos¢ szkolng ksztaltuje sie jak rzeczywisto$¢ zycio-
w3, ktora nie ukierunkowuje si¢ jednostronnie na przyszto$¢ uczniow, lecz
uwzglednia ich aktualng sytuacj¢, w ten sposdb, ze fizyczne, duchowe i in-
telektualne mozliwosci mlodych ludzi moga rozwija¢ sie tak globalnie i in-
tensywnie jak to tylko mozliwe. Gdy tak si¢ wlasnie dzieje, mozna powaznie
mowic o jakosci ksztalcenia. Tylko tg droga szkota wnosi swoj konstruktywny
wkiad w zwalczanie duchowego zubozenia, ktére z koniecznosci rodzi sig
jako konsekwencja myslenia w kategoriach czystej uzytecznoéci. W innym
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przypadku popada w t¢ samg bezduszno$¢, na ktéra uskarza sie wielu ludzi
wykonujacych czynnosci zorientowane wylfacznie na celowos¢.

Chcialbym precyzyjniej zilustrowa¢ méj punkt widzenia, siegajac do
przykladu jezyka. Bez watpienia osiagnelismy juz wiele, jesli nasi ucznio-
wie, myslac, potrafia przywotywa¢ informacje i odpowiednio formutowac
je werbalnie. Ten, kto dysponuje taka umiejetnoscia, jest jednak co najwyzej
wyksztalcony, lecz z pewnoscig nie jest jeszcze uksztalttowany w pelnym tego
sfowa znaczeniu. Prawdziwe ksztalcenie wymaga kultywowania moéwienia
i jezyka w sensie wynoszenia ich na wyzszy poziom, czyli na poziom tego, co
estetyczne. Proces ten rozpoczyna si¢ juz od samej artykulacji. Oczywiscie od-
powiednio glosne méwienie stuzy w pierwszym rzedzie okreslonemu celowi,
jakim jest lepsze zrozumienie wypowiadanych przez nas i rozméwcow stow,
ale jego sens si¢ na tym nie koficzy. W prawidlowej i starannej artykulacji po-
jawia si¢ juz bowiem inny wymiar, mianowicie muzyka, a tym samym nowa
mozliwo$¢ doswiadczania $wiata — zaréwno dla méwecy, jak i stuchacza - jako
wyraz ludzkiego ducha. W ksztalceniu zawsze chodzi o to, by wyczu¢ i wspie-
rac to, co duchowe, a nauczyciel swiadom ksztalcenia i jakosci stawia czolo
temu wyzwaniu przy kazdej nadarzajacej sie okazji.

Tymczasem fundamentem kulturalnego mdwienia nie jest tylko pra-
widlowa artykulacja, lecz takze sposéb oddychania, prowadzenie glosu,
modulacja, tempo, pauzy, rozlozenie akcentdw, intonacja, czyli wszystkie te
kategorie, ktére odgrywaja kluczowa role réwniez w muzyce. Chodzi w tym
wypadku zaréwno o dyscypline naukows, jak i o sztuke. Zawodowi moéwcy,
na przyklad aktorzy, musza zglebic jej wszystkie arkana. Jednak wyrazne, zro-
zumiale moéwienie, ktére stanowi stosowny wyraz werbalizowanej treéci, nie
moze pozostawac wylaczna domeng zawodowcow. To cel, ktorego nauczyciel
nigdy nie traci z oczu, wiedzac, ze daje tym samym swoim uczniom nowe
mozliwosci przezywania $wiata.

Péjdzmy o krok dalej i przyjrzyjmy sie czytaniu. Nauczycielowi, ktéry
ma $wiadomo$¢ wagi wymiaru estetycznego dla budowania jakosci zycia, nie
wystarczy do$¢ powszechna definicja, wedlug ktorej czytanie jest ekstraho-
waniem sensu. Czytanie to co$ wiecej, a mianowicie rowniez przekazywanie
sensu, ksztaltowanie tego, co zwerbalizowano, pobudzanie do zycia dzieta
sztuki we wlasnym umysle. Nigdy wigc nie da nam pelnej satysfakeji fakt, ze
uczniowie ,wyekstrahowali sens” jakiegos wiersza czy fragmentu prozy, czyli
ze go po prostu zrozumieli. Wlasciwa, kluczowa praca - nadawanie ksztalttu
aktowi méwienia - jest bowiem dopiero przed nimi. W toku tej pracy dziecko
w duzo intensywniejszym stopniu podejmuje wlasna aktywno$¢ niz w czasie
chloniecia tresci zaposredniczonej tekstem, polegajacego na czystym zrozu-
mieniu. Dopiero dzigki takiej kreatywnej czynnoséci naprawde przyswaja so-
bie tekst (wiersz, historie, opis) duchowo-intelektualnie. I dopiero taki proces
aktywnej internalizacji dzieta zastuguje na miano ksztalcenia.



