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[...] poszedtem do kogo$ z tych, ktdrzy uchodza za madrych, aby jesli
gdzie, to tam przekonad wyrocznie, ze sie myli, i wykazac jej, ze ten oto
tu jest madrzejszy ode mnie, a tys powiedziata, ze ja.

Wiec, kiedy sie tak rozgladam — nazwiska wymienia¢ nie mam
potrzeby: to byt kto$ sposrod politykéw, ktéry na mnie takie jakies
z bliska zrobit wrazenie, obywatele — otéz, kiedym tak z nim rozma-
wiat, zaczeto mi sie zdawa¢, ze ten obywatel wydaje sie madrym wielu
innym ludziom, a najwiecej sobie samemu, a jest? Nie! A potem proé-
bowatem mu wykaza¢, ze sie tylko uwaza za madrego, a nie jest nim
naprawde. No i stad mnie nienawidzit i on, i wielu z tych, co przy tym
byli.

Wréciwszy do domu zaczatem miarkowad, ze od tego cztowieka
jednak jestem madrzejszy. Bo z nas dwdch Zaden, zdaje sie, nie wie
o tym, co piekne i dobre; ale jemu sie zdaje, ze cos wie, cho¢ nic nie
wie, a ja, jak nic nie wiem, tak mi sie nawet i nie zdaje. Wiec moze o te
wtasnie odrobine jestem od niego madrzejszy, ze jak czego nie wiem,
to i nie mysle, ze wiem.

Platon, Obrona Sokratesa [w:] tegoz, Dialogi, t. 1,
przet. W. Witwicki, Kety 1999, s. 558.
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Rozréznienie miedzy prawda samg, dobrem samym a tym, co wydaje si¢
prawdziwe i dobre, zaprzatalo uwage Sokratesa od momentu obudzenia si¢
jego krytycznej §wiadomosci. Z pewnoscia nie chodzito o poszukiwanie pustej
abstrakcji i che¢ zabawy w definiowanie poje¢, jak to czasem mu zarzucano, ale
o co$ znacznie bardziej podstawowego, co ma zwiazek z pytaniem: Czy PRAW-
DA, DOBRO, MADROSC MAJA SWOJE ZRODLO W NATURZE, CZY W KONWENC]JI,
KULTURZE; CZY MOZNA SIE TEGO NAUCZYC? Sokrates wiedzial, ze trzeba sobie
odpowiedzie¢ na pytanie, CZY WYCHOWANIE JEST RZECZYWISCIE MOZLIWE.
Oczywiscie, mial na mysli prawdziwe wychowanie, wychodzace poza czysto
instrumentalny, techniczny jego wymiar, jaki szeroko upowszechnili wéwczas
sofiéci, nazywajacy siebie ,nauczycielami madrosci”. Sokrates dostrzegal, ze
dotychczasowe badania w ramach presokratejskich koncepcji filozoficznych
nie dawaly mozliwosci sensownej odpowiedzi na powyzsze pytania. Nie mo-
gly jej udzieli¢, jego zdaniem, nie tylko koncepcje nalezace do jonskiej filozo-
fii przyrody, lecz takze te o humanistycznej proweniencji, do ktérych nalezy
zaliczy¢ nauczanie sofistéw. Cho¢ nie postrzegali oni juz cztowieka z pozycji
przyrodoznawczych, to jednak ich humanizm okazat si¢ niebezpieczny, szcze-
golnie dla wychowania. Jak dla joriczykéw punktem wyjscia badan byta natura,
tak dla sofistow — kultura. Tym samym cztowiek i wiedza o nim staly sie wazne,
wylaniajac problematyke moralng i pytanie o prawde, madros¢, dobro. Ten
starozytny antropocentryzm sofistéw, stawiajacy czlowieka w centrum, okre-
slat kierunek rozwoju mysli o wychowaniu i pedagogiczna droge ,nabywania”
szczegblnego rodzaju madrosci, ktéra w przyszto$ci miala mu zapewnié, jako
politykowi, wladze nad innymi osobami, konieczng — jak sadzono — do pet-
nienia urzedéw w panstwie. Czlowiek stal sie niejako w ramach powstajacego
nowego paradygmatu wychowania ,miara wszechrzeczy”, a jakie konsekwen-
cje pedagogiczne niesie z sobg ta teoria, pokazuja krytyczna mysl filozoficzna
Sokratesa, Platona, Arystotelesa. Wspdlczesnie cztowiek znéw staje sie miara
wszystkiego w kierunkach zorientowanych antypedagogicznie. Nasuwa sie tym
samym mys$l, ze historia wychowania zatoczyta koto i dzi§ mamy ponownie
do czynienia z probami wywyzszenia cztowieka, jak to ma miejsce we wspot-
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czesnym pajdocentryzmie czy pedagogikach budujacych swoje koncepcje na
postmodernistycznej antropologii. Warto zapytaé, czy przetom neoliberalny
zapoczatkowany w latach osiemdziesigtych XX wieku to nie ,produkt” takiego
wlasnie myslenia o cztowieku, uruchamiajacego neoliberalng machine miaz-
dzaca umysty uczniéw, nauczycieli, minimalizujaca ich aktywno$¢ wychowaw-
cza i samowychowawcza. Co sie dzieje z prawda, dobrem? Gdzie jest troska
o ksztalcenie madrych nauczycieli, ktérzy beda z kolei wychowywaé¢ madre
spoleczenstwo? Ciagle jeszcze wstydzimy si¢ wymawiac stowo ,madros¢”, cho¢
chcielibysmy mie¢ madrych nauczycieli. Wiemy, ze warto zabiega¢ o madrosc¢,
lecz jakby nie wypada o tym glo$no méwic. To jakis smutny zart z czlowieka,
ktdry przeciez zawsze pragnal madrosci we wlasnym zyciu, wierzac, ze razem
z nig zago$ci w nim dobro. Skad nawet u niewyksztatconych ludzi takie przeko-
nanie? Czy podpowiada im to sokratejski daimonion — duch opiekunczy, ktéry
odzywa sie w kazdym czlowieku w waznych i trudnych chwilach zycia?

By¢ moze nie uzyska si¢ madrosci, o jakiej marzymy, ale nie oznacza to,
ze nie warto, a nawet, ze nie nalezy stawiac sobie takich ambitnych, cho¢ prze-
ciez dalekich celéw i dazy¢ do ich realizacji. Cele motywuja nasze mysli i staja
sie sifa napedowa naszych dziatain. W wychowaniu ma to ogromne znacze-
nie, nawet w tak trudnych czasach jak obecne, a moze szczegélnie w takich
czasach powrdt do madroséci, a wiec i Sokratesa, jest nie tylko wskazany, ale
wrecz konieczny. Tym razem bedzie to powrdt pedagoga, ktory chce wilasnie
na sokratejskiej madrosci budowac pedagogike? Dlaczego warto pisac jeszcze
jedna pedagogike, podczas gdy w ostatnich latach tak wiele ich powstato? Te
pytania musi zadac¢ sobie kazdy, kto w dodatku siega po mysl tak trudng, nie-
jednoznaczna, niepewng, wymagajaca szerokiej interdyscyplinarnej wiedzy
z pogranicza wielu nauk. Ale czy wobec wielo$ci wspétczesnych propozycji,
czesto uwiktanych w rézne ideologie, nurty polityczne, nie warto sie postuzy¢
modelem wychowania, ktéry opart sie czasowi i nadal zadziwia swoja aktual-
noscig i $wiezo$cig podstawowych mysli, dajacych szanse zbudowania pedago-
giki o ponadczasowym wymiarze?

Celem tej ksiazki jest podjecie proby poznania poczatkéw pedagogiki,
a wiec takze pierwszych poszukiwan odpowiedzi na dwa fundamentalne pyta-
nia: ,Czy wychowanie jest w ogdle mozliwe?”. Jezeli tak, to: ,Jak w ogéle mozli-
we jest wychowanie?”. Sokrates zadawat sobie te pytania, poniewaz obserwujac
dziatalno$¢ sofistow i przewidujac konsekwencje ksztaltowanych przez nich
przekonan i postaw moralnych mlodziezy przygotowywanej do sprawowa-
nia najwyzszych urzedéw w panstwie i decydowania o ksztalcie rozwijajacej
sie mlodej, ateniskiej demokracji, byt powaznie zaniepokojony jej rezultatami.
A musial przeciez dobrze zna¢ nauczanie sofistow, gdyz — jak niektdrzy twier-
dza — on sam na poczatku byt tez sofista. Jezeli tak, to gruntownie rozpoznat
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cele i tresci nauczania, jak rowniez strukture calego procesu oraz stosowane
metody nauczania. Mial zatem podstawy do tego, by merytorycznie oceniaé
nauczanie sofistow. Jezeli jednak odwrdcil si¢ od takiego nauczania, to warto
sie glebiej zastanowi¢, dlaczego to zrobit i jakie miat racjonalne argumenty za
podjeciem sie stworzenia alternatywnego modelu wychowawczego. W jakim
kierunku poszly jego préby, ktére — jak wiemy — dotyczyly nie tylko antro-
pologiczno-aksjologicznych podstaw wychowania cztowieka, lecz takze metod
i form tego procesu, czyli catej dydaktyki nauczania, patrzac od strony warszta-
towej. Krytycznie odnoszac sie do intelektualizmu sofistéw, do ich rozumienia
wiedzy, w ktoérej upatrywali oni szanse osiagniecia madrosci, Sokrates obnazyt
ich pretensjonalng ,madros$¢”. Do$¢ powiedzie¢ za Paulem Janetem, ze:

Dla sofistéw nauczanie madrosci byto jedynie tylko zawodem zaszczytnym
i zyskownym; natomiast spetnieniem obowiazku patriotycznego i boska misja
byto ono dla Sokratesa’.

Niniejsza ksigzka jest w pierwszym rzedzie praca o madrosci Sokrate-
sa, a niewatpliwie takze o ,madrosci wychowawczej”, a dopiero pdzniej jego
»pedagogice”, w ktorej si¢ ona objawiala, a ktérg utrwalili dla potomnych jego
uczniowie. Kazdy, kto zainspirowany zostal jego wielkimi myslami, nie tylko fi-
lozoficznymi, etycznymi, lecz takze paideutycznymi, czy w dzisiejszym znacze-
niu — pedagogicznymi, musi mie¢ na uwadze, ze prébuje si¢ zmierzy¢ z mysla
o wychowaniu jednego z pierwszych, najbardziej kontrowersyjnych, a zarazem
chyba najwybitniejszych wychowawcéw, jacy pojawili sie dotychczas na swie-
cie. Swiadomo$¢ tego, trzeba powiedzieé, musi onie$miela¢, ale jednocze$nie
inspirowac do jej studiowania. Jej wyraz, jaki znalazla w niniejszej ksiazce, jest
jednoczes$nie dowodem przebytej przeze mnie diugiej drogi wewnetrznego
dorastania do jakze trudnych problemoéw, z ktérymi przychodzi sie zmierzyc
kazdemu, kto zabiera glos w sprawie wychowania cztowieka i w dodatku sokra-
tejskiego wychowania. Juz przy pierwszym zetknieciu sie z Sokratesem trudno
nie odnies¢ wrazenia, ze jest on wychowawca intrygujacym, poszukujacym,
odpowiedzialnym, wyjatkowym w swoim nauczycielskim dziataniu, inspiruja-
cym, zmuszajacym do krytycznej refleksji, pragnacym ze wszech miar uczynic¢
czlowieka madrzejszym, lepszym, majacym na celu dobro, a nie zaszczyty i he-
donistyczng przyjemnos¢.

Trzeba powiedzie¢, ze problem Sokratesa-pedagoga byl w literaturze
naukowej XX wieku zauwazany, by wymieni¢ choc¢by takich autoréw, jak:
Kazimierz So$nicki, Bogdan Nawroczynski, Jadwiga Miziniska, Eduard Spran-
ger, Otto Friedrich Bollnow, Hans-Georg Gadamer, Alvin Bloom, Martha

1 D.Janet, Zarys etyki w rozwoju historycznym, przel. . Rutkowska, Poznani 1926, s. 11.
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C. Nussbaum, Sun-Jae Song. Nie wszyscy oni byli przeciez pedagogami, trudno
wiec sie dziwié, ze ich dyskurs nie spelnia oczekiwan pedagogéw. Najpetniejszy
dotychczas ksztalt tej mysli zawarty jest w monumentalnym dziele Wernera
Jaegera Paideia. Formowanie czlowieka greckiego. Wszyscy oni jednak, oprocz
moze So$nickiego, ktéry wskazal wyrazna wartos$¢ dydaktyczna erotematycz-
nej formy w dialogu Menon, nie prébowali dokona¢ gtebszych analiz pedago-
gicznych. Cho¢ na przestrzeni kolejnych dziesigcioleci przybywato coraz wigcej
prac filozoficznych, to polskim pedagogom posta¢ Sokratesa-pedagoga byla
coraz bardziej odlegla, szczegélnie wlasnie w drugiej polowie XX wieku. Za-
wazyly na tym w jakims stopniu wzgledy polityczne, ale réwniez przekonanie,
iz Sokrates to filozof i niewiele mozna z tym pocza¢, biorac pod uwage dodat-
kowo fakt, ze sami filozofowie nie sa zgodni co do tego, czy istnial historyczny
Sokrates, czy moze to wszystko nalezy do Platona, ktéry wlasne teorie wktadat
w usta swojemu mistrzowi. Znana to prawda, ze musza sie wydarzy¢ jakie$
istotne, gwaltowne przetomy kulturowe, aby szkola, a szerzej teoretycy wycho-
wania byli gotowi na glebokie zmiany. Mozna wiec zapytad, co taki Sokrates,
zyjacy w starozytnosci, mogtby mie¢ nowego do powiedzenia wspétczesnym
teoretykom wychowania. Co pedagogika sokratejska moze zaproponowac
»ponowoczesnej szkole” i ,globalnemu nastolatkowi”? Czy moze konkurowac
z pedagogika pozytywistyczng, krytyczng, antypedagogika? Z takimi pytaniami
i watpliwo$ciami mozna si¢ bylo spotka¢ wéréd pedagogéw, w tym polskich —
nieufnych wobec wszelkich préb badan dotyczacych nauczania i wychowania
sokratejskiego. Wydaje sie jednak, ze XXI wiek niesie nadzieje, a poglebiajace
sie problemy z trudna mtodzieza wymuszaja poszukiwanie alternatywy dla tra-
dycyjnej pedagogiki, zamykajacej umysty mtodych, zniewalajacej oraz blokuja-
cej myslenie i madro$¢. Przypominaja mi sie zawsze wtedy stowa wspaniatego
studenta matematyki Uniwersytetu Jagiellonskiego, studiujacego w systemie
zaocznym i pracujacego z dzie¢mi w malej szkolce wiejskiej, ktory na zajeciach
z pedagogiki powiedzial, ze decydujace jest zawsze nastawienie ucznia. Jest
ono duzo wazniejsze niz zdolnosci czy dotychczas posiadana wiedza. Nawet
z uczniem wyraznie uposledzonym — twierdzit — mozna ,dokona¢ cudéw”, jesli
tylko chce si¢ uczy¢. Odwrotnie — jesli uczen nie ma ochoty si¢ uczy¢ — praca
nauczyciela pozbawiona jest sensu. Nie da sie wejs¢, jesli ma sie przed soba
$ciane bez drzwi. Nie da sie wejs¢, nie stosujac gwaltu. Wtedy jednak wartosé
nauczania jest co najmniej problematyczna. To stwierdzenie myslacego w ka-
tegoriach krytycznych, mlodego, studiujacego nauczyciela mozna odnie$¢ row-
niez do oporu i negatywnego nastawienia wielu ludzi nauki, ktérzy wolg by¢
taka ,$ciana bez drzwi”, zamykajaca umysly na wszystko, co inne, problema-
tyczne, wymagajace uwagi. Miat z takim oporem do czynienia Sokrates, ktéry
pragnal wprowadzi¢ nauczanie przeciwne powszechnie stosowanemu wow-
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czas modelowi nauczania sofistéw, i ma takze wspoélczesnie kazdy, kto prébuje
wprowadzi¢ jaka$ nowa koncepcje w zycie czy cho¢by na wspélczesne, konfe-
rencyjne agory. Jak wiemy, Sokrates przyptacil swoje reformatorskie dazenia
zyciem. Podstawowe zalozenia jego doktryny wychowania i jednoczesnie peda-
gogiki, ktéra bedziemy tu rozwija¢ pod nazwa PEDAGOGIKI SOKRATEJSKIE] s3
nastepujace: po pierwsze CZLOWIEK POTRZEBUJE MADREGO WYCHOWANIA,
BY ZYC ZYCIEM WARTOSCIOWYM, MADRYM, MAJACYM NA CELU DOBRO; PO
DRUGIE WYCHOWANIE PRZEBIEGA ROWNOLEGLE Z POZNANIEM I WYMAGA
REFLEKSYJNEJ ELENKTYKI I MAJEUTYKIL

Pedagogika sokratejska to wielkie zadanie, ktadace fundamenty pod ludz-
kie dobro i prowadzacg do niego madros¢. Spotkanie z Sokratesem okazalo si¢
miec¢ dla jakosci moich poszukiwan badawczych wielkie, wrecz decydujace zna-
czenie, gdyz okreslito na dlugie lata droge naukowa. Gdy w 1996 roku wyszedt
na ten temat moj pierwszy artykut W poszukiwaniu prawdy w wychowaniu —
zwrot ku pedagogice sokratejskiej (Proba koncepcji pedagogiki majeutycznej),
wydany w ksiazce Edukacja wobec wyzwan pluralizmu ideologiczno-politycz-
nego, pod redakcja Marii Czerepaniak-Walczak?, wygloszony wczeéniej na
II Ogélnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym (31.08.—2.09.1995) w Toruniu,
nikt nie zajmowal si¢ jeszcze w Polsce mysla pedagogiczna Sokratesa glebiej
i nikt nie podjat wéwczas dyskusji nad jej sensem. Jadac na zjazd, wéwczas
za namowg Profesora Franciszka Adamskiego, i proponujac pierwsza swoja
fascynacje Sokratesem i jego pedagogia, zdalam sobie wyraznie sprawe z bli-
skosci jej antropologiczno-aksjologicznych podstaw z tezami personalizmu, na
ktérych Profesor opieral budowang przez siebie pedagogike personalistyczna.
To upewnito mnie w przekonaniu, ze warto rozwija¢ pedagogike sokratej-
ska, a wyczuwane poparcie ze strony Profesora dodawalo sit do prowadzenia
dalszych badan i wdrazania ich do praktyki na zajeciach z pedagogiki ze stu-
dentami Uniwersytetu Jagielloniskiego oraz studentami Papieskiej Akademii
Teologicznej w Krakowie, gdzie prowadzitam wyklady monograficzne z pe-
dagogiki majeutycznej (sokratejskiej), a takze studentami Kolegium Nauczy-
cielskiego w Gliwicach. Trzy rézne uczelnie, rézne doswiadczenia, ale rezultat
zainteresowania pedagogika sokratejska wérod studentéow tak samo gleboki.
Wychodzitam wtedy z przekonania, ze do prawdy o wychowaniu nie dojde
tylko przez aprioryczne spekulacje, ale przede wszystkim przez jedno$¢ my-
8li i bezposrednich doswiadczen z mlodziez, a wigc przez doswiadczenie ich
motywacji, woli wspétdziatania z nauczycielem. Jest to najbardziej podstawo-
we i powszechne ludzkie doswiadczenie, decydujace o dzialaniu. W tym sen-

2 M. Czerepaniak-Walczak (red.), Edukacja wobec wyzwan pluralizmu ideologiczno-politycz-
nego, Szczecin 1996.
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sie mozna powiedzie¢, korzystajac z sugestywnych okreslenn gtéwnego dzieta
Arthura Schopenhauera, ze §wiat wychowania, zycia szkolnego to $§wiat mysli
i woli dziatania. Madry nauczyciel wie, ze obecny w czlowieku fakt chcenia to
przymierze z naturg, ktérej trudno nie docenia¢. Staje on ustawicznie wobec
dobra i zfa, radosci i cierpienia, prawdy i falszu, a jego podstawowym zada-
niem jest umiejetno$¢ odnalezienia si¢ wobec tych wartosci, zajecia wobec nich
wlasciwej postawy. Nie jest to tylko jaka$ jeszcze kolejna decyzja, ktéra nalezy
podjac, ale za kazdym razem swoiste odkrycie, mozliwe dzieki madrosci, uru-
chamiajacej krytyczna refleksje nad bezposrednim przezyciem, nasuwajaca sie
prawda i ocena w kontekscie wlasnej wiedzy i doswiadczenia. Jego madros¢
kaze mu przy tym by¢ pokornym, gdyz nigdy nie mozna do konca mie¢ pew-
nosci, czy jest sie¢ w posiadaniu wyczerpujacej wiedzy i autentycznej prawdy.
Mozna powiedzie¢, ze madros¢ warunkuje wole, ale i ona sama buduje si¢ na
tej wielkiej sile rzadzacej ludzkim zyciem. Sokrates wiedzial, Ze refleksja nad
ludzka ,wola” jest kluczem do madroséci. Stad tak wazna role pelni elenktyka
w wewnetrznym nastawieniu czlowieka do poznawania prawdy, jej majeutyki,
skutkujgcej zawsze przemiang wewnetrzng, okreslang wychowaniem. Wiemy
juz z innych prac, choc¢by z ksiazki Wychowanie, madrosé kultura. Problemy
wspolczesnego wychowania w perspektywie sokratejskiej?, gdzie jej cata pierwsza
cze$¢ to szkice z pedagogiki sokratejskiej mojego autorstwa, ze spojrzenie na
Sokratesa i jego pedagogie z perspektywy elenktyczno-majeutycznego procesu
i relacji dialogowych z uczniami oraz innymi osobami jest sercem pedagogiki
sokratejskiej. Ukazanie tych problemdéw jest kluczowe dla zrozumienia istoty
samego wychowania, ktére — jezeli jest prawidlowo pojmowane i prowadzo-
ne — oznacza jednoczes$nie zdobywanie madrosci. Jest to zapewne trudna droga,
znaczona problemami, a nawet cierpieniem czlowieka, ale jedyna do tego, by
rozumnie i godnie przezywac swoje zycie, bez zludzen, nadziei i resentymentu.
Mozna wiec zapytac: ,Czy madrosci wychowawczej mozna sie nauczy¢?”. Na
to pytanie Sokrates nie daje jednoznacznej odpowiedzi, cho¢ nie zostawia nas
bez kierunkowskazéw, a najwspanialszymi z nich sa jego pytania, zmuszaja-
ce do myslenia i tym samym uzyskiwania wyzszej formy istnienia. Jego ironia
nie moze nas myli¢, poniewaz — jak nikt przed nim — uwazal, ze cztowiekowi
potrzebne jest madre wychowanie, i — jak malo kto — nie chcial sie zgodzi¢
z tym, by uwazano go za medrca, gdyz do madrosci trzeba pokona¢ daleka
droge, zbyt daleka i trudng, by sadzi¢, ze zawsze osiagnie sie cel. Ale sama préoba
jego osiagania, podazania drogg ciaglej pracy nad soba jest juz wielka duchowo-
-intelektualna zaptata dla podazajacego. Pedagogika sokratejska proponuje nie-

3 B.Jodlowska, M. Flanczewska-Wolny (red.), Wychowanie, madrosé, kultura. Problemy wspdi-
czesnego wychowania w perspektywie sokratejskiej, Krakéw 2011.
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ustanne poszukiwania madrosci, by umie¢ rozpoznawac dobro i realizowac je

w Zyciu, czyniac je warto$ciowym i godnym przezycia.

Niniejsza ksigzka stawia sobie nastepujace cele:

— ZAPOZNANIE z sokratejska nauka prowadzenia czlowieka droga madrosci
i prawdy ku dobru czyniacemu zycie ludzkie wartosciowym;

— ZAPOZNANIE z zasadami sokratejskiej elenktyki i majeutyki oraz problema-
tyka pytan, polecen nauczyciela, a takze dialogu — modelu ukfadu czynnosci
pedagogicznych;

— POZNANIE zréznicowanych warunkéw i form organizacyjnych sokratejskiego
nauczania.

Niniejsza ksigzka jest pierwszym, szerszym opracowaniem pedagogiki so-
kratejskiej i nie daje cato$ciowego i systematycznego wykladu probleméw oraz
ich rozwigzan. Prezentuje raczej ciagle jeszcze wybrane problemy filozoficzno-
-pedagogiczne i metodologiczne, czesciowo publikowane, poprawione i uzu-
pelnione, powstajace w réznym czasie i odpowiadajace na zapotrzebowania
réznych spotkan konferencyjnych, wyktadéw i seminariéw prowadzonych ze
studentami kilku uczelni na przestrzeni wielu lat. Réwnolegle z dociekaniami
teoretycznymi prowadzone byly badania wdrozeniowe, ktérych wyniki beda
publikowane w kolejnych tomach coraz wnikliwiej analizujacych problemy pe-
dagogiki sokratejskiej. Zdaje sobie sprawe, ze ciagle jeszcze jestem u poczatkéw
poznawania wielkiej i gtebokiej mysli sokratejsko-platoniskiej oraz u poczatkéw
budowania pedagogiki, ktéra — jezeli dobrze ja rozumiem — moze wnies¢ wiele
warto$ci do mysélenia i dzialania pedagogéw oraz do teorii wspdlczesnej pe-
dagogiki, otwierajac je w wigkszym zakresie na humanizm. Sokrates zawsze
otwieral mysl i nigdy nie chcial jej ostatecznie domknac po to, by niepokoita,
zdumiewala, zmuszata do krytycznego namystu. Moze ta ksigzka tez bedzie
dla wielu os6b takim otwarciem sie na poczatki pedagogiki i problemy, ktére
staratam si¢ przyblizy¢, szczegdlnie mysle tu o studentach pedagogiki i nauczy-
cielach.

Chciatabym serdecznie podzigkowac Profesor Uniwersytetu Jagiellonskie-
go dr hab. Janinie Kostkiewicz za cenne uwagi, ktére daly asumpt do prze-
myslenia wielu probleméw. Dzigkuje tez Dyrekcji Kolegium Nauczycielskiego
w Gliwicach, studentom biorgcym udziat w zajeciach sokratejskich, dyskusjach,
a nawet prébach wystawienia Obrony Sokratesa przed uczelniang widownia.
Dziekuje wreszcie nauczycielom szkot, studentom, ktérzy w ramach praktyk
pedagogicznych prébowali w charakterze nauczyciela-sokratyka przeprowa-
dzac lekcje w klasach I-1II w systemie zaje¢ zintegrowanych.
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Cztrowiexk 1| Locos

/ PODSTAW SOKRATEJSKIE] ANTROPOLOGII PEDAGOGICZNE]

Rozum jest wtasciwoscia dang jedynie cztowiekowi. Podobnie jak
specyficzna cecha, wtasciwa tylko pajakowi [...] jest snucie pajeczyny,
tak tylko cztowiek moze wysnuwac z siebie ni¢ LoGcosu i oplatywacd
nim, tym swoim ,dyskursem”, przedmiot mysli. Wprawdzie zmysty sa
Jprawdziwsze” od rozumu, bo daja przezyciu wyraz bezposredni, ale
jest to wyraz niepetny. Dopiero musi wda¢ sie w to LoGos i przezycie
niejako uzupetni¢. Komentujac je, uciekajac sie do stowa, do rozmowy.

S. Kasprzysiak, Bedziesz poznawat [w:] G. Colli, Narodziny
filozofii, przet. S. Kasprzysiak, Krakdw 1994, s. 13.

Bezmyslnym zyciem zy¢ cztowiekowi nie warto.

Platon, Obrona Sokratesa [w:] tegoz, Dialogi, 38A, t. 1,
przet. W. Witwicki, Kety 1999, s. 578.
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Problem i metoda

Sokrates jest wielka zagadka nie tylko dla pedagogéw, lecz takze dla filozo-
féw. Mimo ze prawdopodobnie nie napisat ani jednej pracy, ktéra bylaby do-
wodem jego wielkosci, to i tak jego mysl przenikneta do ludzkiej $wiadomosci
na calym $wiecie, niepokojac i zmuszajac do zastanawiania si¢ nad ludzka kon-
dycja i wychowaniem czlowieka. Osiggniecia wspdtczesnej wiedzy filozoficznej
na temat Sokratesa sa duze, czego niestety nie mozna powiedzie¢ w odniesieniu
do pedagogiki. W ostatnich latach sadzi sig, ze mysl sokratejska wymaga nowej
interpretacji. Thomas Alexander Szlezdk, znawca filologii klasycznej i historii
filozofii, wnosi takie nowe spojrzenie, wyprowadzone z badan nad literackimi
aspektami dialogéw, co przybliza dodatkowo wiele kwestii waznych dla bu-
dowania pedagogiki sokratejskiej’. Poniewaz Sokrates byt takze pedagogiem,
a moze przede wszystkim wlasnie nim, a odczuwa si¢ brak prac pedagogicz-
nych na jego temat, to kazde nowe odczytanie nie tylko pozwala spojrze¢ na
wiele problemoéw inaczej, lecz takze inspiruje do poszukiwania jeszcze innych
interpretacji. Z tego punktu widzenia ujecie wyprowadzone z badan nad peda-
gogicznymi aspektami wybranych dialogéw moze by¢ interesujace.

1. Problemy

W wychowaniu z reguly wazniejszy jest proces niz jego produkt, osiag-
niety cel. Takie spojrzenie jest chyba jak najbardziej sokratejskie. Swiadcza
o tym wczesne dialogi Platona, ktére powszechnie uwaza si¢ za sokratejskie.
Pedagogika jest pod tym wzgledem podobna do filozofii, réwniez uwazajacej,

1 T.A. Szlezdk, O nowej interpretacji platoriskich dialogéw, przet. P. Domanski, Kety 2005.

2 Najcze$ciej przyjmuje sie, ze wezesne dialogi sa dialogami sokratycznymi. Nalezg do nich:
Obrona Sokratesa, Eutyfron, Kriton, Charmides, Laches, Protagoras, Menon, Eutydem,
Gorgiasz. Do grupy $rednich naleza: Paristwo, Fajdros, Teajtet, Uczta. Por. T. Mrdz, Wincenty
Lutostawski. Polskie badania nad Platonem, Zielona Goéra 2003.
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ze nie moze by¢ zespotem pogladéw, teorii, ktére mozna poznaé w gotowej
postaci, znacznie wazniejsza jest bowiem sama praca umystowa, trud, ko-
nieczny w zwiazku z procesem dochodzenia do prawdy. Wtasnie wéwczas
najczesciej ma miejsce przemiana myslenia, wraz z ktérg réwnolegle postepuje
wychowujaca przemiana duszy. Ruch mysli jest wazny, a nie tylko jego wy-
nik czy uzyskany argument. Nie zawsze tez chodzi o racje, o ostro$¢ widzenia
probleméw, ale wazne jest to, by te procesy postepowaly, gdyz tylko wéwczas
czlowiek autentycznie sie uczy. Sokratejskie dialogi wtasnie tego dotycza i tego
uczy: calkowitego zaangazowania sie w proces myslowy, ktéry nie wiadomo
dokad moze zaprowadzi¢, jakie prawdy odkry¢, bo czy jezeli idzie sie droga
nieodkrytg, nieprzetarta przez kogo$ wczesniej, to wiadomo tak naprawde do-
kad nas ona zaprowadzi? Czy moze by¢ wiec wczesniej wyznaczony ostateczny
cel i zaprojektowana optymalna droga jego osiggania, jak czyni to matematyk
rozwigzujacy zadanie matematyczne? Cho¢ i tu od Einsteina wiele si¢ zmie-
nito — dopuszcza sie prawdopodobienistwo, a wiec konieczno$é¢ wziecia pod
uwage niepewnosci, ktéra moze sie uwidoczni¢ tylko w trakcie postepujacego
procesu myslowego. Jak wiemy, rzecz nie dotyczy zerwania z determinizmem,
ale chodzi o co$ glebszego, co zawiera sie w stosunku miedzy podmiotem
a przedmiotem badania. Jest to jednak juz dzi§ wiadome i nie trzeba tego udo-
wadniaé. Nie nalezy w zwiazku z powyzszym mniema¢, ze nie warto stawiaé
celow, projektowac drogi rozwigzania i prébowac nia podaza¢. Trzeba jednak
zwazaé na to, by konsekwencje techniczne, metodyczne nie byly wazniejsze
niz przemiana myslenia, ruch mysli, ktéry jest dowodem poszukiwania prawdy
i uczenia sie. Tak widze wstepnie warunki, ktére wydaja si¢ wazne w pedago-
gicznym spojrzeniu na te kwestie, wazne dla budowanej pedagogiki, w ktérej
nalezy uwzgledni¢ nastepujace problemy:
— JAK MOZLIWE JEST DLA SOKRATESA WYCHOWANIE I JAKA JEST JEGO ISTOTA?
— CzY NA PODSTAWIE ISTNIEJACYCH, NIEBEZPOSREDNICH ZRODEEL MYSLI
SOKRATEJSKIE], ZGODNYCH JEDNAK W WIELU PODSTAWOWYCH DLA PEDA-
GOGIKI KWESTIACH, CO NAPAWA NADZIEJA, MOZNA BEDZIE ZBUDOWAC
PEDAGOGIKE, KTORA TU NAZWIEMY PEDAGOGIKA SOKRATEJSKA?
— JAKA JEST STRUKTURA PEDAGOGIKI SOKRATEJSKIE]?

Biorac pod uwage powyzsze pytania, nalezy zauwazy¢, ze mysli o wycho-
waniu pozostaja w $cistym zwigzku z filozofia. Prébujac na ich podstawie zbu-
dowa¢ w miare spdjny obraz pedagogiki sokratejskiej, zakladamy, ze: istnieje
mozliwo$¢ i potrzeba wychowania — przedmiotu pedagogiki. Z pewnoscia nie
moze by¢ ono ksztalceniem sprawnosci czy przekazywaniem umiejetnosci,
cho¢ oczywiscie tego rodzaju zabiegi musza by¢ jako pomocnicze, ale co naj-
wyzej moga uchodzi¢ za srodek do celu lub jakis etap w procesie wychowania.
Istota wychowania natomiast polega na tym, ze pozwala ono cztowiekowi osiag-
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na¢ prawdziwy cel, jakim jest dobre, warto$ciowe i godne zycie. Wychowanie
staje sie wiec identyczne z podazaniem do MADROSCI WYBORU?. Oznacza to,
ze czlowiek zawsze ma przed soba mozliwo$¢ wyboru. Jest przeciez wolny
i moze wybiera¢ nie dobro, prawde, ale zlo. Zalezy to od madrosci osadu, od
wiedzy rozumianej w sokratejskim sensie. Tak to juz jest, Ze CZLOWIEK MOZE
W WYBOR WLOZYC TYLE MADROSCI, ILE ZDOBYE. Jest wiec wychowanie takim
dazeniem do madrosci, wiedzy o tym, co dobre, ktdre jest jednoczes$nie cigglym
przebywaniem w ,labiryncie dociekan”.

2. Kwestia zrodet i rekonstrukcji pedagogicznej mysli
Sokratesa

W literaturze filozoficznej istnieje tak zwany problem Sokratesa, zwiazany
z tym, ze Sokrates niczego nie napisal, a to, co wiemy o nim samym i o jego
mysli, pochodzi ze Zrédel posrednich: od Platona, Ksenofonta, Arystotelesa,
czy w jakim$ sensie od Arystofanesa, komediopisarza, w przeciwienstwie do
poprzednio wymienionych — filozoféw. Wynika z tego, ze kazdy, kto bedzie
probowal poszukiwaé¢ wiedzy o Sokratesie i jego wielkiej osobowosci, bedzie
musial podja¢ prébe oddzielenia Sokratesa od Platona, Ksenofonta. Szczegdél-
nie w przypadku tych dwdch filozoféw istnieje niebezpieczeristwo popelnienia
btedéw, a moze jeszcze najwigksze w odniesieniu do Platona, najwybitniejszego
ucznia Sokratesa, ktéry zafascynowany nauczaniem swojego mistrza, tak moc-
no ,zespolit si¢” z jego duchem, ze trzeba by¢ bardzo ostroznym, by dokonac
takiego oddzielenia. Problem ten w najwiekszym natezeniu wystepuje w sto-
sunku do najwczesniejszych jego utwordw, ale tez wlasnie one sa dla nas naj-
bardziej cenne, poniewaz w nich najzywiej bije jeszcze ,serce” Sokratesa. Pisza
o tym prawie we wszystkich pracach znakomici filozofowie, wiec nie bede tu
przytaczala tych wielkich metodologicznych probleméw. Przyjme ich ustalenia
metodologiczne w kwestii Sokratesa, odnoszace si¢ do poszczegélnych oséb,
natomiast juz inna sprawa jest zawarto$¢ merytoryczna tresci, ktére moga sta-
nowi¢ materiat analiz wazny dla pedagoga. Uwazam, ze tak naprawde — jak
juz wspominatam — wczesne Dialogi Platona maja w swojej najglebszej war-
stwie nature pedagogiczna. [ nie jestem w tym pogladzie odosobniona. Charles
Hummel w swoim biogramie Platona stwierdza:

3 W.Jaeger, Paideia. Formowanie czlowieka greckiego, przel. M. Plezia, H. Bednarek, Warszawa
2001.
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Piszac je [Dialogi — B.).], starat sie on w najwiekszym stopniu zblizy¢ sie
do swego mistrza. Sokrates jawi sie w nich jako archetyp nauczyciela, chociaz
sam uparcie twierdzi, ze nim nie jest. Tym samym, cel wiekszosci — jesli nie
wszystkich — Platonskich Dialogow jest w istocie pedagogiczny; cata jego praca
pisarska to stuzbha paideit.

Podpisuje si¢ pod tymi stowami w petni.

Sokrates jako pedagog rozwijal swoja madro$¢ pedagogiczna, przecho-
dzac EWOLUCJE INTELEKTUALNA W sporze z sofistami i nauczajac wspaniala
mlodziez atenska. Dla pedagoga interesujace jest wiec spojrzenie na Sokratesa
nie jak na dojrzatego i w pelni uksztaltowanego mysliciela, ale w kontekscie
powolnego procesu rozwoju i dojrzewania jego osobowosci, w $wietle zdarzen
i probleméw znaczacych rozwojowo, pojawiajacych sie w biegu zycia, spot-
kan ze znaczacymi osobami, ktére mogly wywiera¢ duzy wplyw intelektualny
i moralny, wyrazajacy si¢ okreslonym stanem rozumnosci i towarzyszacej jej
pojeciowosci, rozwijajacej sie stosownie do rozwoju wiedzy. Taki rodzaj badan
przypomina sokratejskie metodyczne badanie samego siebie, co§ w rodzaju
biografii intelektualnej osoby czy lepiej autobiografii intelektualnej, w ktorej
mozna dostrzec pewien staly wzorzec (zasade) rozwoju mysli. Interesujaca
»metody”, ktéra moze by¢ pomocna pedagogowi pragnacemu sie zmierzy¢
z logosem (logos — rozum, pojecia, abstrakcyjne, racjonalne myslenie), jest Lo-
GOMETRIA (gr. [6gos — pojecie, rozum, stowo + metréé = mierze). Chciatabym
w tej ksiazce zasygnalizowad, ze kierowalam sie jej dyrektywami i uwazam ja za
warto$ciowg pomoc do odczytania Sokratesa-pedagoga®. Gdy pisze te stowa,
ciagle jeszcze bardziej czuje, niz wiem, Ze moze by¢ ona wazna metoda dla
badania dialogéw pod katem konstruowania i rozumienia pedagogiki sokratej-
skiej. Z tego powodu nie bede jej tu szerzej omawiala. Byta ona wspomagajaca
metodq przy REKONSTRUKCJI PEDAGOGICZNYCH POGLADOW SOKRATESA,
czyli takiej ,reorganizacji” dotychczasowych doswiadczen, ktére pozwolily sie
ujawni¢ nowym pojeciom i nowym sensom, waznym dla budowania metodo-
logii sokratejskiego procesu wychowania. Rekonstrukcja moze by¢ modyfikacja
tradycji z punktu widzenia potrzeb terazniejszosci i przyszlosci. Jako rezultat
podjetych czynnosci badawczych rekonstrukcja — zdaniem Krystyny Wilko-
szewskiej —

4 Ch.Hummel, Platon, przel. S. Mieszalski [w:] C. Kupisiewicz (red.), Mysliciele o wychowaniu,
t. 2, Warszawa 2000, s. 289.

5 Dla Sokratesa Logos nie jest umownym znakiem, jak dla sofistéw, ale tym jedynym pojeciem,
bedacym najpetniejszym odpowiednikiem RZECZYWISTOSCI i PRAWDY. Mozna wigc po-
wiedzie¢, ze oznacza pewna, najogdlniej rzecz biorac, racjonalno$¢ naukows, rozumnosc,
abstrakcyjne, krytyczne myslenie. Logometrii jako metodzie mierzenia logosu poswiece
inna ksiazke.
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[...] nie jest nigdy czyms catkowicie nowym, lecz nowym uporzadkowaniem za-
stanego materiatu. Porzadek ten polega na selekcji i doborze mysli, na uwy-
datnieniu jednych watkdw, a pominieciu innych, przy czym tak rozwijajaca
sie praca krytyczna kieruje gtdwnie wzglad nie tyle na dochowanie wiernosci
prezentowanej mysli w jej przesztym ksztatcie, lecz raczej Swiadomos¢ koniecz-
nosci sprostania wyzwaniu swoich czaséw. Tak powstata rekonstrukcja, jako
uporzadkowanie przesztych idet z punktu widzenia aktualnych probleméw, po-
siada swoj szczegolny sens i wtasne nowe znaczenie®.

Odnoszac to do mysli Sokratesa, wybiore i wykorzystam je tak, jak beda
tego wymagaly weztowe problemy pedagogiki.

Analizujac wczesne dialogi Platona, ciagle nasuwata mi sie w jakims stop-
niu stala droga widzenia jednych zagadnien i probleméw jako sokratejskich
wlasnie, a innych jako dalekich od jego pedagogii. Nie bede tu rozwijala teo-
rii tej metody, poniewaz na tym etapie budowania dyskursu pedagogicznego
oparfam sie na dokonaniach udokumentowanych w filozofii i sprawdzonych
w wielu oérodkach naukowych, takze poza granicami Polski, o czym beda za-
$wiadczaly przypisy wielu prac obcojezycznych. Moje badania na tym etapie
polegaja bardziej na interpretacji pedagogicznej, ciagle konfrontowanej ze
wspolczesnymi dokonaniami w pedagogice. Chodzito mi wiec przede wszyst-
kim o to, by korzystajac z analiz filozoficznych, odnies¢ sie do mysli Sokratesa,
noszacych znamiona wychowawecze, i probowac rozpatrywac je jako zdarzenia
intelektualne, znaczace fakty i ptody, ktérych cechy trzeba oznaczy¢, a przy-
czyn sie doszukiwac.

Aby zrozumie¢ wielkg madros¢ Sokratesa, dzigki ktdrej nastapil przetom
nie tylko w filozofii, antropologii, lecz takze w mysleniu o wychowaniu wielu
swiatlych umystéw, trzeba przedstawi¢ ogdlny stan ducha i wiedzy oraz oby-
czajow czasdéw, w jakich zyt Sokrates. Znana to prawda, nie tylko pedagogom,
ze umysty ludzkie, podobnie jak ich wytwory, nie pojawiaja si¢ w prozni, ale
na ich powstanie ma wplyw srodowisko, otoczenie. Kazde poznanie ma swoja
przeszios¢, ktdéra uczestniczy w jej aktualnym ksztattowaniu sie caly swoja za-
wartoscig falszywych lub prawdziwych tresci, ztudzen, przesadéw, a takze teorii
naukowych. Nic nie moze by¢ cztowiekowi narzucone przez otaczajaca rzeczy-
wisto$¢, ale zawsze zalezy od jego dotychczasowego stanu wiedzy, przekonan,
nawykow poznawczych, preferencji i nastawienia wyznaczanego przez STYL
MYSLOWY wspdlnoty, do ktérej nalezy, kulture, w jakiej sie¢ wychowal”. Istotne

6 K. Wilkoszewska, Sztuka jako rytm zycia. Rekonstrukcja filozofii sztuki Johna Deweya,
Krakéw 1988, s. 8.

7 L. Fleck, Powstanie i rozwdj faktu naukowego. Wprowadzenie do nauki o stylu myslowym i ko-
lektywie myslowym, przel. M. Tuszkiewicz, Lublin 1986.
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sa wiec wiedza i umiejetnosci danej wspdlnoty, ktére sa zwerbalizowane, ale
wazne sa takze wartosci, emocje sktadajace sie na jej kulture myslowa. Zdarza-
ja sie jednak badania naukowe, odkrycia, mysli, wychodzace poza pewien styl
myslowy czaséw i trafiajace w pustke lub budzace opdr, czasem tak gwalttowny,
jak to bylo w przypadku Sokratesa. Sa nie tylko niezrozumiate dla wspdlno-
ty, ale moga budzi¢ najgorsze instynkty ludzkie, do jakich z pewnoscia nalezy
przemoc i atak fizyczny; w przypadku Sokratesa bylo to niestuszne skazanie na
$mier¢ przez wypicie trucizny. Co byto takiego innego w mysli i czynach Sokra-
tesa, tak niepokojacego, nieznanego, ze musiat zosta¢ skazany na $mier¢ przez
demokratyczne wladze Aten, miasta i spoleczenistwa znanego z racjonalnosci?
Kim zatem byt Sokrates i dlaczego musiat umrze¢? Pytania te s3 wazne, chcemy
bowiem uchwyci¢ warunki, w jakich ksztaltowala si¢ jego mysl pedagogiczna,
i zrozumie¢, dlaczego poszedl w taka a nie inng strone budowania podstaw
swojej filozofii pedagogicznej i pedagogiki. Jednym stowem, na poczatek trzeba
zapytac o to, co budowato madros¢ Sokratesa, na ktéra sktadaly sie zaréwno
wiedza, jak i czyny. Prébujac rekonstruowac jego szeroko pojete mysli o wy-
chowaniu i dzialania na wielu polach oraz w réznych okresach zycia i czyniac
to z perspektywy ujecia dynamicznego, ewolucyjnego, by¢ moze uda si¢ pojaé
chociaz cze$ciowo, na czym polega madros¢ tego wielkiego cztowieka, a szcze-
golnie madros¢ pedagogiczna. Jej cecha szczegdlna jest to, ze jawi sig jako jed-
no$¢ mysli i dzialania. Trudno ja poja¢ na podstawie definicji, stad nalezy po
sokratejsku uczestniczy¢ w ruchu mysli, przyblizajacym jej rozumienie powoli,
ewolucyjnie. Mysle, Ze w ten sposéb w jakims$ sensie bedziemy uczestniczyli
w dorabianiu sig teorii wychowania i samej pedagogiki sokratejskiej jako teorii,
ale takze teorii teorii.

Brzmi to obiecujaco, ale nalezy pamieta¢, ze Sokrates niczego nie napisat.
Wydaje sieg, iz nie pisal programowo, byt bowiem przekonany o szczegdlnym,
praktycznym charakterze wychowania, zaktadajacym personalistyczny kontakt
z wychowankiem — podmiotem wychowania, podobnie jak wychowujacy na-
uczyciel. Nie pisal ze wzgledu na wielka warto$¢ dobra, madrosci, obecnych
w zywym procesie wychowania, wymagajacym do swego zaistnienia dialo-
gu — bycia w kontakcie personalnym z drugim czlowiekiem, czego w zaden
sposob nie moze odda¢ stowo pisane. Nie nalezy sadzi¢, iz Sokrates myslat,
ze slowo pisane nie ma sensu. Z pewnoscia jednak uwazal, ze ,wychowanie
jest procesem glebszym”, zachodzacym na poziomie nie tylko werbalnym, lecz
takze pozawerbalnym, co wyraza si¢ w gestach, spojrzeniu, mimice. Dopiero
te dwa poziomy pozwalaja na wieksze wzajemne rozumienie siebie i tego, co
sie wydarza w rozmowie. Sifa rzeczy nie moze tego zapewni¢ dialog zapisany,
pozbawiony nie tylko wielu informacji zawartych w komunikacji bezstowne;j,
ale catej atmosfery i glebi rozmowy, majacych wyjatkowa moc wychowywania.
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Nie moze tego odda¢ papier, a jezeli jeszcze dialog zapisany jest po pewnym
czasie, to sytuacja jest podwdjnie trudna. Nie bedziemy tu méwili o stabej pa-
mieci lub innych utrudnieniach w oddaniu prawdy historycznej, jak chociazby
wynikajacych ze stabosci intelektu. Wielu badaczy sadzi, ze z tego wlasnie po-
wodu bardziej prawdziwym Zrédlem wiedzy o Sokratesie s dialogi Platona,
najznakomitszego ucznia, niz dialogi i inne pisma Ksenofonta.

W niniejszym opracowaniu do poznania pedagogii Sokratesa postuza
nam przede wszystkim Dialogi (najczesciej wczesne utwory) Platona, ale takze
Pisma Sokratyczne Ksenofonta, innego ucznia, rzadziej doceniane. W naszym
przypadku maja one réwniez duza warto$¢, poniewaz wydaje sie, ze w wiek-
szym stopniu pozwalaja zrozumie¢ praktyczny wymiar rozmoéw i dziatania
pedagogicznego Sokratesa, majacy przeciez dla pedagogiki istotne znaczenie.
W Dialogach Platona, tych najwczesniejszych, wida¢ wptyw Sokratesa. W nich
najbardziej utozsamil sie Platon ze swoim nauczycielem, stad, jak juz byta
mowa wczesniej, trudno$¢ oddzielenia idei Sokratesa od twierdzen jego ucz-
nia. Jednak da sie uchwyci¢ pewien staly wzoér dialogowania, ktéry mozna tu
nazwac kodem, pojawiajacy sie regularnie zaréwno w partiach elenktycznych
dialogdéw, jak i typowo majeutycznych®.

Jednym z podstawowych poje¢ w pedagogice Sokratejskiej jest ,madrosc¢”,
warunkujaca z kolei wyboér dobra. W jej definiowaniu bedziemy sie opierac réw-
niez na filozofii Arystotelesa, a szczegdlnie na jego Metafizyce®. Komediopisarz
Arystofanes krytykuje Sokratesa w swoich komediach, w szczegdlnosci w ko-
medii Chmury. Réwniez to zrédlo jest wazne dla wyrobienia sobie wtasciwego
zdania na wiele spraw z zycia filozofa. Stanowi ono, jak si¢ wyrazit Kierkegaard,
»hiezbedny kontrast dla koncepcji PLATONSKIE]"*, ktéry wymusza refleksje
i niewatpliwie otwiera nowe perspektywy badan. Trzeba jednak przyzna¢, ze
Arystofanesowski komiczny portret ma niestety czasem wrecz tragiczny wy-
miar, jezeli wezmie si¢ pod uwage caloksztalt uszczypliwych watkéw wprowa-
dzajacych zamet i dezinterpretacje. Nasuwa sie pytanie, dlaczego Arystofanes
to uczynil. Czy w mys$l zasady, ze wielka cnota oémieszenia sie¢ nie boi? Czy
ironia Arystofanesa byla elementem polemicznym wobec odchodzacego $wia-
ta, a Sokrates Swietnie si¢ do tego nadawat jako dziwak, nowator, ironista i co
wazne — umiejacy zachowa¢ dystans do krytyki?

Dopiero te cztery zrédla razem pozwalaja na spojrzenie petniejsze, co nie
znaczy niewymagajace wielkiej ostroznosci w formulowaniu prawd, przede

8 Wyjasnienie elenktyki i majeutyki bedzie mozliwe dopiero w drugiej czesci publikacii.
9 Arystoteles, Metafizyka, przet. K. Le$niak, Warszawa 2009.
10 S. Kierkegaard, O pojeciu ironii z nieustajacym odniesieniem do Sokratesa, przel. A. Dja-
kowska, Warszawa 1999, s. 125.
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wszystkim w ramach Sokratejskiego nauczania i wychowania. Odczuwa sie
brak literatury naukowej z tego zakresu, ktéra mogtaby postuzy¢ do poréwna-
nia. Bez niej fatwo o nadinterpretacje lub wrecz btadzenie. Kto idzie bowiem
$ciezkami, a nie drogg, ten zawsze skazany jest na btadzenie. Mozna tylko miec¢
nadzieje, ze i ono si¢ przydaje, rodzac kolejne pytania wymagajace badan.

Jak wiadomo, dla jednych Sokrates jest najwybitniejsza postacia europej-
skiej kultury, ciggle inspirujaca, dajaca do myslenia, bezinteresowna, zatroska-
ng o warto$¢ zycia Atenczykéw, oddajaca zycie w obronie wlasnych pogladéw,
dla innych natomiast to osoba kiétliwa, hanbiaca demokracje i Ateny. Co
sprawia, ze o tej samej osobie mozna wydawac tak biegunowo odmienne sady?
Czy nie sprawdza sie tu jakas ogélniejsza prawidlowos¢, wyzwalajaca juz na
samym wstepie zdumienie i protest, ktére trzeba wyraznie dostrzec, méwiac
o tym filozofie i pedagogu? Czy nie jest tak, ze przez wszystkie czasy w dziejach
kultury ujawniaja si¢ dwie przeciwstawne tendencje: PIERWSZA — reprezentu-
jaca aparat wladzy, przemocy i terroru, przypisujaca sobie prawo cenzurowania
mysli, dyktowania ,jedynie stusznej prawdy”; i DRUGA — przeciwna wszelkiemu
dogmatyzmowi, poszukujaca prawdy, upominajaca si¢ 0 wolnos¢ mysli i czy-
nu, o mozliwo$¢ krytyki gloszonych pogladéw, zadajaca poddania sadéw pod
wladze rozumu?** Czy kiedy po jednej stronie stoi aparat wladzy i przemocy,
a po drugiej pojedynczy czlowiek, chcacy za wszelka cene glosi¢ prawde, to
musi by¢ osoba przegrang? Odpowiedz oczywiscie nie jest trudna, a mecha-
nizm dziatania ogdlnie znany, niezaleznie od czaséw, w ktérych wystepuje.
Wystarczy si¢ powola¢ na Norwida, ktéry w swoim wierszu Cos ty Atenom
zrobit, Sokratesie?, napisanym wprawdzie na poczatku 1856 roku, ale jakze cig-
gle aktualnym, pyta wielu zastuzonych ludzi o wartosci, w imie ktérych dziatali
i za ktére cierpieli. Pyta Kosciuszke, Napoleona, Mickiewicza i innych — ma-
drych, zastuzonych i wielkich tego $wiata. Oczywiscie umarli nie odpowiedza,
ale pytanie po wszystkie czasy bedzie wyrzutem sumienia, domagajacym sie
refleksji nad matoscia i tragizmem czlowieka oraz konieczno$cia przebudowy
moralnej $wiata. Pytanie Norwida i jego gteboka prawda, ktéra sie dzieli z ludz-
mi, zmusza do wielkiej zadumy nad nikczemnoscia cztowieka, gdy dostanie
sie w sidla glupoty, i wielkoscig, gdy jest madry sila swojej rozumnosci. Ten
piekny i madry wiersz ukazuje sokratejska prawde, ze matos¢ cztowieka wynika
z bezmyslnosci, blokujacej czyny moralnie warto$ciowe. W tym miejscu musi
sie pojawic teza: TYLKO CZLOWIEK PRAWDZIWIE MADRY, A WIEC TEN, KTORY
USWIADAMIA SOBIE SWOJA NIEWIEDZE, BO ZNA SIEBIE SAMEGO, POTRAFI BYC
MORALNY. ON ZDAJE SOBIE SPRAWE Z NIEUCHRONNOSCI NIEWIEDZY I WIE,
ZE BRAK WIEDZY ABSOLUTNE] WYMAGA POKORY I OTWARCIA SIE NA CIAGLE

11 J.R. Barni, Meczennicy mysli, przel. F. Jezierski, Koszalin 1883, s. 9.
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POSZUKIWANIE PRAWDY. JEGO MYSLENIE, RELACJE Z INNYMI I ROZMOWE
ROZJASNIA WOLNOSCE, BO TYLKO ONA ZAPEWNIA DOSTEP DO ICH WIEDZY,
JEZYKA, PRZEKONAN MORALNYCH, DOSWIADCZEN, CO JEST WIELKA WARTOS-
CIA 1 WARUNKIEM POMYSLNEGO DZIALANIA, REALIZOWANIA WEASNYCH CE-
LOW I WLASNEGO DOBRA. To zalozenie dobrze oddaje antropologie Sokratesa
i jednoczesnie budowany na swiadomosci ciaglych narodzin cztowieka gleboki
sens pedagogiki. Czlowiek bowiem nie tyle jest, ile sie staje z kazda chwila ma-
drego istnienia. Trudno si¢ tu nie odnie$¢ do mysli Hannah Arendt, znawczyni
mysli Sokratesa, uczennicy Husserla, Heideggera i Jaspersa, ktéra zapewne zgo-
dzitaby sie z ta teza. Jej zdaniem, rzecz lezy nie w prawie, wyuczonych normach,
ale w nawyku prowadzenia ze sobg ,milczgcego dialogu”, ktéry od czaséw So-
kratesa zwie si¢ mysleniem. Chodzi o konieczno$¢ reflektowania wszystkiego
i samodzielnego podejmowania decyzji, cho¢ konfrontowanego z mysleniem
innych*. Istnieje bowiem — jak twierdzi Arendt — niezaprzeczalny zwiazek po-
miedzy zlem a ,brakiem myslenia”. Ta z pewnoscia $miala teza, nawigzujaca —
jak juz wspomniano — do Sokratesa, wazna jest dla zrozumienia koniecznosci
zapewnienia czlowiekowi warunkéw dla uswiadomionego myslenia i méwienia
jako drogi do odkrywania prawdy o sobie i dobru. Wtasnie Arendt otworzyta
ponownie wspoélczesny $wiat na dyskusje o ustawieniu myslenia w kategoriach
moralnych. Z tej prawdy, wielkiej prawdy, ktérej wage pokazuja ustawicznie
tragiczne do$wiadczenia wszystkich czaséw, az po XX wiek peten okrucienstwa
i zdeptania godnosci cztowieka w wojnach, obozach zagtady, wyptywa potrzeba
powrotu do Sokratesa i potrzeba rekonstrukeji jego mysli o wychowaniu, mysli
przeczacych wszelkiej teorii kompetencji wychowawczych (!), czy mozliwosci
nabycia okreslonej, niezawodnej wiedzy fachowej, dydaktyczno-metodycznej,
pozwalajacej wlasciwie planowac i projektowaé prace pedagoga. Czy wobec
tego trzeba zwatpi¢ w pedagogike? Tak, w pedagogike tradycyjnie uprawiang,
traktujaca cztowieka instrumentalnie, pozbawiajaca go wolnosci, rozumnosci
dzialania, jak réwniez sokratejskiej swiadomosci niewiedzy, w kazdej chwili
przekreslajacej zwiazek myslenia i méwienia oraz refleksji nad tym mysleniem
i méwieniem.

12 H. Arendt, Myslenie, przel. H. Buczynska-Garewicz, Warszawa 1991.
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Filozoficzne zrédta pedagogiki sokratejskie;

[..] ja was, obywatele, kocham catym sercem, ale postucham boga raczej anizeli
was i poki mi tchu starczy, poki sit, bezwarunkowo nie przestane filozofowacd
i was pobudza¢, i pokazywaé droge kazdemu, kogo tylko spotkam, méwiac, jak
to zwykle, ze ty, mezu zacny, obywatelem bedac Aten, miasta tak wielkiego
i tak stawnego z madrosci i sity, nie wstydzisz sie dbad i troszczyc¢ o pieniadze,
abys ich miat jak najwiecej, a o stawe, o czesé, o rozum i prawde, i o dusze,
zeby byta jak najlepsza, ty nie dbasz i nie troszczysz sie o to? | jezeliby mi kto
z was zaprzeczat i méwit, ze dba, ja go nie puszcze i nie dam mu odejs¢, ale go
bede pytat i badat, i przekonywat, i jesli dojde do przekonania, ze on nie ma
dzielnosci naprawde, a tylko tak moéwi, to bede go poniewierat, ze o najwyzsze
wartosci najmniej dba, a rzeczy lichsze wyzej stawia.
Platon, Obrona Sokratesa [w:] tegoz, Dialogi, t. 1,
dz. cyt., s. 568-560.

Sokrates i pedagogika — zestawienie obok siebie tych stéw zdumiewa cza-
sem wspolczesnego pedagoga i wywoluje pytanie, co ten starozytny mysliciel
moze nam dzi$§ sensownego powiedzie¢ w kwestii wychowania. Cofa to nas
przeciez do poczatku racjonalnej mysli, jesli pomina¢ wcze$niejsze préby pre-
sokratykéw. Czy zatem warto dzi$ rozwaza¢ dokonania Sokratesa? Odpowiedz
moze by¢ chyba tylko jedna — warto, szczegdlnie w obecnych trudnych czasach.
Poczatek greckiej mysli o wychowaniu oznacza zarazem poczatek kultury Za-
chodu, a to juz jak najbardziej wiaze si¢ z problemami wspoétczesnej kultury eu-
ropejskiej w nietatwych czasach przetomu i poszukiwania tozsamosci. Wracaja
do tych odlegtych czaséw pedagodzy, swiadomi potrzeby przewarto$ciowania
wielu zagadnien i teorii pedagogicznych, ktére ulegly dezaktualizacji i nijak sie
maja do obecnych wymogoéw, nie tylko naukowych, ale przede wszystkim zy-
ciowych. Wspdlczesna pedagogika wraca do poczatku, gdzie ksztattowaly sie
podstawy definicyjne jej glownych poje¢, takich jak: ,wychowanie”, ,naucza-
nie”, ,uczenie si¢”, ,edukacja”. Podobnie rzecz si¢ ma z wyraznym okresleniem
przedmiotu pedagogiki. Przyblizajac doktryne sokratejskiej pedagogiki i stawia-
jac w tym kontekscie wiele nowych pytan z pozycji dzisiejszych zainteresowan
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i dokonan metodologiczno-merytorycznych, mozna nie tylko sie wlaczy¢ do
dyskusji nad wymienionymi problemami, ale by¢ moze zaproponowac koncep-
cje pedagogiki, ktéra — parafrazujac mysl Platona o anamnesis — przypomina,
ze w pracy pedagogicznej réwniez kierujemy sie czasem ideami sokratycznymi,
cho¢ najczesciej nie zdajemy sobie z tego sprawy’. Te intrygujace stowa w ze-
stawieniu z sagdami Sokratesa i Platona o anamnesis oraz pojeciami ,majeuty-
ka”, ,elenktyka”, ,madros¢”, ,dobro moralne”, ,refleksja”, ,samowiedza” staja
sie problemami, z ktérymi nalezy sie zmierzy¢. Wiele z sokratejskich poje¢ ma
szanse stac si¢ stowami kluczami wspoélczesnej pedagogiki. Jezeli ma ona sta-
nowi¢ rzeczywista pomoc w dorastaniu mtodego cztowieka do prawdziwego
czlowieczenstwa, to musi on na wiele spraw spojrze¢ inaczej, bardziej catoscio-
wo, wlaczajac w to zabiegi, ktére beda mialy dostep do tego, co ,nieredukowal-
ne w cztowieku”, by postuzy¢ sie okresleniem innego ,wspoétczesnego Sokrate-
sa”, Karola Wojtyly>. Podobnie jak Sokrates starozytny, Wojtyla jest pewien, ze
samym rdzeniem czlowieka jest moralno$¢, dobro moralne. Jak wiadomo, w
CENTRUM ZAINTERESOWAN SOKRATESA BYLO PYTANIE O DOBRO (agathon) 1
CNOTE (areté)®. Pedagog musi czlowiekowi na réznych etapach jego zycia po-
méc to ,dobro” zauwazy¢ i rozwingé, poniewaz ludzie sadza, ze znaja wlasciwa
odpowiedz na pytanie o dobro i cnote. Jednak w rozmowach z nimi okazuje
sie, Ze majg WIEDZE POZORNA, ktdra nie wytrzymuje sprawdzianu przez logos
(rozum)*. Sokratejski pedagog pelni tu wazng role ,akuszera”, pomagajacego
cztowiekowi w jego narodzinach do dobra, na drodze poznawania prawdy.

Mimo ze Karol Wojtyta byt filozofem w sensie akademickim — stwierdza
Galarowicz — wyktadowca teorii, w istocie jego filozofowanie jest sokratejskie
w tym znaczeniu, ze nauczyciel petni jedynie role akuszera. Antropologiczno-
-etyczne rozwazania Wojtyty sa w gruncie rzeczy maieutykas.

1 Takie stowa o pedagogice sokratejskiej, ktéra to koncepcje przedstawiatam m.in. na konfe-
rencji organizowanej przez Katedre Pedagogiki Ogodlnej Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego Jana Pawta II, pod patronatem Zespolu Pedagogiki Ogdlnej Komitetu Nauk Pedago-
gicznych PAN, odbywajacej sie w Dabrowicy k. Lublina — ustyszalam od czotowych oséb
tego grona.

2 J. Galarowicz, Paradoks egzystencji etycznej. Inspiracje. Ingarden, Wojtyta, Tischner, Krakéw
2009, S. 143—144.

3 Inspiracja do wprowadzenia tej tematyki do wychowania byt napis nad §wiatynia w Delfach
»Poznaj samego siebie”, ktdry stat sie dla niego swoistym wezwaniem do okreslenia stosow-
nego dla czlowieka dobra.

4 Zob. P. Kunzmann, F.P. Burkard, F. Wiedmann, Atlas filozofii, przet. B.A. Markiewicz, War-
szawa 1999, S. 37.

5 J. Galarowicz, Paradoks..., dz. cyt., s. 145—146.



B. Jodlowska, Pedagogika sokratejska, Krakow 2012
ISBN: 978-83-7587-969-8, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2012

Rozdziat II. Filozoficzne zrédta pedagogiki sokratejskiej

Wypada si¢ cieszy¢, ze w ostatnich latach zaczyna sie coraz czesciej zauwa-
za¢ sokratejski kierunek patrzenia na czlowieka i wartosci, ktérymi powinien
zy¢. Sokrates ukutl termin ,majeutyka”, aby nazwac¢ madry sposéb wychowania
do dobra. Poniewaz jego matka byta potozng, przyszta mu do glowy mysl, Ze ten
sposéb prowadzenia ucznia (maiéutike) podobny jest do tego, czym zajmuje sie
polozna. Zaréwno nauczyciel, jak i potozna moga tylko pomaga¢ w urodzeniu:
ten pierwszy — w urodzeniu prawdy, polozna za§ — w urodzeniu dziecka. Tak
jak potozna pomaga tylko w tym, zeby pt6d mégl sie wydosta¢ na $wiat, tak
nauczyciel pomaga pytaniami wydoby¢ prawde, ktéra spoczywa w brzemiennej
duszy czlowieka.

Wychowanie musi by¢ poddane krytycznej refleksji, by méc zauwazy¢
jego nieoczywisto$¢. Sokrates wiedzial, Ze jest to wielki problem, wymagajacy
gruntownej wiedzy nie tylko merytorycznej, ale — jak bysmy dzi$ powiedzieli —
epistemologicznej, o danej dziedzinie zjawisk i rzeczy, ktérej wage doceniali
juz presokratycy, ale tez wiedzy antropologicznej i aksjologicznej, pozwalajacej
odpowiada¢ na pytanie o czlowieka i wartos¢ jego zycia. Obserwujac wychowa-
nie sofistow, uswiadomit sobie, Ze nie kazda wiedza jest prawdziwa, a moze by¢
nawet szkodliwa w takim stopniu, ze lepiej jej wéwczas wcale nie posiadad. Jej
warto$¢ bedzie bowiem zaleze¢ od sposobu dochodzenia do niej, a w przypad-
ku wychowania — od budowania madro$ci wychowawczej opartej na prawdzie
i dobru. Skoro, zdaniem Sokratesa, tych warunkéw nie spetniali sofisci, 6w-
cze$ni platni nauczyciele ,madrosci”, to uznal, Ze musi to by¢ jego najwiek-
szym zadaniem. Dialog Platona Obrona Sokratesa jest wolaniem o zrozumienie
przez Atenczykow ogromnej wagi wychowania i znaczenia dzialalnosci filozo-
ficznej Sokratesa, a moze przede wszystkim wiasnie madrosci wychowawczej,
koniecznej do tego, by wtasciwie, pod kierunkiem madrego nauczyciela, mégt
przebiega¢ intencjonalny proces wychowania, oparty na istocie wychowania,
niemajacy nic wspélnego ze sprawowaniem wtadzy nad innymi.

Wiasnie dlatego wazne jest ukazanie poczatkéw ksztaltowania si¢ nowej
$wiadomosci, wychodzacej poza proces wychowania naturalnego ku wycho-
waniu intencjonalnemu, prowadzonemu przez osoby posiadajace wiedze i ma-
dros¢ wychowawcza.
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1. Zycie Sokratesa — ewolucja umystu
t ducha wychowawczego

Will Durant w The Story of Philosophy® pisze, ze Sokrates byl filozofem,
ktérego trudno bytoby nazwac przystojnym. Lysa gtowa, wielka, owalna twarz,
gleboko osadzone oczy, szeroki, kwiecisty nos przypominat raczej twarz por-
tiera w Sympozjum niz jednego z najznakomitszych filozoféw. A jednak ten
prosty, o niezgrabnej postaci, ubrany zawsze w te sama pomieta tunike, spa-
cerujacy beztrosko przez agore mysliciel stal si¢ ukochanym nauczycielem
najznamienitszych mtodziencéw w Atenach. Gromadzili si¢ oni wokét niego
w cienistych zakamarkach swigtynnych portykéw i — zdaniem Duranta — po-
magali mu tworzy¢ filozofig¢ europejska. Byli posréd nich bogaci mlodziency,
tacy jak Platon i Alcybiades, delektujacy sie jego satyryczna analiza demokracji
atenskiej, a byli tez tacy jak Antystenes, ktérych przyciggata beztroska bieda
mistrza i z niej zrobili swoista religie. Byl tez anarchista — Arystyp, ktéremu
marzy! sie $wiat wolny, bez pandéw i stug. Wszyscy oni czcili Sokratesa za jego
skromnos¢, madrosc i troske o wychowanie”.

Kazde spofeczenstwo, od najdawniejszych czaséw, jako§ wychowywato
swoje dzieci, jednak byl to proces naturalny, oparty na nasladownictwie utrwa-
lonych wzorcéw postepowania, przenoszonych z ojca na syna. W miare jak
rozwijala sig¢ kultura spoteczenstw, stawiajaca cztowiekowi coraz wieksze wy-
magania, zaczeto sie zastanawia¢ nad celowoscia i sensownoscia dotychczaso-
wego wychowania. Mozna powiedzie¢, ze komplikujace sie wraz z rozwojem
kultury zycie codzienne wywierato swoista presje na jako$¢ wychowania i kie-
runek zmian. Pojeciem, ktére wowczas byto bardzo wazne, nie tylko dla filozo-
fii, lecz takze dla poczatkéw greckiej refleksji moralnej, byto pojecie MADROSCI.
Filozofia uczynifa umilowanie madrosci przedmiotem swoich badan, a rodzaca
sie pedagogika widziata w wychowaniu do madrosci swdj cel i sens, bo naj-
wieksi filozofowie i humanisci tego okresu uwazali, ze tylko cztowiek madry
moglt zy¢ zyciem warto$ciowym, a nie bezmyslnym, niewartym przezycia. Jak
wazna jest madro$¢ w wychowaniu cztowieka, niech §wiadcza stowa Sokratesa
wypowiedziane w dniu swojej obrony przed sadem:

Jestem przekonany, ze dokadkolwiek bym przyszedt, mtodziez bedzie stu-
chata moich rozméw, tak samo jak tutaj. [..] A nic nie gadac i cicho siedzie¢,
ty nie potrafisz, Sokratesie, jak sobie od nas pdjdziesz na wygnanie? Otdz to

6 W. Durant, The Story of Philosophy. The Lives and Opinions of the Greater Philosophers, New
York 2006.
7 Tamze, s. 6.
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wtasnie. O tym najtrudniej przekona¢ niejednego z was. Bo jezeli powiem, Ze to
jest niepostuszenstwo wzgledem boga i ja dlatego nie moge siedzie¢ cicho, to
mi nie uwierzycie; powiecie, ze to drwiny. A jezeli powiem, ze to wtasnie jest
tez i najwieksze dobro dla cztowieka: kazdego dnia tak rozprawiac o dzielnosci
i o innych rzeczach, o ktérych styszycie, ze i ja sam rozmawiam, i wtasne, i cu-
dze zdania roztrzasam, a bezmyslnym zyciem zy¢ cztowiekowi nie warto, jesli
to powiem, to tym mniej mi bedziecie wierzyli. Ale to tak jest, jak méwie, oby-
watele: tylko przekona¢ kogos o tym nie jest tatwo?®.

Powyzsza wypowiedZ upowaznia do tego, aby jeszcze raz postawic teze,
podstawowa dla pedagogiki, ze kazde WYCHOWANIE zZA SwWO] OGOLNY CEL
MUSI PRZYJAC WSPIERANIE WYCHOWANKOW W DAZENIU DO MADROSCI, PO-
NIEWAZ — jak juz wspomniano — TYLKO ONA ZABEZPIECZA DOBRO, GODZIWE
I WARTOSCIOWE ZYCIE, dzieki czemu pozwala sie cztowiekowi spetni¢. Pod-
stawowym celem pedagogiki jako ogdlnej wiedzy o wychowaniu powinno by¢
zatem nabywanie madrosci, bedacej warunkiem wyboru i realizacji dobra.
Osiaganie go jest trudne, a samo osiggniecie madrosci — niejednokrotnie nie-
mozliwe. Czlowiek moze si¢ jedynie stopniowo przybliza¢ do jej osiagania. Na
taki sens pedagogiki wskazuje samo pojecie madrosci. W kolejnych punktach
niniejszych rozwazan taki jej sens bedzie sie stawal, jak sadze, coraz bardziej
zrozumialy. Tymczasem warto zauwazy¢, ze u zrédel madro$¢ jednoznacz-
nie faczy sie z wychowaniem i jest to zwiazek nierozerwalny i podstawowy.
Mozna powiedzie¢, Ze WYCHOWANIE DO MADROSCI STANOWI WIELKIE ZA-
DANIE PEDAGOGIKI, WARUNKUJACE DOBRO CZLOWIEKA, JEGO STAWANIE SIE
W PRAWDZIE.

Sokrates to reforma moralna, to zaproszenie do wspdlnego myslenia wo-
kot wartoéci: Prawdy, Madrosci, Dobra, Czlowieczenstwa. Wreszcie Sokrates
to tak potrzebna reforma szkolnictwa — reforma duchowa, reforma edukacji,
ktéra moze sie niejako automatycznie przelozy¢ na reforme spoteczenstwa.
Profesor Alvin Bloom pisze: ,Sokrates to istota uniwersytetu. Uniwersytet
istnieje po to, by pielegnowac i rozwija¢ sokratejska ide¢”. Réwniez Martha
C. Nussbaum w Trosce o czlowieczeristwo apeluje o powrdt do Sokratesa. Pisze
ona, opierajac si¢ na doswiadczeniu w nauczaniu na Harvardzie, w Brown oraz
na University of Chicago:

Nasza demokracja, tak jak demokracja atenska, jest sktonna do pospiesz-
nego i niechlujnego myslenia oraz zastepowania rzeczywistej dyskusji rzuca-

8 Platon, Obrona Sokratesa [w:] tegoz, Dialogi, 38A, t. 1, dz. cyt., s. 577.
9 Tamze, s. 324.
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niem wzajemnych obelg. Potrzebujemy sokratejskiej lekcji, by realizowa¢ wizje
demokratycznego obywatelstwar.

W innym miejscu mozna przeczytac:

Idea ksztatcenia ogélnego, realizowana na naszych uniwersytetach i w col-
lege’ach, ma, i powinna mie¢, charakter sokratejski. Winna wigzac¢ sie z ozy-
wieniem intelektualnej niezaleznosci kazdego studenta oraz z ksztattowaniem
spotecznosci wspélnie podejmujacej namyst nad problemami, nie za$ wymienia-
jacej zadania™.

Juz chocby te przytoczone stowa dwéch profesoréw znaczacych uniwersy-
tetéw zachodnich wskazuja, ze potrzebujemy Sokratesa.

Sokrates jest osobliwg i zastuzong postacia dla kultury europejskiej. Ate-
ny — miasto, w ktérym urodzit si¢ i nauczat ten wielki cztowiek — byly kolebka
rodzacego si¢ racjonalizmu filozofii hellenskiej i organizacji demokratycznej
greckiego polis. Kultura hellenska, ktéra byta przeciez waznym zrédtem kultury
europejskiej, w V wieku p.n.e.

[..] utrzymywata krucha réwnowage miedzy antyczna tradycja mitologiczng
L wspotczesnym Swieckim racjonalizmem. Z bezprecedensowaq gorliwoscig wzno-
szono bogom nowe $wiatynie, w nadziei na uchwycenie wiekuistego majestatu
Olimpijczykéw. Zarazem w monumentalnych budowlach, rzezbach i malowid-
tach Partenonu, w dzietach Fidiasza i Polikleta éw majestat uobecniat sie za
sprawg szczegotowej analizy i teorit — zarliwej proby potaczenia w konkretnej
formie ludzkiego rozumu z porzadkiem mitycznym. Swigtynie poéwiecone Zeu-
sowi, Atenie i Apollowi wydaja sie — zdaniem Richarda Tarnasa, wyktadowcy
Rockefeller Faculty — w takim samym stopniu gtosi¢ ludzki tryumf racjonalnej
jasnosci i matematycznej elegancji, co sktada¢ hotd bogom™.

Ta sama kultura europejska, ktéra czerpata z tego napiecia, aby w konse-
kwencji ostatecznie zdystansowac sie od tradycji mitologicznej, w XXI wieku
zauwaza symptomy kryzysu, ktére leza w tym dazeniu do anonimowosci i pré-
bach catkowitego odejscia od mitéw. Zdaniem Josepha Campbella, autora Po-
tegi mitu, najwazniejszym problemem wspédlczesnosci jest znalezienie jakiegos
»punktu madrosci”, w ktérym mozna sie odpowiednio odnie$¢ do konfliktéw
iluzji i prawdy, aby ludzkie zycie moglo odzyska¢ utracona petnie. Stworzenie
nowej syntezy nauki i duchowosci stanowi, zdaniem wybitnego antropologa

10 M.C. Nussbaum, W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia ogél-
nego, przel. A. Meczkowska, Wroclaw 2008, s. 18.

11 Tamze, s. 29.

12 R. Tarnas, Dzieje umystowosci zachodniej. Idee, ktére uksztattowaly nasz swiatopoglad,
przel. M. Filipczuk, J. Ruszkowski, Poznan 2002, s. 40—41.
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i religioznawcy, ,najwazniejszy problem naszych czaséw”*?. Nauka dokonata
w ostatnich dziesigcioleciach wielkiego skoku poznawczego, gorzej jednak
z wiedza o czlowieku, cho¢ takze tu mamy do czynienia z niespotykanym
rozwojem. Czy lepiej zrozumiemy Zycie oraz wcigz gleboko ukryty potencjat
duchowy cztowieka, powracajac do madrego wykorzystania wiedzy mitologicz-
nej? Czy prawda jest, ze dystansujac si¢ od mitéw, nie mozna skorzystac z klu-
czy do potencjatu duchowego cztowieka, ktére pozwalaja dotrze¢ do gleboko
skrywanej wiedzy o sobie samym? Niewatpliwie konieczne jest nowe spojrzenie
na te kwestie, Scisle zwigzane z zywym procesem samego wychowania — owej
przemiany duchowej, ktéra bedac przebudzeniem ducha i przemiang $wia-
domosci, potrzebuje relacji z druga osobg, aby to trudne do$wiadczenie po-
ja¢ i przyjac jako warto$¢, a nie zatamac si¢ psychicznie i nastawi¢ wrogo do
prawdy. Jak bedzie mozna zauwazy¢ dalej, to oswajanie mitu moze by¢ bardzo
wazne w wychowaniu. Powinno si¢ ono uwidoczni¢ w biografii, szczegélnie
w sytuacjach rozczarowan i kryzysow, jak réwniez sukceséw zyciowych, kiedy
to mit podpowiada, jak zareagowa¢ na zaistnialy problem.

Pedagogiczna wartos¢ analizy zycia cztowieka jest bardzo duza. Nabyty ha-
bitus reagowania na zdarzenia i problemy stanowi pancerz, ktéry w przysztosci
moze uwiera¢ i zmusza¢ do podjecia krokéw w celu uwolnienia si¢ od niego,
ale moze to by¢ tez pancerz na cale zycie, jesli nie zaistnieja jakies wyjatkowe,
traumatyczne sytuacje wymagajace przewartosciowania dotychczasowego spo-
sobu zycia.

Na zycie Sokratesa warto spojrze¢ od mozliwie najwczesniejszych lat, a za-
tem rozpocza¢ analize od momentu, gdy refleksyjno$¢ jest jeszcze w duzym
stopniu jakby uspiona. Psycholodzy méwia, ze budzi si¢ ona przewaznie stop-
niowo od 12. roku zycia.

Sokrates byl Atericzykiem z gminy Alopeke. Niewiele wiadomo o poczat-
kowym okresie jego zycia. Pewne jest jedynie to, ze urodzit sie w Atenach, jego
ojcem byt Sofroniskos, kamieniarz czy — jak méwig inni — rzezbiarz w marmu-
rze, matka zas Fajnarete — akuszerka. Pochodzit z

[..] atenskiej warstwy s$redniej, konserwatywnej w najistotniejszych swych ce-
lach, sprawiedliwej i bogobojnej, do ktérej sumienia nieraz poprzednio historii
odwotywali sie jej arystokratyczni przywddcy, Solon i Ajschylos.

Zyt w latach 469-399 p.n.e., a jego narodziny zbiegly sie z przygotowy-
waniem si¢ Aten do $wieta Targelia, obchodzonego ku czci Apollina. Byly to

13 J. Campbell, Potega mitu. Rozmowy Billa Moyersa z Josephem Campbellem, przetl. 1. Kania,
Krakéw 2007, s. 16.
14 W. Jaeger, Paideia..., dz. cyt., s. 578.
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dla miasta wyjatkowe czasy — okres najwiekszego rozkwitu gospodarczego
i kulturalnego, co sprawito, ze Ateny staly sie waznym zrédlem kultury euro-
pejskiej. Dla rozwoju osobowosci Sokratesa nie bez znaczenia byto dziecinstwo
spedzone wérdd zachwycajaco uksztalttowanych gér zalanych storicem, ale jed-
nocze$nie niesprzyjajacych utrzymaniu sie biednych mieszkancéw z matych,
skalistych, stabo nawodnionych poletek, ktérych uprawa wymagata ciezkiej
pracy, aby mozna byto z nich wyzy¢. Sokrates nie urodzil si¢ w najbiedniejszej
rodzinie, ale widok ciezkiej pracy nie byl mu obcy, pochodzit bowiem z ludu.
Friedrich W. Nietzsche w Zmierzchu bozyszcz pisze:

Z racji swego pochodzenia Sokrates nalezat do pospdlstwa: byt motto-
chem. Wiemy, nawet to juz widzimy, jaki byt brzydki. Ale brzydota, bedaca sama
w sobie zarzutem, u Grekdw oznacza niemal odrzucenie. Czy Sokrates w ogéle
byt Grekiem? Brzydota dos¢ czesto jest przejawem pokrzyzowanego, poprzez
skrzyzowanie ZAHAMOWANEGO rozwoju. W innym wypadku jawi sie ona jako roz-
wOj PROWADZACY DO UPADKU. Antropologowie badajacy kryminalistéw mdéwia nam,
ze typowy zbrodniarz jest brzydki: monstrum in fronte, monstrum in animo. Ale
zbrodniarz jest décadent? Czy Sokrates byt typowym zbrodniarzem?'s

Charakter Sokratesa uksztaltowala ogromna i trwajaca cale zycie praca
nad sobg. I z pewnoscia nie zastuzyt sobie na takie przewrotne insynuacje, gdyz
jak by¢ moze nikt inny w tym czasie dotart ,az do moralnego tadu-kosmosu
wewnatrz duszy samej™.

Wypada si¢ zgodzi¢ z tymi, ktérzy moéwig, ze cho¢ madro$¢ dojrzewa na
»gruncie madrosci wrodzonej”, to jednak ostatecznie decyduja o niej doswiad-
czenia osobiste w polaczeniu z praca nad soba. Madros¢ wychowawcza jest
okreslonym rodzajem madrosci w ogdle, powstatym z uktadu czynnikéw ukie-
runkowanych na wychowanie. Jakie to byly czynniki w przypadku Sokratesa?
Che¢ odpowiedzi na pytanie, czym byla madro$¢ wychowawcza Sokratesa, to
zarazem — przygladajac sie jego biografii od najwczesniejszych lat — podjecie
proby zrozumienia wplywu zdarzen i proceséw, ktére mialy oddzwiek wyjat-
kowo traumatyczny lub odwrotnie — rozwijajacy umystowos¢ i ducha mtodego
Sokratesa. Wedtug Serena Kierkegaarda:

Poja¢ Sokratesa to co$ zupetnie innego, niz poja¢ kazdego innego czto-
wieka. Juz na tym etapie pojawia sie koniecznos¢ pojmowania Sokratesa wy-
tacznie za pomoca szereqgu ztozonych przyblizen. Dzi$ od Sokratesa dzielaq

15 EW. Nietzsche, Zmierzch bozyszcz, czyli jak filozofuje sie miotem, przel. P. Pieniazek, Kra-
kéw 2006, s. 14. Autor wyjasnia: ,Monstrum in fronte... (fac.) — potwdr na obliczu, potwdr
w duszy” (tamze).

16 W. Jaeger, Paideia..., dz. cyt., s. 578.
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nas tysiaclecia, a przeciez w swej bezposredniosci byt on niepojety nawet dla
wspdtczesnych™.

By¢ moze jednak sytuacje zyciowe i jego stowa, zaréwno te wypowiedziane,
jak i nie, stanowia dopelniajacy sie, a jednoczesnie sprzeczny ukiad osobowosci.

Sokrates urodzit sie, jak juz wspominano, we wsi Alopeke pod Atenami
w 469 roku p.n.e. Warto doda¢, ze Alopeke lezala poza obrebem muréw miej-
skich, przy drodze do portu Faleron, gdzie zwykle osiedlali si¢ kamieniarze
i rzezbiarze, ze wzgledu zapewne na fatwy odbidr biatego marmuru, ktéry tedy
transportowano. Ojciec Sofroniskos byt rzemieslnikiem, nalezal wiec do ludzi
wolnych. Matka Fajnarete byta wzieta akuszerka. Mozna wiec sadzi¢, ze dom
rodzinny Sokratesa raczej nie nalezal do ubogich. Sokrates z pewnos$cia od
najwczesniejszych lat musiat by¢ przygotowywany do takiego zawodu, jaki wy-
konywat ojciec, dlatego musiat si¢ uczy¢ pisac i czyta¢. Trzeba powiedzie¢, ze
woéwczas wszyscy wolni ludzie oddawali swoje dzieci na nauki do prywatnych
nauczycieli, ktérzy przewaznie byli niewolnikami, a wiec z pewnoscia rodzi-
cédw stac bylo na optacenie nauki syna. Uczyl si¢ zatem Sokrates pisac i czytac,
muzyki, literatury, sportu, geometrii, astronomii. Podreczniki w formie zapi-
s6w na papirusie nalezaly do rzadkosci, wiec wszystko przekazywano ustnie,
w tym dzieta Homera i Hezjoda. Uczniowie wychowywali sie w otoczeniu rzezb
bogéw i heroséw, o ktérych wiele zapewne styszeli; o ich wielkosci i dokona-
niach, widzieli je w $wigtyniach, na rynku ateriskim. Takie tresci nauczania,
podawane w otoczeniu monumentalnych §wiatyn i rzezb, miaty duzy wptyw na
osobowos$¢ mlodego Sokratesa, wychowujacego sie w kulcie dla tradycji i piek-
na otoczenia, ktére nasycone bylo nie tylko urokiem natury (gory), lecz takze
sztuky, bedaca na wyciagniecie reki. Przebywanie w takim otoczeniu i uczenie
sie bezposrednio z kultury (wspélgrajacej z zyciem codziennym) musiato zro-
dzi¢ w mlodym Sokratesie che¢ dazenia do czego$ wzniostego, majacego duza
warto$¢ estetyczno-poznawczg dla cztowieka. Dzi§ wiadomo, Ze otoczenie wraz
z kultura okreslonego miejsca, czy sali lekcyjnej, réwniez wychowuje przez tzw.
ukryty program, réwnolegly do jawnie realizowanego programu wychowania.

Gdy Sokrates miat 8 lat, wltadze w Atenach objat Perykles. Czasy jego pano-
wania to czterdziestoletni okres rozwoju i §wietnosci miasta. Ateny przezywaty
rozkwit kulturalny i polityczny. ZACZETO WTEDY SZCZEGOLNIE ODCZUWAC
POTRZEBE WYCHOWANIA ludzi, ktérzy podotaliby wyzwaniom mtodej demo-
kracji atenskiej. Przestala wystarcza¢ dotychczasowa filozofia przyrody, ktéra
absorbowaly badanie $wiata, jego powstanie i istnienie, podobnie jak nie moglo
wystarcza¢ dotychczasowe naturalne wychowanie, czy nawet takie, jakie So-

17 S. Kierkegaard, O pojeciu ironii..., dz. cyt., s. 16.
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krates odbierat pod kierunkiem pedagoga-niewolnika. W nowej sytuacji zain-
teresowania przesunely sie z przyrody na czlowieka i jego poznanie. Metoda,
ktéra miata zapewni¢ nowa wiedze o czlowieku, byly dociekania rozumowe.
Wychowaniem mtlodziezy ateniskiej zajeli sie sofisci.

Mlodos¢ Sokratesa (12—19 lat) przypadta na $wietno$¢ gospodarcza i kul-
turalng Aten. Uczy! sie w tym okresie kamieniarki i poczatkowo poswiecit sie,
podobnie jak ojciec, rzezbiarstwu, ale szybko porzucit to zajecie, by realizowaé
swoje powotanie, jakim bylo nauczanie mlodziezy. W wieku 21 lat Sokrates
uczyl sie u Anaksagorasa i Archelaosa, wybitnych filozoféw przyrody. Ludzie
tak wybitni musieli wplyna¢ na krystalizowanie si¢ jego zainteresowan po-
znawczych. Wiadomo, ze jak na owe czasy Sokrates mial duza wiedze w za-
kresie astronomii i geometrii, a wiec naukach rozwijajacych umyst. Stykajac sie
z wiedza filozoféw przyrody, zrozumial, ze jego powolaniem jest zajmowanie
sie czlowiekiem i jego moralnoscia. Byl to dobry czas dla rozwoju filozofii mo-
ralnej i poglebiania zagadnient wychowawczych. Na atenskim rynku spotykali
sie kupcy, ktérych statki zawijaly do portu w Pireusie. Przybywali artysci, pisa-
rze, filozofowie, ktérzy nazywali siebie ,nauczycielami madrosci”. Teatr Dio-
nizosa wystawial poematy Ajschylosa, Sofoklesa, Eurypidesa, a takze komedie
satyryczne Arystofanesa. Na atenskiej agorze odbywata sie nie tylko kupiecka
wymiana towaréw, ale przede wszystkim idei. Wtasnie tam Sokrates mogt sie
spotka¢ z naukami Protagorasa i uslysze¢ jego stawna sentencje, ze to ,,czlowiek
jest miara wszechrzeczy”, ktéra stala sie idea wazna w jego dalszych poszukiwa-
niach badawczych. Taki rynek idei to dobry ,uniwersytet”, w ktérym mieszaty
sie greckie idealy i wartosci, koncepcje nauczania i rozpalaly mtode umysty do
poszukiwan naukowych, nowych odpowiedzi na znane pytania.

27-letni Sokrates zostal uznany przez wyrocznie delficka za najmadrzejsze-
go z ludzi. Dato mu to do myslenia i po pewnym czasie doszed! do wniosku, ze
jest zapewne madrzejszy od innych nie dzigki wiedzy, ktérej w duzych ilosciach
przeciez nie mégt w tym wieku posiadac, ale dzieki SwiADOMOSCI NIEWIEDZY,
ktéra zdobyt, zastanawiajac si¢ nad swoim zyciem i zyciem innych ludzi, z kté-
rymi rozmawiat. Od 28. roku zycia i w latach p6zZniejszych uczestniczyt w wielu
bitwach, gdzie dal si¢ poznac jako goracy patriota. Nie zaniedbal w tym okresie
regularnej refleksji nad zdobytymi doswiadczeniami. Potrafil sta¢ w jednym
miejscu i mysle¢ wiele, wiele godzin, co zreszta u jednych budzito zdumienie
i podziw, uinnych za$ — $émiech i ironie. W wieku 40 lat poslubit Ksnatype i miat
z nia trzech synéw, do wychowywania ktérych zbytnio sie nie garnat, uwazat sie
bowiem za powotanego do wychowania mtodziezy. Sadzil, ze jest to jego wielki
zaszczyt i obowiazek oraz ze musi si¢ ustawicznie doskonali¢, aby go wypehic.
Utrzymywal sie z kawalka roli i sadu oliwnego, odziedziczonych w spadku po
rodzicach. Nie zajmowat si¢ duzo gospodarstwem, nie interesowatly go bowiem



