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Stowo wstepne

Dazenie do osiggania optymalnych wynikéw towarzyszyto dziataniom eduka-
cyjnym od zawsze. Poszukiwano nowych, lepszych metod nauczania, ktdre nie
tylko znacznie przyspiesza sam proces uczenia sie, ale uczynia go tez bardziej
atrakcyjnym i efektywnym. W dzisiejszych czasach, kiedy rzeczywistos¢ ksztal-
towana jest przez szybki rozwdj postepu technicznego, wydaje sie, ze sposéb
nauczania réznych dziedzin, takze jezykéw obcych, wymaga nowego zreformo-
wanego podejscia.

Do nauki jezyka obcego nie wystarcza juz bowiem tylko podrecznik jako
zrédlo wiedzy o jezyku i informacji o otaczajacym nas $wiecie. Konieczne jest
zdobywanie wiedzy w sposéb catosciowy w kontekscie szybko zmieniajacych sie
realiéw. W licznych opracowanych juz koncepcjach nauczania dydaktycy poszu-
kuja nowych metod i analizuja ich skutecznos¢. Ta ksigzka stanowi wtasnie taka
prébe. Podstawa do przeprowadzonych przeze mnie badan jest metoda projek-
téw. Otwarty charakter zajec projektowych zbudowanych na metodzie projektéw
i takie jej cechy, jak: zwiazek z rzeczywistoscia, orientacja na doswiadczenia i po-
trzeby uczniéw, nauczanie calosciowe i interdyscyplinarne, indywidualizacja pro-
cesu nauczania, sprawiaja, iz nauczanie ta metoda moze by¢ skuteczne i bardziej
odpowiada¢ potrzebom wspdlczesnej edukacji. Za uzyciem metody projektéw
w nauczaniu przemawia takze to, ze na pierwszym miejscu stawia ona potrzeby
ucznia i jego do$wiadczenie, stwarza mozliwosé¢ konfrontacji wiedzy zdobytej na
lekgji z rzeczywisto$cia, taczy $wiat szkoly z rzeczywistoscia, daje mozliwo$c ucze-
nia sie poprzez dzialanie.

Gléwnym celem nauki jezyka obcego jest osiagniecie kompetencji komunika-
cyjnej. Tradycyjny spos6éb nauczania nie daje pelnej mozliwosci jej zdobycia. Na-
uczanie jezykowe bez odniesienia do rzeczywistosci umozliwia skoncentrowanie
sie tylko na wybranych zagadnieniach jezykowych. Zaproponowany w niniejszej
publikacji model projektu do nauczania jezyka obcego moze sie okaza¢ bardzo
przydatny w planowaniu dziatan projektowych i znacznie wplynaé na efektyw-
no$¢ nauczania. Propozycja zadan projektowych moze ulatwi¢ decyzje nauczy-
cieli odnoénie do tego, czy w ogéle warto podja¢ prébe wprowadzenia dziatania
projektowego na lekeji jezyka obcego. Prace na bazie metody projektéw nalezy
traktowa¢ jako pewien proces, ktéry znacznie uatrakcyjni lekcje jezyka obcego,
pozwoli lepiej pozna¢ ucznia oraz da mozliwos¢ rozwoju warsztatu metodycznego
nauczyciela.
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1.1. Rys historyczny metody projektow

Metoda projektéw ma bogata historie. Jej poczatki siegaja XVII wieku, mniej wie-
cej w tym samym czasie, doktadnie w roku 1671, powstata w Paryzu Academie
Royale d’Architecture. W akademii tej organizowano od roku 1702 konkursy na
projekty réznorodnych obiektéw budowlanych. Zadaniem studentéw byto przy-
gotowywanie projets, np. fasady, pawilonu, grobu. Praca nad projektami, ktére
mialy sie wyréznia¢ oryginalnoscia, przebiegala w grupie. Te najbardziej war-
to$ciowe byly oczywiscie nagradzane. Z akademii sztuk pieknych idea projektu
przeniosta sie do wyzszych szkét technicznych, ktére z poczatkiem XIX wieku
powstaly w USA i Europie. Cze$cia egzaminu dyplomowego w tych szkotach byto
wlasénie przygotowanie projektu przez studentéw wedtug szczegétowo obmysla-
nego planu (Frey 1998: 37). W Niemczech idea projektu rozwineta sie w duchu
szkoly pracy, tzw. Arbeitsschule, ktérej koncepcje opracowal Georg Kerschenstei-
ner (1968). Byla to jedna z najwazniejszych koncepcji w pedagogice reform. Ker-
schensteiner rozumiat prace jako prace reczna, ale nie tylko w sensie manualnym,
lecz takze jako proces myslowy. Uwazal, ze przy kazdej pracy manualnej zaan-
gazowana jest cata aktywnos$¢ cztowieka, jego mysl, odczuwanie i wola (Scheibe
1994: 177). W Ameryce metoda projektéw zostala zastosowana w Washington
University w St. Louis (1879) i w Manual Training School (Knoll 1988). Uczniowie
Manual Training School sporzadzali w formie projektéw regaty na ksiazki, silni-
ki itp. Podczas wykonywania kazdego z nich obowiazywaly nastepujace zasady:
uwzglednienie potrzeb ucznia, uwzglednienie rzeczywisto$ci otaczajacej uczniéw
i zorientowanie na produkt (Hinsel 1997: 16). Uczniowie byli odpowiedzialni za
planowanie i sporzadzanie projektéw. Pomysty czerpali z zycia codziennego. Two-
rzyli projekty, taczac teorie z praktyka.

Na poczatku XX wieku na metode projektéw duzy wpltyw wywart pragmatyzm
amerykanski. Jego kolebka byt Metaphysical Club w Cambridge. Twdrcami prag-
matyzmu amerykanskiego byli filozof i matematyk Charles Sanders Peirce (1970)
oraz filozof i psycholog William James (1977). Stowo ,pragmatyzm” pochodzi od
greckiego pragma - ‘dziala¢, czynié, czynno$¢, i prébuje wytlumaczy¢, co teorie
naukowe znacza dla dzialania praktycznego, zwiazanego z konkretna dziedzina,
usytuowana w kontekscie socjalnym, jezykowym oraz w konkretnym wymiarze
historycznym.
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Pragmatyzm stawiat dzialanie czlowieka w centrum uwagi, ale nie prefero-
wal tzw. $lepego akcjonizmu. Szczegélnie Peirce (1970: 406) podkreslal, ze bez
inteligencji, myslenia i uzycia jezyka proces dzialania bylby zbyt ubogi. John
Dewey (1935) na podstawie koncepcji pragmatyzmu Peirce’a i Jamesa stworzyt
pedagogike pragmatyzmu, ktéra starata sie znalez¢ odpowiedz na pytanie, jakie
rodzaje interakeji i dodwiadczenia sa konieczne, aby mogly powstacd procesy budu-
jace tozsamo$¢ dorastajacych dzieci i umacniajace ich samorozwéj. Gléwne cechy
pragmatyzmu: planowe dzialanie, urzeczywistnienie bytu jednostki w spoteczen-
stwie, realny socjalny kontekst jako medium towarzyszace uczeniu sie, znalazly
swoje miejsce w projekcie Deweya (Frey 1998: 48). Wedlug Deweya, praca nad
zadaniem powinna by¢ planowa i zorientowana na cel (Frey 1998: 50). Proces
mys$lowy u ludzi jest uruchomiony dopiero wtedy, kiedy musza oni doprecyzowaé
problem, znalez¢ sposéb na jego rozwiazanie. Taka teza przyswiecata Deweyowi
ijego zonie podczas prowadzonych zaje¢ w ich szkole w Chicago. Dla Deweya kon-
cepcja projektu byta reakcja na szybko zmieniajace sie stosunki spoteczne. Wzrost
industrializacji, produkcja masowa, duza liczba imigrantéw byly gtéwnymi czyn-
nikami, ktére mialy zasadniczy wplyw na spoteczenistwo amerykanskie. Nowa ge-
neracja potrzebowata nowych pomystéw, aby méc rozwiazywaé swoje problemy.
Dewey dostrzegl w metodzie projektéw mozliwo$¢ nowego sposobu wychowania,
ktéry umozliwial szkolenie procesu myslowego potrzebnego do radzenia sobie
z trudno$ciami w zyciu codziennym. Wedlug niego, cztowiek najlepiej sie uczy
w dziataniu, co potwierdza jego czesto cytowane powiedzenie: learning by doing —
‘uczenie sie przez dziatanie’: [...] im Handeln gemachten Erfahrungen kommen dem
weiteren Handeln zugute (Scheibe 1994: 196)*.

Na tej filozoficzno-pedagogicznej bazie William Heard Kilpatrick, uczernn Deweya,
uzyl w swojej pracy The Project-Method (1935) pojecia ,,projekt” na potrzeby ucze-
nia sie i nauczania w warunkach szkolnych. Wedtug Kilpatricka, kazde dziatanie,
w ktérym zamiar dziatajacego okresla cel, porzadkuje etapy dziatania oraz wzmac-
nia motywy, co prowadzi do zdobywania indywidualnego do$wiadczenia, mozna
nazwac projektem (Oelkers 1997: 17; Kilpatrick 1935). W swojej pracy Kilpatrick
rozréznia cztery typy projektu:

- pierwszy typ odnosi sie do tych do$wiadczen, w ktérych celem jest zrobienie
czego$ konkretnego, np. realizacja jakiej$ idei albo wyobrazenia w okreslonej
formie;

- drugi typ dotyczy uzycia jakiego$ doswiadczenia lub jego oceny;

- w trzecim rodzaju projektu chodzi o rozwiazanie konkretnego problemu, o do-
$wiadczenie, ktérego celem jest odkrywanie trudnosci intelektualnych i ich
pokonywanie;

1 Zebrane w dziataniu doswiadczenia sprawiaja, ze nastepne dziatania staja sie lepsze (ttumacze-
nie wszystkich cytatéw obcojezycznych - M.N.K.).
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- czwarty rodzaj taczy sie z przyswajaniem wiedzy i umiejetnosci oraz zdobywa-
niem doswiadczen, w ktérych dana osoba doprowadza swéj proces rozwoju do
konkretnego punktu (Oelkers 1997: 17; Kilpatrick 1921: 283).

Pierwsza koncepcja projektu odpowiada koncepcji szkoly pracy, powstalej
w wieku XIX. U Kilpatricka zostalo rozszerzone pojecie produktu — wyprodukowa-
nie formy materialnej na bazie jakiego$ pomystu pojmowane jest jako tzw. wszystko
w potréjnym znaczeniu: w sensie pomystu, materiatu i samej produkgji (Oelkers
1997: 18). Drugiemu typowi przypisywane sa w sposéb relatywny do$wiadczenia
pasywne i spostrzezenia estetyczne. Nazwane sg one projektami, tylko dlatego ze
zwiazane sg z konkretnym celem. Trzeci typ projektu polega na rozwigzywaniu
jakiego$ problemu zwiazanego z konkretnym celem (Oelkers 1997: 18). W czwar-
tym rodzaju uczen uczy sie tylko wtedy, gdy w trakcie realizacji projektu przyswaja
wiedze i umiejetno$ci. Wiedza ta musi sie da¢ zastosowad w praktycznym dziataniu.
W roku 1925 Kilpatrick opisat metode projektéw jako the purposeful way of treating
children in order to stir the best in them and then to trust them to themselves as much as
possible? (Kilpatrick 1925: 346) i zaklasyfikowal projekty w nastepujacy sposéb:

— Producer’s Project (projekty, podczas realizacji ktérych wytwarzane sg konkret-
ne produkty);

— Consumer’s Project (projekty, w ktorych wykorzystywane sa jakie$ materiaty);

— Problem Project (projekty, w ktérych rozwigzywane sa konkretne problemy);

— Learning Project (projekty, w ktérych przyswajana jest wiedza) (Kilpatrick 1925:
3471f).

Gléwnym zalozeniem kazdego projektu byt, wedtug Kilpatricka, sensowny
cel, ktéry zalezat tylko od ucznia. Z tego powodu Kilpatrick statl sie prawdziwym
protagonista edukacji zorientowanej na ucznia — child-centered education (Oel-
kers 1997:17).

Obydwaj pedagodzy i twércy metody projektéw: Dewey i Kilpatrick, opisali
we wspolnej pracy Der Projektplan w roku 1935 najistotniejsze jej elementy:

1. Punktem wyjécia w metodzie projektéw jest jakas wazna sytuacja problemowa
lub jaki$ konflikt, ktére mozemy napotkaé w zyciu codziennym.

2. Biorac pod uwage punkt wyjscia w projekcie, uczniowie wraz z nauczycielem
przygotowuja plan dziatania.

3. Uczniowie planuja proces uczenia sie i dzialaja, aby osiagna¢ szkolne i pozasz-
kolne cele dziatania projektowego.

4. Poprzez dziatanie wplywaja na siebie nawzajem, zdobywajac wspélne doswiad-
czenia.

5. Tradycyjne przedmioty nauczania nie sa traktowane oddzielnie w trakcie
realizacji metody projektéw. Chodzi tu o potlaczenie aspektéw fachowych
z uwzglednieniem rozwiazywanego problemu.

Konieczny sposéb traktowania dzieci, aby méc z nich wykrzesaé najlepsze wartosci i da¢ im
szanse do samorozwoju.
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6. Miedzy uczacymi i uczniami panuja partnerskie stosunki, mimo ze obie strony
dysponuja rézna kompetencja fachowsa.

7. W planie projektu Dewey wyr6znil cztery fazy projektowe: faza stawiania za-
dania problemowego, faza planowania, faza realizacji i faza rewizji (Dewey,
Kilpatrick 1935).

W duchu metody projektéw dziatali réwniez inni pedagodzy, np. przedstawi-
ciele pedagogiki reform. Dla Hermanna Lietza publiczna o$wiata nie nadawata
sie do naprawy, dlatego tez postanowit stworzy¢ tzw. Landerziehungsheime (Frey
1998: 43). W tych domach uczniowie musieli sie sami nauczy¢, jak wyprodukowac
meble, jak wyposazy¢ wlasne mieszkanie itp. Berthold Otto (1914) wprowadzit
w swojej szkole w Lichterfelde zajecia o charakterze calo$ciowym. Sam obawiat sie
posta¢ wlasne dzieci do szkoly publiczneji stworzyt rodzaj szkoty domowej — Haus-
lehrerschule. W jego koncepcji nauczania nie nalezato wychodzic od tresci tekstéw
lub pozycji ksigzkowych, lecz bezposrednio od obszaru nauczanego przedmiotu.
Jego zdaniem, $rodki, ktérymi powinno sie postugiwaé w trakcie przeprowadza-
nia lekgji, wynikaja z sytuacji, a przedmiot nauczania pojawia sie podczas rozméw
rodzinnych z dzie¢mi o wydarzeniach, ktére dzieja sie w ich otoczeniu.

Za pomoca dwoéch pojeé: Arbeitsschule i Gesamtunterricht, Hugo Gaudig
(1922) opisal w latach dwudziestych XX wieku swoja koncepcje nauczania.
Chodzito w niej o uwzglednienie pozaszkolnego doswiadczenia w trakcie zajec
szkolnych, bez podziatu na poszczegélne przedmioty, i o taczenie wiedzy prak-
tycznej i teoretycznej w projektach. Rozwéj samodzielnosci stanowit dla Gaudiga
podstawowa zasade uczenia sie. Uczenr byt zobowigzany do poszukiwania odpo-
wiedzi na pytanie: Jak nalezy pracowa¢, aby osiagna¢ wyznaczony cel? W ten
sposéb uswiadamiat sobie metode dziatania. Otto Haase (1932) w czasopismie
»Die Volksschule” wyraznie podkreslil, ze proces jest obok treningu i nauczania
catosciowego trzecia podstawowa forma pracy, ktéra powinna by¢ wykorzysty-
wana w szkole podstawowej. Szkota powinna uwzglednia¢ tylko realne sytuacje
jako punkt wyjécia do ksztaltowania procesu uczenia sie, np. przygotowanie
festynu szkolnego, gazetki szkolnej czy gier dla dzieci. Takze Adolf Reichwein
(1993) rozwijal swoja koncepcje nauczania jako zajec¢ catosciowych, opartych na
dziataniu i poznawaniu kultury, co doktadnie opisal w swojej ksiazce Schaffendes
Schulvolk. W Tiefensee, gdzie pracowal, zorganizowat jednoklasowa szkote w ro-
dzaju warsztatu, skad dzieci mogly wyrusza¢ naliczne wyprawy poza mury szkol-
ne. Rozréznit dwa pojecia: Werkvorhaben (proces nad dzielem) i Jahresvorhaben
(proces roczny), przy czym Werkvorhaben byl czesto elementem sktadowym
Jahresvorhaben. Aby wykonac jakie$§ konkretne dzieto, uczniowie i nauczyciele
pracowali razem w jednej spotecznosci (Frey 1998: 47). Jedna z form szkoly
pracy byta szkota produkcji Paula Oestreicha (1931). Szkota ta posiadata wtasny
ogréd, hodowle bydta i warsztaty, w ktérych uczniowie trenowali funkcje manu-
alne i umystowe. Podobnie Pawel Petrowitsch Blonskij w Moskwie w 1918 roku
w swojej szkole produkcyjnej starat sie integrowa¢ dzieci i mtodziez od trzeciego
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do osiemnastego roku zycia. Praca kolektywna dawata im szanse kierowania dzia-
taniem poprzez samodzielne wydawanie rozkazéw i ich wykonywanie. Wzorem
dla 0séb wykorzystujacych metode projektéw byt Anton Semenovic Makarenko
(1969). W swojej kolonii Gorkiego prowadzit z wychowankami rozmowy o celach,
tematyce lub przebiegu poszczegdlnych czynnosci w procesie dziatania oraz o wa-
runkach, w jakich to dziatanie miato miejsce.

W tradycji pedagogiki szkoty pracy rozwijala sie réwniez pedagogika Celestina
Freineta (1978). Byta ona gtéwnie skierowana na produkcje. W centrum uwagi kla-
sy znajdowat sie produkt, ktéry nalezato wykona¢. Jego forma musiata uwzgled-
nia¢ zainteresowania uczniéw oraz wplyw otoczenia. Razem z innymi pedago-
gami Freinet krytykowal wyobcowanie szkoly, zdegradowanie procesu uczenia
sie do przyswajania suchej wiedzy i ttamszenie potrzeby dziatania praktycznego.
Typowymi elementami pracy, wedlug jego pedagogiki, byty wolna wypowiedz,
gazetka szkolna, zebrania klasowe oraz wywiady. Dla Freineta praca stanowila
punkt centralny ludzkiego zycia. Tylko w pracy mogta sie wyrazic¢ i urzeczywistni¢
indywidualnoé¢ danej jednostki (Freinet 1978: 221).

Dla wielu przedstawicieli pedagogiki reform najwazniejszy byl rozwéj indywi-
dualnoéci, szczegdlnie dla woskiej lekarkiiantropologa Marii Montessori. Istotne
dla niej byly cele pedagogiczne i ich realizacja poprzez dazenie do idealnego antro-
pologicznego obrazu w czlowieku. Wedtug niej, kazde dziecko ma predyspozycje
do rozwoju osobowosci. Maria Montessori wyrdznita fazy wrazliwosci — okresy
szczegblnej podatnosci na bodzce zewnetrzne, w ktérych dziecko przyswaja waz-
ne dla rozwoju umiejetnosci kognitywne i afektywne. Uwolnienie dziecka z kazdej
formy przymusu i samowoli w kierunku urzeczywistnienia samodzielnosci byto
gléwnym zalozeniem dla jej doméw wychowawczych (pierwszy powstal w roku
1907), ktére szybko znalazly miedzynarodowe uznanie. Maria Montessori czesto
powtarzala, ze szkota musi umozliwi¢ , swobodny rozwéj dzieciecej aktywnosci”
(Materniak 2003: 114). Nalezy uwolni¢ uczniéw od tawki szkolnej, nagrody i kary
i poméc im w osiggnieciu niezaleznosci. Pojecia ,samorealizacja” i ,wychowanie
do wolnoéci” maja poczesne miejsce u Ellen Keys w jej gtéwnym dziele Das Jahr-
hundert des Kindes (1900) (Pelzer 1996: 81). Réwniez polski lekarz i pedagog Ja-
nusz Korczak nawigzywat do idei pedagogiki reform, idei samorealizacji w spote-
czenstwie i pedagogiki indywidualnej. Poszukiwat on réznych metod wychowania
dzieci w sierocinicu, ktéry stworzyl na ul. Krochmalnej w Warszawie. Uwazal, ze
trzeba wychowywac poprzez stowo i refleksje nad nim, dlatego prowadzenie przez
wychowankéw dziennika bylo rzecza naturalng. Dzieci musialy przede wszystkim
napisa¢, o czym chcialyby rozmawiaé. Poprzez stowo pisane uczyly sie, jak siebie
samego ocenic i jak nabra¢ dystansu do otaczajacego je $wiata.

Osrodki wychowawcze zakladane przez Rudolfa Steinera (1985) takze od-
woluja sie do prawa dziecka do swojej osobowosci — Recht des Kindes auf Person-
lichkeit (Kranich 1980: 14). Steiner, twérca pedagogiki waldorfskiej, opublikowat
w swojej pracy Die Erziehung des Kindes vom Gesichtspunkt der Geisteswissenschaft
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w roku 1907 (Steiner 1985) najistotniejsze jej zalozenia. Podstawa pedagogiki
waldorfskiej byta antropozofia. Jedyna metoda antropozofii byto myslenie. Zaan-
gazowanie sie w my$lenie prowadzi do zrealizowania sie jako cztowieka. Poznanie
catego procesu powstawania, trwania i zanikania osobowosci czyni z jednostki
spotecznej jednostke ludzka, ktéra skiada sie z czterech ,cial”: cialo eterycz-
ne — sobowtér energetyczny, ,duch” ciala fizycznego, cialo astralne — narzedzie
egzystencji tuz po $mierci fizycznej, jazn czuciowa, jazn myslaca, jazi swiadoma
ireinkarnacja - prawo cyklicznego tworzenia nowych ciat: astralnego, eteryczne-
go i fizycznego oraz zstepowania w nie jazni. Celem pedagogiki waldorfskiej byto
wykorzystanie doswiadczen ucznia w trakcie procesu uczenia sie, nieodwotywa-
nie sie podczas zaje¢ lekcyjnych do rozumu. Tresci nauczania i metody pochodzity
z prac recznych. Wykorzystywane w trakcie zaje¢ materiaty byly przede wszystkim
naturalne. Zakladane przez Steinera od roku 1921 szkoly i przedszkola waldorf-
skie obejmowaly dzieci i mtodziez od trzeciego do osiemnastego roku zycia.

Przedstawiciele pedagogiki reform ciagle poszukiwali nowych modeli szko-
ly, w ktérych mogliby realizowa¢ swoje koncepcje. W roku 1924 Peter Petersen
stworzyl tzw. Jena-Plan-Schulen, ktére po dzi$ dzien funkcjonuja w Niemczech.
Najbardziej istotne cechy tego modelu zawart w Jena-Plan. Nie byto tam Kklas,
tylko grupy, do ktdérych nalezaly dzieci z trzech nastepujacych po sobie roczni-
kéw, unikano podziatu na przedmioty, a techniki pracy starano sie przekazaé
poprzez prace projektowe. Pedagogika reform, prawdopodobnie najbardziej bo-
gata w koncepcje pedagogiczne w Niemczech i Europie, rozpoczeta sie pod koniec
XIX wieku, a rozpadla w 1933 roku pod rzadami Hitlera. Mimo ze poszczegdlne
koncepcje pedagogdéw réznily sie od siebie, to zawieraly liczne wspélne elementy.
Przede wszystkim chodzito tu o uwolnienie szkoly od uczenia sie pod przymusem,
rozwdj samodzielnosci, uczenia sie technik socjalnych i rozwéj zaje¢ o charakterze
praktycznym, ktére stanowilyby przygotowanie mtodych ludzi do przyszlego zycia.
Szczegdlnie nalezy zwr6ci¢ uwage na idee Deweya. Wielu przedstawicieli pedagogiki
reform byto zwolennikami koedukacji, prébowali znalez¢ granice miedzy zyciem ra-
cjonalnym a emocjonalnym (Steiner), miedzy praca rozumem a praca reczna, starali
sie polaczy¢ teorie z praktyka (Kerschensteiner, Freinet). Dazyli réwniez do zni-
welowania podziatu na przedmioty (Petersen, Otto, Gaudig) (Huber 1997: 40). Po
drugiej wojnie $wiatowe] szczegblnie w Europie i Ameryce idee pedagogiki reform
znéw odzyly. W latach szesédziesigtych XX wieku szkota byta mocno krytykowa-
na. Koncepcja projektu zaczela sie znéw cieszy¢ duzym powodzeniem jako szansa
na wiecej demokracji w szkole. W roku 1973 Suin de Boutemard (Frey 1998: 58)
wskazal na znaczaca role metody projektéw w tworzeniu sie ruchu studenckiego
w 1968 roku i che¢ urzeczywistniania politycznych celéw. Nauczyciele, profesoro-
wie i psycholodzy ktadli duzy nacisk na prace w grupie.

Duzym powodzeniem w latach szeéé¢dziesiatych i siedemdziesiatych XX wieku
cieszyl sie model pracy grupowej stworzony przez Ruth C. Cohn (1975) - Themen-
zentrierte Interaktion (TZI). Model ten powstat na bazie psychoanalizy i rozwinat
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sie pod wplywem terapii grupowej. Jego gtéwna mysla byto Dynamisches Balancie-
ren®. Chodzilo tu o

Balance zwischen den Ich-Wir-Es-Faktoren der Gruppe, Balance zwischen physi-
schen, emotionalen, intellektuellen und spirituellen Bediirfnissen und Wiinschen, Balance
zwischen Geben und Empfangen, Héren und Sprechen, Aktivitit und Ruhe etc.* (Acher-
mann 1995: 289).

W Europie i Ameryce zaczely powstawac rézne formy szkoty waldorfskiej, alter-
natywne gimnazja, gdzie metoda projektéw postrzegana byla jako mozliwosé
integracji réznorodnych zyczen odnoszacych sie do formy dzialania i réznych
aktywnoséci (Frey 1998: 60). W wielu jednak wypadkach dzialanie projektowe
miato charakter hobbystyczny lub przybierato forme aktywnosci majsterkowicza
i trudno bylo rozpozna¢, czego wlasciwie uczniowie sie nauczyli (Bastian, Gudjons
1993: 22). W latach osiemdziesigtych XX wieku metoda projektéw rozwineta sie
w dwdch kierunkach. Oba zreszta kontynuowane i rozwijane sa do dzisiaj:
1. Tydzien projektowy.
2. Nauczanie projektem na gruncie zaje¢ przedmiotowych (Gudjons 1997: 70).
Piszac o metodzie projektéw, nalezy wspomniec kilka stéw o tym, jak rozwi-
jata sie ona w Polsce. W roku 1930 opublikowano przektad pracy Johna Alfreda
Stevensona Metoda projektow. W swojej ksigzce zwracal on uwage na cztery gtéw-
ne cechy nauczania projektowego:
- uczen przyswaja wiadomosdci gléwnie na drodze rozumowania, pamieciowe
przyswajanie gotowej wiedzy jest wykluczone;
- w metodzie projektéw nie chodzi tylko o zdobycie nowej wiedzy, lecz o zmiane
postawy ucznia;
- zagadnienia pojawiaja sie podczas normalnego funkcjonowania grupy i roz-
wigzywane sg w spos6b praktyczny;
- wprowadzenie teorii uzasadnione jest tylko potrzeba rozwigzania problemu.
Dziataniu projektowemu towarzyszyly rézne czynnosci, np. ,czynnosci in-
telektualne, spoteczne, religijne i fizyczne” (Nowacki 1999: 11). Zanim ukazala
sie praca Stevensona, w szkotach przeprowadzano liczne eksperymenty. Najbar-
dziej interesujacy przeprowadzit w 1921 roku Michat Sjudak we wsi Turkowicze
na Wolyniu. Do zaje¢ szkolnych wprowadzit on wiele prac praktycznych, ktére
rozwijaly dzieci umystowo. Sjudak pragnat przez prace podnies¢ poziom zycia
ekonomicznego i kulturalnego. Wraz z rodzicami i dzie¢mi postarat sie o wybudo-
wanie szkoly. Uczniowie brali udziat w licznych konkursach, prowadzili intensyw-
ne dziatania krajoznawcze, pisali kronike szkolng (Nowacki 1999: 11). Metoda

8 Dynamiczne balansowanie.

4 Balans miedzy czynnikami ja - my - ono w grupie, balans miedzy fizycznymi, emocjonalnymi,
intelektualnymi i duchowymi potrzebami i zyczeniami, balans miedzy dawaniem a przyjmowa-
niem, stuchaniem a méwieniem, aktywnoscia a spokojem itd.
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projektéw obecna byta réwniez w Szkole Cwiczeni przy Panistwowym Seminarium
Nauczycielskim im. E. Orzeszkowej w Warszawie. Uczestnicy Szkoty Cwiczen
budowali model wsi i inspekty szkolne. W szkotach §rednich i podstawowych me-
toda projektéw krélowata na zajeciach praktycznych.

Praca reczna i pracownia robot recznych stawaty sie w tej szkole koordynato-
rem wielu poczynan realizowanych dla innych przedmiotéw nauczania (Nowacki
1999: 15).

Doswiadczenia, jakie zostaly zebrane w trakcie pracy metoda projektéw, udowod-
nily, Ze uczniowie maja okazje wykazac sie swoimi zainteresowaniami. Przeprowa-
dzenie projektu rozwija u nich poczucie odpowiedzialnosci i uczy, jak integrowaé
wiedze z poszczegdlnych przedmiotéw.

1.2. Pedagogiczne, psychologiczne i filozoficzne
podstawy metody projektow

Pedagogiczne tlo metody projektéw stanowi pedagogika pragmatyzmu Deweya,
ktéra wychodzi od prymarnego znaczenia dziatania i doswiadczenia. W pedago-
gice pragmatyzmu procesy interakcji rozumiane sa jako procesy dziatania, ktére
zachodza miedzy podmiotem dzialania a jego otoczeniem. Rozréznia sie procesy
interakcyjne skierowane na konkretny przedmiot i procesy zachodzace podczas
pracy manualnej i umystowej, mamy réwniez do czynienia z procesami interak-
cyjnymi o charakterze socjalnym, ktére sa odpowiedzialne za ksztalt zwigzkéw
socjalnych i wynikajace z nich do$wiadczenia uczacych sie. Te ostatnie to procesy
jezykowe, ktdére maja bezposredni wplyw na dzieci i mtodziez. Wedtug Deweya,
to wlasnie doswiadczenie jest rezultatem wzajemnego oddzialtywania proceséw
interakcyjnych i zawiera zaré6wno elementy aktywne, jak i pasywne. Elementy pa-
sywne to wszystko to, co rzeczy moga uczyni¢ cztowiekowi — np. doznanie, zabra-
nie czego$. Aktywna strona doswiadczenia oznacza to, co cztowiek moze uczynié
rzeczom, np. wyprébowanie. Uczy¢ sie poprzez doswiadczenie znaczy uczy¢ sie
tego, co mozemy uczynic rzeczom i czego od nich doznajemy (Dewey 1916: 187).
Dewey rozréznial jeszcze jedna strone doswiadczenia: jego personalne i socjalne
znaczenie. Rekonstrukcja do$wiadczenia przebiega poprzez polaczenie jego pa-
sywnych i aktywnych elementéw i moze posiada¢ charakter zaréwno socjalny, jak
i osobisty (Dewey 1916: 111). Z tego powodu doswiadczenie ma, wedtug Deweya,
nie tylko pedagogiczne, ale takze polityczne znaczenie. Indywidualne ksztalcenie
to dla niego wychowanie, a socjalne ksztalcenie to demokracja. Proces wchodzenia
jednostki w spoteczno$é jest procesem naturalnym, ktéry zachodzi nieuchronnie
w zbiorowosciach. ,Wychowanie jest koniecznoscia zyciowa, zapewnieniem cigglo-
§ci spotecznej przez adaptacje nowych pokolen”” (Buczyriska-Garewicz 1983: 171).



