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WSTEP

Pour moi, 'apprentissage d’une langue est étroitement lié au développement personnel d’un

individu.

(Dla mnie, uczenie sie jezyka jest nierozerwalnie zwigzane z rozwojem osobowosci cztowieka.)
Bernard Dufeu

Wspomaganie wszechstronnego rozwoju osobowego uczniéw jest naczelnym
zadaniem wspdlczesnej szkoly, totez postawa twdrcza jednostki umozliwiajaca
jej samorealizacje stanowi cel formacyjny wszystkich dydaktyk szczegétowych.
Nauczanie/uczenie sie jezyka obcego dzieki swojej specyfice® sprzyja rozwijaniu
kompetencji ogdlnych (postaw i cech osobowych), a zwlaszcza kreatywnosci
uczniéw. Z kolei wykorzystanie naturalnej spontanicznej tworczosci uczniéw
przez zastosowanie strategii psychodydaktyki twérczosci moze doskonale stuzy¢
realizacji szczeg6towych celéw jezykowych, przede wszystkim komunikacyjnych.

To prze$wiadczenie o naturalnej synergii oraz komplementarnosci peda-
gogiki twdrczosci i dydaktyki jezykowej wplynelo na ksztalt mojego projektu
badawczego, a w konsekwencji, niniejszej publikacji. Przeprowadzone badania
diagnostyczne przynioslty odpowiedZ na pytanie, w jakiej mierze i przez jakie
techniki postulat twérczego ksztalcenia jest realizowany w codziennej pracy na-
uczyciela romanisty oraz dokumentach pedagogicznych, ktérymi dysponuje. Ich
celem jednak bylo nie tylko zdiagnozowanie i opisanie zakresu wykorzystania
dziatan twérczych w rozwijaniu sprawno$ci méwienia i pisania na lekcjach jezyka
francuskiego, ale przede wszystkim wygenerowanie na tej podstawie wlasnego
modelu twérczego ksztalcenia w zakresie jezykéw obcych, z wykorzystaniem wy-
branych strategii psychodydaktyki twérczosci.

Trzy pierwsze rozdzialy niniejszej publikacji ukazuja wielos¢ zrodet wspét-
czesnej glottodydaktyki i zlozono$¢ jej dyskursu, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem jej twérczego wymiaru. Sa przegladem celowo dobranych elementéw
dwéch literatur przedmiotu: dydaktyki jezykéw obcych i pedagogiki twérczosci.

1 Cele formacyjne dydaktyki jezykowej, ktérych realizacja jest niezbednym warunkiem zaistnienia
autentycznej komunikacji miedzy przedstawicielami odrebnych kultur, sa tozsame z zasadami
wspierania rozwoju postawy tworczej jednostki. Uczenie sie przez dzialanie i relacje z innymi
stymuluje i wspiera zdolnosci twércze.
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Rozdziat 1 przedstawia psychopedagogiczne fundamenty wspoétczesnej dydaktyki
jezykéw obcych, ze szczegblnym uwzglednieniem nurtu humanistycznego: no-
wego wychowania i tzw. pedagogiki terapeutycznej, oraz wspélczesne koncepcje
nauczania, m.in. francuskie koncepcje holistyczne.

Rozdzial 2 wskazuje na lingwistyczny rodowé6d dydaktyki jezykéw obcych,
ukazujac ewolucje pojecia kompetencji komunikacyjnej (od teorii Chomsky’ego
do koncepcji Hymesa) i jej wspoélczesne implikacje.

Rozdzial 3 jest analiza twérczych aspektéw dydaktyki jezykéw obcych
i préba udowodnienia, ze jest to dziedzina szczegdlnie predestynowana do biso-
jacji? z pedagogika twérczosci oraz do tworzenia otwartych koncepcji ksztalcenia.

Rozdziatl 4 zostal poswiecony przeprowadzonym badaniom wtasnym o cha-
rakterze triangulacyjnym, laczacym strategie jakosciowe (obserwacja i analiza
dokumentagji) ze strategia ilosciowa (sondaz diagnostyczny), dotyczacym dziatan
tworczych w zakresie nauczania/uczenia sie jezyka francuskiego.

W konicowym rozdziale charakteryzuje wybrane strategie psychodydaktyki
tworczosdci: myslenie dywergencyjne, pytajne, asocjacyjne, analogiczne i meta-
foryczne, abstrahowanie, transformowanie oraz tworcze rozwiazywanie proble-
moéw, z uwzglednieniem przyktadéw ich praktycznej aplikacji w nauczaniu jezyka
obcego. Przedstawiam réwniez wlasny model oraz przyktady wygenerowanych na
jego podstawie modeli szczeg6towych, dokonujac tym samym préby konceptuali-
zacji wlasnej koncepcji twdrczego nauczania/uczenia sie jezykéw obcych.

Konkludujac, niniejsze opracowanie jest zapisem préby zrealizowania dwéch
proceséw integracyjnych w celu wzbogacenia praktyki edukacyjnej, a mianowicie:
1) integracji poziomej miedzy dwoma dziedzinami: dydaktyka jezykéw obcych

(w jej wymiarze metodycznym) a pedagogika twérczosci;

2) integracji pionowej, tj. polaczenia badan z ich praktycznym zastosowaniem
(Hejnicka-Bezwiniska, 2008, s. 242) czy, jak to ujmuje Stanistaw Palka, ,twér-
czego powiazania obu modeli postepowania humanistycznego” (2006b, s. 80):
badawczego i praktycznego.

2 Bisocjacja wg A. Koestlera to ,natozenie na siebie dwéch réznych kontekstow lub znaczen, w wy-
niku ktérego powstaje nowa twoércza mysl” (za: Necka, 2002, s. 98).
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ROZDZIAE A

PSYCHOPEDAGOGICZNE PODSTAWY
WSPOLCZESNEJ DYDAKTYKI
JEZYKOW OBCYCH

1.1. Czym jest dydaktyka jezykdw obcych?

Dydaktyka jezykéw obcych jest z natury syntezq licznych nauk, takich jak metodyka,
pedagogika, psychologia i socjologia oraz nauki o jezyku: lingwistyki, a zwtaszcza lingwistyki
stosowanej.

Jean-Pierre Robert

W literaturze przedmiotu podkresla sie dwie orientacje dydaktyki jezykéw
obcych: teoretyczng i praktyczna (Grucza, 1978, s. 32; Galisson, 1990, s. 9-34).
Z punktu widzenia orientacji teoretycznej jest ona definiowana jako dyscyplina
zalezna od pedagogiki ogélnej, zajmujaca sie procesami umozliwiajacymi przy-
swajanie jezykéw obcych w ramach zaprogramowanego dziatania pedagogiczne-
go. Identyczna z tym podejiciem definicje podaje polski Stownik dydaktyki jezykow
obcych Aleksandra Szulca (1994, s. 53)3. Z punktu widzenia orientacji praktycz-
nej, dydaktyka jezykéw obcych jest widziana jako zastosowanie czy tez swoiste
zaktualizowanie materii jezykowej dostarczonej przez lingwistyke stosowana,
z uwzglednieniem zasad emanujacych z psychologii, socjologii i pedagogiki. Zaj-
muje sie ona opracowywaniem metod nauczania jezykéw.

Zwraca sie réwniez uwage (Cicurel, za: Cuq, 2003, s. 70) na odmienno§¢
dydaktyki jezykéw obcych w stosunku do innych dydaktyk przedmiotowych, po-
niewaz wiedza przez nig konstruowana nie jest przedmiotem nauczania i uczenia
sie. Jest nim jezyk, byt odrebny, istniejacy niezaleznie od niej, ktéry moze by¢
przyswajany na dwa sposoby: przez uczenie sie oraz w sposéb naturalny, co w du-
zej mierze wplywa na specyfike dziatan dydaktycznych i rozwigzan praktycznych.

% Dydaktyka jezykéw obcych jest jedna z dydaktyk szczegétowych i zajmuje sie procesem opano-
wywania jezyka obcego w sposéb sterowany.



E. Jastrzgbska, Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztalceniu jezykowym, Krakoéw 2011
ISBN: 978-83-7587-735-9, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2011

12

ROZDZIAL 1. PSYCHOPEDAGOGICZNE PODSTAWY WSPOECZESNEJ DYDAKTYKI JEZYKOW OBCYCH

W polskiej literaturze przedmiotu (Grucza, 1978; Komorowska, 1982) ist-
nieje pojecie glottodydaktyki, ktére obejmuje zaréwno teorie zajmujaca sie bada-
niem procesu nauczania i uczenia sie jezykéw obcych (glottodydaktyka czysta),
jak i ich praktyczne nauczanie (glottodydaktyka stosowana). Przedmiotem glot-
todydaktyki jest wiec caloksztalt zjawisk zwigzanych z procesem akwizycji jezyka
obcego. Ze wzgledu na zasieg badant Hanna Komorowska (1982) dzieli glottody-
daktyke na ogélna (dotyczy wszystkich lub wielu jezykéw obcych) i szczegbétowa
(dotyczy okreslonego jezyka).

Wspélczesnemu znaczeniu polskiego terminu ,glottodydaktyka” odpowiada
na gruncie francuskim coraz popularniejsze pojecie dydaktologii jezykéw i kultur,
zaproponowane w potowie lat 80. XX wieku przez Roberta Galissona (Cuq, 2003,
s. 71; Wilczynska, 2005, s. 34). Francuscy autorzy podkreslaja mocno aspekt ewo-
lucyjny tej dydaktyki, nazywajac ja sztuka ustawicznego stawiania sobie pytan,
zaréwno indywidualnego, jak i zbiorowego, aby jak najlepiej realizowaé cele
(Galisson, Puren, 2001, s. 3-6).

Wydaje sie, ze wspéiczesna dydaktyka jezykéw obcych jest dziedzing na skrzy-
zowaniu nauk i metod (Puren, 2004), czerpiaca z licznych nauk, takich jak psycholo-
gia, pedagogika, psycholingwistyka, lingwistyka stosowana, nauki neurobiologiczne
czy pedagogika tworczosci. Na integracyjna wlasciwosé dydaktyki jezykéw obeych,
ktéra ilustruje schemat 1, zwraca uwage wielu znamienitych znawcéw przedmio-
tu, m.in. Henriego Boyer, Micheéle Butzbach-Rivera i Michéle Pendanx (2001, s. 9).

Schemat 1. Interdyscyplinarnos¢ dydaktyki jezykéw obcych

Nauki o jezyku Antropologia
i komunikacji neurobiologia
A A A
\ 4 A h J

Hipotezy metodyczne

Nauki o edukacji
pedagogika

A A

4 A

Psychologia Socjologia

Materijy surowe*orientacie metodyczne

Programowanie, koncepcje lub/i adaptacje metod

Podreczniki, programy, kursy jezykowe, prace naukowo-dydaktyczne, moduty i inne

Uczniowie [ osoby uczace sie jezyka
Sytuacje nauczania/uczenia sie

Nauczyciel/klasa

Zrédto: Boyer, Putzbach i Pendanx (2001, s. 9).
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Natomiast Hans Heinrich Stern (1983, s. 44) stworzyt tréjpoziomowy model
nauczania jezykéw obcych, nazwany przezen lingwistyka edukacyjna. Sktadaja sie
na nia trzy poziomy:

1) podstawa — tworza ja bazowe dyscypliny naukowe wspomagajace dydaktyke
jezykéw, wsréd ktdérych Stern wymienia: historie nauczania jezykéw, lingwi-
styke, socjologie, socjolingwistyke i psycholingwistyke, psychologie i pedago-
gike, ze szczegdlnym uwzglednieniem teorii wychowania;

2) srodkowy to wlasciwa lingwistyka edukacyjna (teoria i badania), ktéra obej-
muje podstawowe pojecia zwiazane z jezykiem, jego nauczaniem i uczeniem
sie, a takze kontekstem spotecznym procesu dydaktycznego;

3) trzeci poziom to poziom praktyki, ktéry obejmuje dwie kategorie: metodyke
oraz organizacje procesu dydaktycznego.

Niniejszy rozdziat jest poswiecony tym psychopedagogicznym dziedzinom
pierwszego i drugiego poziomu Sterna, ktére, moim zdaniem, zawazyly najbar-
dziej na ksztalcie dzisiejszej otwartej, interdyscyplinarnej i twérczej dydaktyki
jezykéw obcych, a mianowicie pedagogice humanistycznej oraz wspélczesnym
teoriom uczenia sie i nauczania.

1.2. Pedagogika humanistyczna
a wspotczesna dydaktyka jezykdw obcych

Humanistyczny, niedyrektywny (Sliwerski, 2004) nurt pedagogiki XX wieku
wpisuje sie w dluga tradycje, ktéra prowadzi od Rousseau, Montaigne’a i Pe-
stalozziego przez przedstawicieli nowego wychowania (Deweya, Cousineta,
Montessori, Decroly’ego i Freineta) i psychologii humanistycznej (Maslowa,
Rogersa), z ktérej wyrosta tzw. pedagogika terapeutyczna (Resweber, 1986).
Podkres$la ona wolno$¢ uczacego sie, jego potrzeby i zainteresowania, uczenie
sie przez aktywne i twércze dzialanie, przez do$wiadczenie i przezywanie (Ro-
gers, 1972, 1991). W pedagogice francuskiej ten nurt bywa nazywany nowymi
pedagogikami (Resweber, 1986). Nowe pedagogiki wywieraja, poczawszy od po-
towy lat 70., wplyw na dydaktyke jezykéw obcych, w ktdrej pojawiaja sie takie
kluczowe pojecia, jak skoncentrowanie na uczniu, rozwéj jego autonomii i kre-
atywnosci oraz zmiana statusu nauczyciela i modyfikacja relacji pedagogiczne;j.
Zasadnicze réznice miedzy nurtami tradycyjnymi a nowoczesnymi pedagogiki
ukazuje tabela 1.
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Tabela 1. Cechy nurtéw pedagogicznych

Nurty tradycyjne Nowe pedagogiki
Pedagogiki nauczania i wiadomosci: Pedagogiki uczenia sie:
- skoncentrowane na przekazywaniu wiedzy |- pedagogiki aktywne (szeroko pojeta wiedza
- bazujg na psychologicznych teoriach jest produktem dziatania ucznia)
nauczania behawioralnych i asocjacyjnych ¢ s3 skoncentrowane na uczeniu sie

* wywodzg sie z psychologii humanistycznej
(Piaget, Rogers)

e bazujg na psychologii kognitywnej, ktéra
umiejscawia problematyke uczenia sie na
poziomie funkcjonowania poznawczego
i afektywnego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Altet (1997, s. 5-7).

1.2.1. Nowe wychowanie i autonomizacja ucznia

Nowe wychowanie (inaczej nazywane szkota aktywna lub nowa szkola)
podejmuje prekursorska mysl pedagogiczna wieku o$wiecenia, budujac swoja
koncepcje edukacji na znajomosci rozwoju dziecka, jego potrzeb i zaintereso-
wan. Zmiane statusu ucznia, ktéry w ten sposéb staje sie centrum dziatania
pedagogicznego, poréwnuje sie do przewrotu dokonanego przez Kopernika,
uzywajac metafory dziecka-storica (Dewey 1967, s. 95). Przedstawiciele nowe-
go wychowania czerpig réwniez inspiracje z psychologii poznawczej, zwlaszcza
z mysli Jeana Piageta, ktéry poswiecil spora czesé swojego dorobku naukowego
zagadnieniom edukacji szkolnej. Piaget wskazywat na konieczno$(¢ takiej refor-
my edukacji, aby mogta wspomaga¢ wszechstronny rozwéj osobowosci ucznia
(1972, s. 86, 100)* oraz umozliwia¢ samodzielne uczenie sie przez dziatanie
i odkrywanie.

Odpowiadajac na postulat Piageta,

[...] aby zapewni¢ odpowiednie miejsce w przysztym ksztatceniu [...] autentycznemu
dziataniu uczniéw odkrywajacych i rekonstruujgcych wiedze (1972, s. 37),

reformatorzy-praktycy nowego wychowania opieraja swoja koncepcje na trzech
fundamentalnych zasadach:

* La personnalité Cest une certaine forme de conscience intellectuelle et de conscience morale qui est
autonome. Mais le plein épanouissement de la personnalité, sous ses aspects les plus intellectuels
est indissociable de l'ensemble des rapports affectifs, sociaux et moraux qui constituent la vie de ['‘école.
(Osobowosé jest swoista forma $wiadomosci intelektualnej i swiadomosci moralnej, ktéra jest
autonomiczna. Jednak pelny rozwéj osobowosci w jej najbardziej intelektualnym wymiarze jest
nierozerwalnie zwiazany z zespolem relacji afektywnych, spotecznych i moralnych, ktére sa fun-
damentem zycia szkoly.)
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1) aktywnego udziatu ucznia w procesie dydaktycznym,
2) wspomaganiu i rozwijaniu jego twérczosci wlasnej,
3) sogjalizacji ucznia czyli organizowaniu zycia spotecznego w srodowisku szkol-
nym (Sillamy, 1983, s. 10; Morandi, 2005, s. 51).
Pierwsza zasada to podstawowa idea tej szkoly, wg ktérej aktywnosé dziecka
jest punktem wyjscia kazdej edukacji. Wynika ona z dwéch zatozen:
- aktywnos$c jest naturalng cecha dziecka;
- dziecko uczy sie lepiej, jesli uczenie sie dotyczy go osobiscie, jesli dziata, wyko-
nujac samodzielnie powierzone mu zadania (Drouin, 1993, s. 10).
Dziatanie jest wiec rozumiane przez przedstawicieli szkoly aktywnej jako
naturalna sytuacja uczenia sie:

Nieszczesliwy jest ten uczen, ktéremu ttumaczy sie wszystko w szkole, za-
miast pozwoli¢ mu eksperymentowad i dziata¢; ktéremu opowiada sie o naukach,
zamiast pozwoli¢ mu je tworzy¢; ktédremu opowiada sie o pisaniu i redagowaniu,
zamiast pozwoli¢ mu je przezy¢ w korespondencji® (Freinet, 1959, za: Morandi,
2005, s. 57).

Pojecie aktywnosci dziecka ma dla nowego wychowania dwa zakresy znacze-
niowe: w pierwszym, funkcjonalnym, jest reakcja na okreslona potrzebe zadanio-
wa, w drugim, osobowosciowym, jest ekspresja, produkcja, mobilizacja energii,
autentyczna praca (Claparéde, 1930, za: Morandi, 2005, s. 56).

Przedstawiciele nowego wychowania: Maria Montessori, Ovide Décroly,
Roger Cousinet, Célestin Freinet, przywiazywali ogromne znaczenie do zasady
twoérczosci dziecka w procesie uczenia sie. Swobodna, twércza ekspresja uczniéw
byta dla Freineta kluczem otwierajacym ich do przezywania $wiata, a wiec do
uczenia sie (1976). Stosowal okolo dwudziestu réznych technik wyzwalania
ekspresji stownej uczniéw, m.in. tekst wolny, poezje, korespondencje miedzysz-
kolna, gazetke szkolna, wlasng szkolna drukarenke do jej wydawania, warsztaty
teatralne i plastyczne, réznego rodzaju techniki pracy manualnej (Freinet, 1961)°.
Dzisiaj, w dobie dydaktyki zadaniowej, metody projektéw i pedagogiki wymiany,
nie wydaje sie to czyms$ szczegdlnie nowatorskim, na tamte czasy byla to jednak
rewolucja w edukacji. Z zasada swobodnej ekspresji zwiazane sa nierozerwalnie
dwa wazne wymiary osobowo$ciowe: afektywny i motywacyjny. Uczerr musi by¢
zainteresowany i motywowany do wyrazania siebie, a wiec réwniez zaangazowa-
ny w wykonanie zadania.

5> Malheur a Uécolier a qui on explique tout a école, au lieu de le faire expérimenter et agir, a qui on
explique les sciences au lieu de les lui faire construire, d qui on explique l'écriture et la rédaction au lieu
de les lui faire vivre par correspondance.

6 Transkrypcja rozmowy z C. Freinetem odbytej w 1962 r. w czasie Kongresu Nowoczesnej Szkoty
(dokument otrzymatam w trakcie odbywania studiéw podyplomowych w Centre International
d’Etudes Pédagogiques w Sévres pod Paryzem w 1991 r.).



E. Jastrzgbska, Strategie psychodydaktyki tworczosci w ksztalceniu jezykowym, Krakoéw 2011
ISBN: 978-83-7587-735-9, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2011

16

ROZDZIAL 1. PSYCHOPEDAGOGICZNE PODSTAWY WSPOECZESNEJ DYDAKTYKI JEZYKOW OBCYCH

Trzecia zasada, czyli zasada socjalizacji, realizowala sie w rozwijaniu ko-
munikacji i wspélpracy w grupie zadaniowej, w pomaganiu sobie wzajemnym,
w konstruowaniu tozsamosci spotecznej kazdego ucznia (Morandi, 2005, s. 54).
Stosowanie metod aktywnych bylto zwigzane nierozerwalnie ze

[...] wspdlnota pracy, ze stosowaniem na przemian pracy indywidualnej i pracy w gru-
pach, poniewaz zycie spoteczne okazato sie nieodzowne do rozwoju osobowosci, nawet
w jej aspektach jak najbardziej intelektualnych (Piaget, 1972, s. 102).

Metoda rozwiazywania probleméw Johna Deweya i realizowanie projektéw
praktycznych (Dewey, Freinet) sa tu konkretnym przykladem takich dziatan. Dla
Deweya zreszta ,szkola nie jest przygotowaniem do zycia - jest samym zyciem”
(Dewey, Mon crédo pédagogique, 1897, za: Pastiaux, 1997, s. 25).

Z tych trzech kluczowych zasad: aktywnosci, twérczosci wlasnej i so-
cjalizacji, wypltywal wazny postulat autonomizacji ucznia, gdyz ich realizacja
wymagata stworzenia klimatu wolnosci i warunkéw samodzielnego uczenia sie.
W przypadku pedagogiki Freineta zaowocowato to m.in. takimi nowatorskimi
na owe czasy technikami, jak: kontrakty z uczniami, indywidualne plany pracy
dla uczniéw, zeszyty obserwacji i doswiadczen, tzw. biblioteka pracy w klasie,
w ktdrej znajdowaly sie wydawane wspdlnie broszury tematyczne do dyspozycji
uczniéw (Morandi, 2005, s. 77).

Tabela 2 przedstawia gtéwne zalozenia przedstawicieli nowego wychowania
iich wplyw na dydaktyke jezykéw obcych.

Tabela 2. Nowe wychowanie a dydaktyka jezykéw obcych

Przedstawiciele Wptyw nowego wychowania
nowego Najwazniejsze zatozenia na wspdtczesng dydaktyke
wychowania jezykdéw obcych
Maria Montessori | 1) samodzielne podejmowanie przez - uczenie sie przez
(1870-1952) dziecko decyzji dotyczacych wiasnego przezywanie
,,Naucz mnie uczenia sie i doswiadczenie
zrobic to 2) stwarzanie dziecku mozliwosci rozwijania | - sytuacje uczenia sie
samemu” jego potrzeb twdrczych i techniki: technika rdl,
3) uczenie sie przez przezywanie ¢wiczenia symulacyjne
i doswiadczenie i ludyczne, ¢wiczenia
4) praca indywidualna w kreatywnym pisaniu
5) zajecia ludyczne (uczenie sie przez
zabawe)
6) oryginalne srodki dydaktyczne do uczenia
sie jezyka obcego (ruchomy alfabet, gry,
karty gramatyczne)
7) zniesienie kar i nagréd
8) stosowanie zasady dyscyplinowania
dziatania dziecka, a nie jego jako osoby
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Célestin Freinet
(1896-1966)

,,TO nie zabawa
jest naturalnym
zajeciem dziecka,
ale praca”

1) edukacja przez prace; uczenie sie
w dziataniu

2) ekspresja wtasna dziecka (gazetka
szkolna, drukarnia w szkole,
korespondencja)

3) wymiany miedzyszkolne jako stymulacja
uczenia sie

4) wszechstronny rozwdj osobowosci
kazdego dziecka

5) indywidualna praca z dzieckiem (brak
ocen, respektowanie kontraktu pracy/
projektu ucznia)

6) wolnos¢ ucznia — nauczyciel tylko
pomaga grupie w zorganizowaniu sig

- uczenie sie w dziataniu

- ekspresja wtasna ustna
i pisemna

- metoda projektéow

- pedagogika wymiany

- praca w grupach

- autonomia uczacego sie

Ovide Decroly
(1871-1932)
»Edukacja przez
zycieidla zycia”

1) skoncentrowanie dziatar edukacyjnych
na potrzebach dziecka

2) metoda osrodkdéw zainteresowarn

3) grupa waznym czynnikiem
organizujgcym i dyscyplinujgcym
uczenie sie dziecka

- indywidualizacja nauczania
- pedagogika zréznicowana
— osrodki zainteresowar

Roger Cousinet
(1881-1973)

,,Edukacja jest
dzietem dziecka”

1) przywigzywanie wiekszej wagi
do uczenia sie niz do nauczania

2) preferowanie metody pracy w grupach

3) szanowanie spontanicznego dziatania
ucznia

4) aktywne uczenie sie: przez odkrywanie
i przezywanie

5) uczenie, jak sie uczy¢

- metoda pracy w grupach

- uczenie sie przez odkry-
wanie

- konceptualizacje

- strategie uczenia sig

John Dewey
(1859-1952)

»Edukacja ma
by¢ rozumiana
jako nieustanna
rekonstrukcja
doswiadczenia”

1) uczenie sie w dziataniu, przez
doswiadczenie i obserwacje, celowe
i praktyczne zadania

2) uczenie sie we wspétpracy - projekty
grupowe

3) uczenie sie przez rozwigzywanie
konkretnych problemdéw

4) branie pod uwage potrzeb,
zainteresowarn i motywacji uczniéw

- metoda projektéw

- dydaktyka zadaniowa
- nauczanie problemowe
— uczenie sig dla zycia

Eduard
Claparede
(1872-1940)

, Prawo
potrzeby”,
,,szkota

na miare”

1) istnienie réznic indywidualnych
u uczacych sie i koniecznos¢ ich
uwzgledniania w procesie dydaktycznym

2) zainteresowania i aktywnos¢ ucznia

3) zabawa jako elementarna potrzeba
dziecka

4) zadanie szkolne w formie zabawy

5) wzbudzanie w dziecku przez nauczyciela
motywacji do rozwigzania problemu

— zasada ludycznosci
- nauczanie problemowe
- indywidualizacja nauczania

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Resweber (1986).
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1.2.2. Pedagogika terapeutyczna i wolnos¢ do uczenia sie

Wazny wplyw na dydaktyke jezykéw obcych wywarli Carl Rogers i Jacob
L. Moreno, przedstawiciele pedagogiki terapeutycznej (Resweber, 1986), wy-
wodzacej sie z psychologii humanistycznej. Psychologia humanistyczna wniosta
do tych teorii przede wszystkim idee samorealizacji jako najwazniejszego zada-
nia zycia czlowieka, koncepcje czltowieka jako jednosci ciala, psychiki i duszy
(Sliwerski, 2004, s. 122), autonomie i wolno$¢ w uczeniu sie, uczenie sie przez
aktywne i tworcze dzialanie oraz skoncentrowanie na osobie uczacej sie (Rogers,
1984, 1991).

Dla Rogersa istotne byty trzy aspekty uczenia sie:

— uczenie sie w klimacie wolnoéci,

- uczenie sie calym soba (poznawczo i emocjonalnie),

— fakt, ze uczenie sie wplywa na zmiane osobowosci (zachowan i postaw), ktéra
jest dla niego pojeciem dynamicznym’.

Opisywanie przez Rogersa (1960) warunkéw samodzielnego uczenia sie
jako sposobéw komunikacji interpersonalnej bedzie waznym przyczynkiem do
rozwoju koncepcji uczenia sie we wspélpracy we wspoétczesnej dydaktyce jezy-
kéw obcych?®. Realizujac swéj postulat uczenia sie w klimacie wolnoéci, Rogers
tworzy model idealnego niedyrektywnego nauczyciela-wychowawcy (Sliwerski,
2004; Strykowski, 2003). Nauczyciela tego charakteryzuja: autentyczno$é,
dyspozycyjnosc (gotowosé) do udzielania dziecku wsparcia i odpowiadania na
pytania, empatyczne zrozumienie i twércza postawa (elastycznos¢, zdolnosé
do zmian).

W pedagogice terapeutycznej Morena twoérczo$é praktykowana przez
improwizowana psychodrame staje sie $rodkiem wyzwalajacym zablokowana
energie ciata i uczué¢ oraz edukacja spontanicznosci (Ancelin-Schiutzenberger,
1992). Dydaktyka jezykéw obcych zawdziecza mu holistyczne spojrzenie na
uczenie sie oraz technike rél.

Kluczowe zatozenia tych dwéch przedstawicieli pedagogiki terapeutycznej,
ktére znalazly odzwierciedlenie we wspéiczesnym podejéciu komunikacyjnym
w dydaktyce jezykéw obcych, przedstawia w skrécie schemat 2.

7 C. Rogers prezentuje tu wiec otwarty i dynamiczny model osobowosci (Sliwerski, 2004, s. 126).
8 Zdaniem Sliwerskiego (2004, s. 123), Rogers nie widzi réznicy miedzy wychowaniem a interakcja
isa to dlani pojecia niemal tozsame.
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Schemat 2. Zatozenia pedagogiki terapeutycznej C. Rogersai J. L. Morena

| Carl Rogers |<—{ pedagogika terapeutyczna |—>| Jacob Levy Moreno |
1) psychoterapia skoncentrowana 1) edukacja spontanicznosci
na kliencie 2) improwizowana gra teatralna
2) psychoterapia jako srodek (technika rdl) jako model
wyzwalania blokad strategii edukacyjnej
3) grupa jako ,,przedtuzenie” 3) wyzwalanie zablokowanej
terapeuty energii cielesnej i afektywnej
4) wolnos¢ do uczenia sie, nie-
dyrektywnos¢

5) autentycznos$¢ nauczyciela:
nauczyciel musi by¢ w doskonatej
zgodzie z samym sobg, aby by¢
autentycznym w komunikacji
z uczniami

6) dyspozycyjnosc i empatia ze
strony nauczyciela

7) pomoc uczniowi we wzieciu
odpowiedzialnosci za wiasne
uczenie sie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Rogers (1972); Ancelin-Schutzenberger (1992).

1.2.3. Tworczosc jako strategia uczenia sie
w pedagogice humanistycznej

Twdrczosc to klucz do edukacji w najpetniejszym sensie tego stowa.
Joy Paul Guilford

Nowe pedagogiki zawieraja w sobie rézne spojrzenia na twodrczos¢, ale
wszystkie te koncepcje sa w pewnym sensie teoriami uczenia sie. W szerokim zna-
czeniu tworczosc jest srodkiem samorealizacji (Rogers, Maslow, Goldstein) lub
adaptadji i negocjacji z otoczeniem (Piaget), w wezszym — sposobem swobodnej
ekspresji wlasnej (Freinet, Montessori) czy tez swoista strategia rozwigzywania
probleméw (Dewey, Torrance). Te dwa znaczenia integruje definicja wspétczesne-
go francuskiego teoretyka twérczosci, Jeana Cottraux, dla ktérego twérczos¢ jako
wazny wymiar psychologii ludzkiej

[...]jest zdolnoscia znajdowania oryginalnych rozwiazan na stawiane przez siebie pro-
blemy i urzeczywistniania swego potencjatu osobowego® (2010, s. 19).

¥ Clest la capacité de trouver des solutions originales aux questions que l'on se pose et de réaliser son
potentiel personnel.
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Pedagogika humanistyczna postrzega osobe uczacego sie jako catosé.
Twérczos¢ jest dla niej pojeciem kluczowym, gdyz umozliwia rozwéj wszyst-
kich sfer osobowosci czlowieka (poznawczej, emocjonalnej i dziataniowej)
(Paré, 1977, t.1, s. 164).

Wielcy przedstawiciele pedagogiki humanistycznej (np. Maslow, Rogers,
Goldstein, Fromm, Murray, Moreno) uwazaja wrodzona tendencje cztowieka do
samourzeczywistnienia za przejaw zdrowia psychicznego i najwyzszy motyw po-
dejmowania przez niego aktywnosci (Hall, Lindzey, 1994; Popek, 1988, s. 291).
Jest to tendencja twdrcza, totez wszyscy ludzie posiadajg gleboko zakorzeniony
potencjat tworczy™, ktéry moga wyzwoli¢ i rozwija¢ w odpowiednich warunkach.
Rozw6j twérczy jest dynamicznym procesem, w ktérym najwazniejsze sa przezy-
cia cztowieka, procesem polegajacym na otwieraniu sie osobowosci i przetamywa-
niu schematéw (Sillamy, 1983; Szymanski, 1987; Szmidt, 2007).

Pedagogowie humanistyczni podkreslaja koniecznoé¢ rozwijania postawy
tworczej cztowieka w celu przygotowania go do zycia w zmieniajacym sie ustawicz-
nie $wiecie, w ktérym zadna wiedza ani metody nie sa state (Schulz, za: Szmidt,
2007, s. 240-241; Rogers, 1984, s. 102). Eacza oni pojecie twoérczosci z pojeciem
aktywnosci i wolnoéci. Czlowiek nie moze by¢ twoérczy, jesli nie jest wolny i ak-
tywny. Tworczos¢ staje sie wiec tu swoista miara wolnosci czlowieka (Fustier,
Fustier, 2001, s. 9). Arthur Brithlmeier (1993) posuwa sie az do stwierdzenia, ze
czltowiek moze przezy¢ w calej pelni swoja wolnos¢ tylko w aktywnosci twérczej.
Twoérczosé jawi sie mu bowiem jako najwyzsza zdolno$¢ czlowieka, ktora taczy
wyobraznie, intuicje, poczucie piekna z silg woli i umiejetno$ciami manualnymi,
a takze intelektualnymi. Jacob L. Moreno (1970) kladzie nacisk na aspekt uni-
wersalny twérczoéci, nazywajac ja najwyzszym wspélnym mianownikiem ludzko-
$ci. Ta humanistyczna wizja czlowieka jako istoty z natury twérczej i dazacej do
samorealizacji wyznaczyta nowe kierunki dziatar dydaktyczno-wychowawczych
wspolczesnej edukacji (Szmidt, 2007).

Prze$wiadczenie, ze twdrczo$¢ jest immanentna wlasciwoscia kazdego czto-
wieka, stoi u zr6dla wspdlczesnego pankreacjonizmu oraz jego pedagogicznej
wersji. Pedagogiczny kreacjonizm sformutowal idee edukacji tworczej, ktdra obej-
muje kilka waznych szczegdétowych koncepcji: szkoly jako organizacji twoérczej,
tworczego nauczyciela i tworczego ucznia (Schulz, 1996, s. 9-32). W koncepcji
tworczego ucznia zawiera sie wizja uczenia sie jako twérczoséci i wizja ucznia jako
jednostki twérczej. Uczen jako jednostka twoércza to uczen aktywny i produktyw-
ny (pedagogika projektu i metody aktywne), samodzielny (dydaktyka autonomii
i autonomizacji) i samowychowujacy sie, czyli podejmujacy rézne zadania sprzy-
jajace jego rozwojowi osobowemu.

Wsp6élczesni polscy pedagodzy poswiecaja wiele uwagi temu edukacyjnemu
wymiarowi twérczosdci. Dorota Ekiert-Oldroyd podkresla konieczno$¢ przygoto-

10 Chacun est porteur de la potentialité créative (Cottraux, 2010, s. 33).
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wania nauczycieli do ksztalttowania twérczych postaw uczniéw jako narzedzia
uczenia sie i ,,funkcjonowania w $wiecie pelnym nowych wyzwan” (2004, s. 297).
Renata Wiechnik twierdzi, ze procesy uczenia sie i tworzenia maja wiele cech
wspdlnych, a pewne wlasciwosci psychiczne jednostki angazowane w procesie
tworzenia moga by¢ takze przydatne w uczeniu sie, gdyz ,aktywnosé poznaw-
cza jednostki osiaga najwyzszy stopien ztozonosci w sytuacjach problemowych”
(1996, s. 130). Prowadzone przez niag badania (1996, s. 154-155) dotyczace
zwiazku uzdolnien twoérczych z procesem uczenia sie wykazaly, ze polaczenie
wysokiego poziomu okreslonych cech intelektualnych i kreatywnych sprzyja
osiaganiu bardzo dobrych rezultatéw w dziataniu. W badaniach Wiechnik rola
uzdolnien twérczych ograniczyla sie jednak do wspomagania procesu uczenia sie
w tych przypadkach, w ktérych uczenr nie mégt korzysta¢ z duzego potencjatu
intelektualnego.

Michat Stasiakiewicz, analizujac rézne modele badan nad twérczoscia kon-
centrujace sie na osobie tworczej, podkresla ich wspdlne zalozenie, piszac, iz
»dziatanie tworcze, zar6wno generowanie pomystéw, jak i rozwigzywanie proble-
mow, jest realizacja okreslonego programu poznawczego” (2004, s. 169). Stawia
teze o podwéjnym charakterze procesu twoérczego, ktéry, z jednej strony, jest
~projekcja zdolnosci tworczych jednostki”, z drugiej zas ,procesem uczenia sie,
zdobywania kompetencji dziatania” (2004, s. 170).

Wsréd wspétczesnych podejsé do zjawiska twdrczosci istnieje nurt poznaw-
czy, reprezentowany m.in. przez Randolpha Jonesa, Stevena Smitha i Roberta
Weisberga (Sternberg, 2001, s. 300). Twdrczosé jest przedstawiana przez nich jako
proces poznawczy, odnoszacy sie do rozwigzywania probleméw. W integracyjnej
teorii twérczosci Roberta J. Sternberga i Todda Lubarta podkredla sie jako waru-
nek tworzenia ,zbiezno$¢ wielu czynnikéw indywidualnych i srodowiskowych”,
ajednym z nich jest zdobycie odpowiedniej wiedzy (Sternberg, 2001, s. 302).

Wielki psycholog amerykanski Ellis Paul Torrance, definiujac twérczosé jako
proces dostrzegania i rozwigzywania wszelkich probleméw, wiele uwagi poswieca
rozwiazaniom dydaktyczno-wychowawczym (Szymanski, 1987, s. 64-65). Wy-
chodzac z dwéch waznych zatozen, ze ,,twércze uczenie sie jest naturalnym ludz-
kim procesem” (Torrance, Goff, 1990, za: Szmidt, 2004a) i ze zdolnoéci myslenia
twoérczego mozna rozwija¢é w procesie edukacyjnym, konstruuje nowatorska
koncepcje zwana inkubacyjnym modelem nauczania. Inni znawcy przedmiotu
réwniez wskazuja na koniecznoé¢ edukacji tworczej (Runco, 2007, za: Cottraux
2010, s. 33).
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1.3. Teorie nauczania i uczenia sie
a dydaktyka jezykdw obcych

Ludzie, ktdérzy chcq zawsze nauczad, przeszkadzajg bardzo w uczeniu sie™.

Charles-Louis de Montesquieu

Relacje dydaktyki jezykéw obcych i teorii uczenia sie nie s3 jednoznaczne
i wylacznie jednokierunkowe. W literaturze przedmiotu podkresla sie mocno
fakt, ze dydaktyka jezykéw dzieki integracji praktyki z teoria i rozwojowi refleksji
nad zaobserwowanymi zdarzeniami lub zjawiskami zdaje sie wyprzedza¢ czasa-
mi teorie psychopedagogiczne w konceptualizacji idei i poje¢ (Gaonac’h, 1991,
s. 6-8), a nawet stymulowac ich rozw6j. Dzieki temu indukcyjnemu charakterowi
refleksji glottodydaktycznej czyste zastosowania tych teorii do nauczania jezy-
kéw obcych sa tak do korica niemozliwe. Nie mozna jednak zaprzeczy¢, ze gtéwne
postulaty teorii nauczania i uczenia wplynely mniej lub bardziej na dydaktyke
jezykéw obcych i maja swoje dydaktyczne warianty.

1.3.1. Psychologiczne zasady uczenia sie

Trzy gléwne zasady psychologiczne uczenia sie zawazyly na teoriach naucza-
nia/uczenia sie i podziale pedagogiki ogélnej na nurt tradycyjny i nowoczesny.

W nurcie tradycyjnym znawcy przedmiotu (Galisson, Puren, 2002, s. 26)
wyrdzniaja dwie rézne zasady uczenia sie: recepcje i reakcje. Klasyczna kon-
cepcja nauczania to nauczanie transmisyjne, czyli podawcze, a odpowiadajaca
mu zasada uczenia sie jest recepcja. W teorii recepcyjnej uczen uczy sie przez
bezposrednia asymilacje wiedzy przekazywanej mu przez nauczyciela, co w dy-
daktyce jezykéw obcych znalazlo swoje odzwierciedlenie w metodzie grama-
tyczno-tlumaczeniowej.

Zasada reakcji wynika z psychologicznej doktryny behawioryzmu, ktérego
tworca byt John Broadus Watson. Dla behawiorystéw podstawa uczenia sie byta
para: bodziec - reakcja.

Wedlug Watsona psycholog nie potrzebuje ,postulowaé istnienia umystu
w celu wyjasnienia czynnosci poznawczych lub zdolno$ci ludzkich” (za: Lyons,
1975, s. 33), poniewaz zachowanie kazdego organizmu moze i powinno by¢ wyja-
$niane jako reakcja organizmu na bodzce zewnetrzne. Dwa gléwne pedagogiczne
zastosowania behawioryzmu to nauczanie programowane Burrhusa E. Skinnera

1 Les gens qui veulent toujours enseigner, empéchent beaucoup dapprendre.
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i pedagogika celéw w jej poczatkowej postaci. Behawioryzm zacigzyl tez moc-
no, za posrednictwem lingwistyki Leonarda Bloomfielda'?, na dydaktyce jezy-
kéw obcych tzw. metoda audiolingwalna (Germain, 2001, s. 143; Gaonac’h,
1991, s. 26-27). Uczenie sie jezyka obcego bylo w $wietle behawioryzmu ,, me-
chanicznym procesem tworzenia nawykéw” (Gaonac’h, 1991, s. 27). Postula-
tem nauczania bylo tu trenowanie przez powtarzanie i memoryzacje w celu
wytworzenia automatyzmoéw jezykowych, a zasada uczenia sie - mechaniczna
reakcja.

Pedagogiki nowe sa pedagogikami skoncentrowanymi na uczeniu sie
i opieraja sie na zasadzie konstrukcji, czyli uczeniu sie jako dynamicznym
procesie konstruowania wiedzy. Rozwéj podejscia konstruktywistycznego Pia-
geta zmienil diametralnie koncepcje uczenia sie i role uczacego sie, ktéry ze
$wiadomego lub nieswiadomego odbiorcy statl sie sSwiadomym konstruktorem
wiedzy:

[...] zrozumie¢ to odkry¢ lub zrekonstruowac przez odkrycie [...]. Trzeba bedzie pod-
dacd sie tej koniecznosci, jesli chcemy w przysztosci ksztattowac jednostki zdolne do
produkgji lub tworzenia, a nie tylko do powtarzania® (Piaget, 1972, s. 24-25).

Podejscie to uczynito wiec uczacego sie sprawca' wlasnego uczenia sie, a nauczy-
ciela organizatorem sytuacji tego uczenia sie. Uczacy sie rekonstruuje wiedze
w dzialaniu i interakeji ze srodowiskiem (Narcy-Combes, 2005, s. 40-41). Sed-
nem procesu uczenia sie staje sie zmiana, a jeszcze bardziej umiejetnos¢ zmie-
niania sie, przystosowywania i tworzenia nowych rzeczy (Bacus, Romain, 1992).

Taka koncepcje uczenia sie przyjmuje i rozwija metoda komunikacyjna,
a zwlaszcza jej druga faza, tzw. perspektywa dzialaniowa, ktérej zatozenia opra-
cowata komisja do spraw polityki jezykowej Rady Europy. Na lekcji jezyka obcego
uczniowie odkrywaja funkcjonowanie systemu jezykowego w procesie konceptu-
alizacji, ucza sie w dzialaniu i relacji z innymi, przygotowujac technike rél, éwi-
czenie symulacyjne lub pracujac w grupie nad projektem (Narcy-Combes, 2005,
s.142).

Tabela 3 ukazuje zwigzek psychologicznych zasad uczenia sie z rozwojem
idei podmiotowosci ucznia i ewolucja metod nauczania jezykéw obcych.

12 Ch. Puren (2004, s. 69) twierdzi, ze ta lingwistyka poczynita spustoszenia w dydaktyce jezyka
francuskiego jako obcego, eliminujac z niej jakakolwiek refleksje metalingwistyczna.

[...] comprendre, cest inventer ou reconstruire par réinvention. [...] Il faudra bien se plier a de telles
nécessités si l'on veut, dans lavenir, fagonner des individus capables de production ou de création et non

13

pas seulement de répétition.
14 W jezyku francuskim termin acteur de son apprentissage oddaje najpelniej mysl Piageta.
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Tabela 3. Psychologia uczenia sie a oS podmiotowosci ucznia

Uczen Uczen
Obiekt » Podmiot
Wiasciwosci Teorie Teoria Teorie
procesu ksztatcenia recepcji (odbioru) reakgji konstruktywistyczne
Status nauczyciel nauczyciel uczen
nauczyciela w centrum procesu | w centrum procesu | w centrum procesu
iucznia dydaktycznego dydaktycznego dydaktycznego
strategie uczenia sie
Typy nauczanie uczenie sie przez uczenie sie przez
nauczania/ transmisyjne warunkowanie odkrywanie, dziatanie
uczenia sie iimitacje i konceptualizacje
uczenie sie przez
bezposrednia
asymilacje
Metody metoda gramatyczno- | metoda podejscie
nauczania -ttumaczeniowa audiolingwalna komunikacyjne
jezykéw obcych

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Galisson, Puren (2001, s. 26).

1.3.2. Catosciowe koncepcje uczenia sie
w pedagogice francuskiej

Wsréd nowoczesnych pedagogik skoncentrowanych na osobie uczacej sie
wypracowano ciekawe catosciowe koncepcje uczenia sie, ktére réwniez wplynety
na ksztatt dzisiejszej dydaktyki jezykéw obcych. Przejmujac spuscizne psychologii
humanistycznej, ta pedagogika holistyczna korzysta w pelni ze zdobyczy i odkry¢
wsp6lczesnych nauk neurobiologicznych, podejscia cybernetycznego, programo-
wania neurolingwistycznego, analizy transakcyjnej i innych. Interesuje sie osoba
uczacego sie jako integralna wielowymiarowsa catoscia, wchodzaca w nieustanne
interakcje ze swoim otoczeniem w procesie uczenia sie. Oméwie tutaj dwie z nich:
teorie uczenia sie calo$ciowego Oliviera Clouzota i neuropedagogiczne teorie ho-
listycznego uczenia sie Héléne Trocmé-Fabre.

1.3.2.1. Olivier Clouzot i teoria uczenia sig catosciowego

Olivier Clouzot odrzuca catkowicie koncepcje uczenia sie nieswiadomego czy
mechanicznego, twierdzac obrazowo, ze ,,to wszystko, co robimy w sposéb nieswia-
domy i mechaniczny, sptywa jak krople wody po ceracie i ginie w zapomnieniu”™*

S Tout ce qui est fait inconsciemment, mécaniquement, glisse comme des gouttes d'eau sur une toile cirée
et sombre dans l'oubli.
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(1992, s. 40). Dla Clouzota (1992, s. 170) uczenie sie jest pojeciem dynamicznym,
gdyz uczy¢ sie to ewoluowad, czyli rozwijaé nasza swiadomos$¢. To rozwijanie $wia-
domoéci przedstawia jako stopniowe odkrywanie przez uczacego sie swego $wiata
wewnetrznego (§wiadomosci wewnetrznej) i $wiata zewnetrznego (§wiadomosci
zewnetrznej i $wiadomosci interakcji miedzyludzkich).

Clouzot stawia sobie zadanie stworzenia holistycznego systemu odnowy
pedagogicznej, wychodzac od analizy czterech wymiaréw czlowieka: fizycznego,
emocjonalnego, intelektualnego i duchowego (1992, s. 28-29). Stara sie udowod-
nié, ze rozwdj fizyczny, intelektualny, emocjonalny i duchowy cztowieka tylko
wtedy moze sie urzeczywistnié, kiedy te cztery wymiary pozostaja w $cistym
zwiazku, a uczenie sie staje sie globalne. Jego zdaniem prawdziwe uczenie sie nie
moze zaistnie¢, jesli zaniedba sie chociaz jeden z tych wymiaréw.

Clouzot zarzuca tradycyjnemu nurtowi pedagogiki, ze zajmowala sie wy-
tacznie planem intelektualnym czlowieka, czyli przekazywaniem mu wiedzy,
ignorujac catkowicie pozostate trzy plany (1992, s. 116)*. Nauczyciel powinien
wzig¢ pod uwage wzajemne relacje miedzy czterema planami egzystencji cztowie-
ka, organizujac okreslone dzialania pedagogiczne. Maja one bowiem umozliwi¢
swobodny przeplyw energii miedzy tymi planami i prowadzi¢ do ksztalttowania
tzw. apprenants integrés, czyli ,zintegrowanych 0séb uczacych sie” (1992, s. 38).
Koncepcja Clouzota to holistyczny system obejmujacy m.in. nastepujace systemy,
metody i techniki:

- teorie Arica Oskara Ichazo - cztery plany funkcjonowania cztowieka, trzy lo-
giki, tzw. trialektyke, trzy instynkty (zachowania, relacji, adaptacji), dziewie¢
systemow psycho-cielesnych, dziewie¢ zmystéw;

- koncepcje Junga i psychologie genetyczna Piageta;

- bioenergie Lowena (technika relaksacji cielesnej);

— wegetoterapie Reicha i Janova;

- analize transakcyjna i programowanie neurolingwistyczne;

- antropologie dawne i wspdlczesne;

- tradycje duchowe Wschodu i Zachodu.

W tym podejsciu twérczos$é odgrywa znaczng role, cho¢ pojawia sie w spo-
s6b troche ukryty jako integralna czes¢ globalnego procesu. Kazdy wymiar istoty
ludzkiej, nawet ten fizyczny, jest zaangazowany w proces twérczy (Clouzot, 1992,
s. 128-129). Nosnikami kreatywnosci sa wiec:

16 Un enseignant croit qu'il communique seulement son savoir [...]. Il pense sadresser a la raison analy-
tique de ses éléves, mais il touche dabord [...] leur raison empathique et leur raison analogique par sa
présence, son charisme (le plan physique) et par son attitude affective, son comportement relationnel
(le plan émotionnel). [Nauczyciel mysli, ze tylko przekazuje wiedze [...] Sadzi, iz zwraca sie do
rozumu analitycznego swoich uczniéw, a tymczasem dotyka najpierw ich rozumu empatycznego
iich rozumu analogicznego przez swoja obecnoé¢, swoja charyzme (plan fizyczny), a takze po-
stawe afektywna i swoje zachowanie w relacjach z innymi (plan emocjonalny).]
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- w wymiarze fizycznym - gest, prezentacja pantomimiczna, mimika, ruch
(np. warsztaty teatralne);

- wwymiarze emocjonalnym — dzialania motywacyjne, wyrazanie emocji, empa-
tia przez stosowane techniki sugestopedyczne;

- wwymiarze intelektualnym — myslenie analityczne i syntetyczne, rozwigzywa-
nie probleméw, obrazy mentalne.

1.3.2.2. Hélene Trocmé-Fabre i neuropedagogiczne koncepcje
uczenia sie

Dwie wazne pozycje ksiazkowe Héléne Trocmé-Fabre wyznaczaja kolejne
etapy ewoludji jej koncepcji uczenia sie. Pierwsza wazna ksiazka, o wielce znacza-
cym tytule Japprends, donc je suis (Ucze sie, wiec jestem), zajmuje sie uczeniem sie
jednostki w okreslonym czasie w instytucji szkolnej z perspektywy neurobiologii
i cybernetyki. Druga natomiast, Réinventer le métier a apprendre (Odkry¢ na nowo
umiejetnos$¢” uczenia sie), przedstawia uczenie sie jako akt dynamiczny i uniwer-
salny, trwajacy przez cale zycie czlowieka.

Japprends, donc je suis, czyli wprowadzenie do neuropedagogiki

Neuropedagogika (Trocmé-Fabre, 1992, s. 40) jest jednym z fundamentéw
pedagogiki holistycznej, stawia sobie bowiem za zadanie rozszyfrowanie wszyst-
kich mechanizméw uczenia sie (funkcjonowania mézgu: poznania sensoryczne-
go, gromadzenia i przetwarzania informacji, dziatania pamieci) i uéwiadomienie
nauczycielom zlozonosci tego procesu.

Wychodzac z zalozenia, ze moézg jako organ stuzacy uczeniu sie podlega,
z jednej strony, podstawowym regutom centralnego systemu nerwowego czlowie-
ka, a z drugiej tworzy reprezentacje $wiata zewnetrznego, zdobywa i przetwarza
informacje w sposéb wtasciwy kazdej jednostce ludzkiej, Trocmé-Fabre (1992,
s. 123) twierdzi, iz zadaniem nauczyciela jest wspomaganie i rozwijanie tych indy-
widualnych potencjatéw przez wypracowanie i stosowanie odpowiednich technik
inarzedzi.

Jej priorytetem jest stworzenie podstaw sp6jnej pedagogiki wspomagajacej
dzialanie mézgu w procesie uczenia sie. Trocmé-Fabre wyraza to metaforycznie,
moéwiac, ze zadaniem edukatora jest ,nie sp6Znic sie na spotkanie z mézgiem jego
uczniéow” (1992, s. 138).

Poniewaz funkcjonowanie mézgu charakteryzuje sie duzym stopniem zto-
zonosci, asocjacyjnoscia, dynamika, plastycznoscia i wybiérczoscia, dziatania dy-
daktyczne winny by¢ zréznicowane. Stosowanie jednej strategii i jednego kanatu
przekazu w procesie edukacyjnym nie bytoby skuteczne.

17 H. Trocmé-Fabre wprowadza tutaj termin métier, ktéry odpowiada polskiemu terminowi ,za-
wo6d” w znaczeniu statego zdobywania i poszerzania wiedzy.
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W koncepcji Trocmé-Fabre pojecie twérczosci zajmuje wazne miejsce
i jest komplementarne wobec pojecia uczenia sie. Uczy¢ sie to adaptowad,
czyli ustanawiac relacje nowych faktéw do faktéw juz znanych (1992, s. 143),
natomiast proces innowacji czy tez twérczosci to relacja wiodaca od faktéw
juz znanych do faktéw nowych. Ponadto analiza funkcjonowania mézgu
odkrywa mechanizmy fizjologiczne kreatywnosci i dostarcza dowodéw na
jej charakter wrodzony (Trocmé-Fabre, 1992, s. 99). Mentalne obrazy od-
grywajace duza role w kreatywnos$ci tworza sie podczas ztozonego procesu
moézgowego, w czasie ktérego wykorzystana jest multisensorycznoéc i syner-
gia. Asocjacyjnosc¢ i nielinearno$é wlasciwe moézgowi sa réwniez warunkiem
kreatywnosci. Mimo ze zadna aktywno$¢ moézgowa nie odbywa sie w izo-
lacji, a komplementarno$¢ funkcjonowania pétkul moézgowych jest rzecza
naukowo udowodniona, to jednak za proces twérczy (myslenie analogiczne,
metaforyzowanie, wyobraznia) odpowiedzialna jest p6tkula prawa'®. Trocmé-
-Fabre (1992, s. 141) podaje przyktady technik stuzacych rozwijaniu zdolnosci
twdrczej, podkreslajac ceche plastycznosci ludzkiego mézgu, np. do stymulo-
wania wyobrazni i kreatywnog$ci mozna uzy¢ reprezentacji graficznej (rysunki,
figury, tabele, schematy, mandale) lub techniki podrézy w wyobrazni, ktére
pobudzaja aktywnos$¢ poétkuli prawej mézgu i stymuluja poznanie zmystowe
i motoryczno$¢ innych.

Uczenie sie jako akt dynamiczny i uniwersalny, trwajacy przez cate zycie
cztowieka

Nie bytoby homo sapiens ani homo comunicans bez homo cognoscens, czyli cztowieka
uczqcego sie.
Hélene Trocmé-Fabre

Ta poszerzona koncepcja uczenia sie opiera sie na zalozeniu, ze uczenie sie
jest immanentna cecha egzystencji cztowieka, zgodnie z tytutem jednego z roz-
dziatéw Jexiste, donc japprends (Istnieje, a wiec ucze sie) omawianej ksigzki.

W celu odréznienia tego egzystencjalnego uczenia sie od uczenia sie w wezszym
zakresie (apprentissage) autorka tworzy na jego okreslenie neologizm apprenance,
ktéry dzieki przyrostkowi -ance wskazuje, ze chodzi o proces trwajacy w czasie.
Oto cechy charakterystyczne uczenia sie w znaczeniu apprenance:

— jest to akt egzystencjalny nalezacy do zycia;
— jest to akt dynamiczny trwajacy w czasie;

18 To ostatnie stwierdzenie wydaje sie juz niezbyt aktualne w éwietle najnowszych badar neuro-
psychologicznych, wg ktérych nie ma wyraznej hemisferycznosci mézgu, tak ze jedna pét-
kula jest logiczna, a druga twoércza, lecz jest to raczej wspolnota pewnych osrodkéw odpowie-
dzialnych za twérczos$¢, ktére sa zlokalizowane w obu pétkulach (Runco, 2007; Sawyer, 2006).
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- jest to akt neuro-kulturowy o wielorakim wymiarze: biologicznym, antropo-
logicznym, spotecznym i politycznym;

— jest to proces tworzenia zlozonych, dynamicznych, zmiennych i przysto-
sowywalnych zwiazkéw w naszym zyciu mentalnym, afektywnym i senso-
motorycznym,;

— pozwala czlowiekowi na aktualizacje jego potencjatu edukacyjnego;

— jest to proces jednoczesnie indywidualny i zespotowy, a takze jawny i ukryty;

- pelni wielorakie funkgje: stabilizacji, regulacji, transformacji, adaptacji i rozwoju
(Trocmé-Fabre, 1999, s. 34).

Tak okresglone uczenie sie jest zmienianiem, transformowaniem i reorganizacja.

Uczacy sie, wlaczony w kontekst fizyczny, spoteczny i kognitywny, nie jest osoba

bierna, ale aktorem i autorem swojego uczenia sie, co ma symbolizowa¢ metafora

zawodu uczenia sie (métier d apprendre) (Trocmé-Fabre, 1999, s. 92). Zdolnosé¢ do
takiego dzialania (savoir apprendre) bedzie obecna w czlowieku przez cate zycie
pod warunkiem jej rozpoznania, rozwijania i aktualizowania. W zwiazku z tym
autorka dokonuje préby stworzenia swoistego modelu uczenia sie, nazywajac
go drzewem umiejetnosci uczenia sie. Sktada sie na nie dziesie¢ podstawowych
aktéw, odpowiadajacych dziesieciu zdolnosciom kognitywnym, posréd ktérych
znajduje sie jako czes¢ skladowa réwniez umiejetnos¢ tworzenia. Zasady tego
modelu przedstawia tabela 4.

Tabela 4. Drzewo umiejetnosci uczenia sie

Umiejetnosci

Charakt tyk iejetnosci
uczenia sie arakterystyka umiejgtnosci

10. Komunikowanie - umied wejs¢ w gtebokie relacje spoteczne
sie - by¢ autonomicznym i akceptowac autonomie
innych
- by¢ zdolnym konstruowac wspding
czasoprzestrzen
- by¢ gotowym na ciggte zmiany

. - umiec¢ rozpoczynaé na nowo
logika

ewolugji

9. Integrowanie autonomicznego |- umie¢ umiejscowic sie w swoim nowym
nja” stosunku do $wiata, innych i siebie samego
- otworzy¢ sie na innych

8. Zrozumienie - doskonali¢ zdolnos$¢ wchodzenia w relacje
i zdolnos¢ refleks;ji

- konstruowac swdj swiat, swdj system
wartosci i odniesieri
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7. Wymiana

6. Tworzenie

5. Wybieranie

’

logika
adaptacji

- is¢ w kierunku drugiego cztowieka

- stuchad i widzie¢ drugiego cztowieka
- wymienia¢ opinie

- wspdlnie dziatac

- pomagac sobie wzajemnie

- tworzy¢ co$ nowego

- réznicowad

- kwestionowac zastany stan rzeczy

- akceptowac rzeczy nieoczekiwane

- stawiac sobie nowe pytania i wyzwania

- selekcjonowac
- podejmowac decyzje
- dokonywac hierarchii celéw

4. Tworzenie
znaczen

3. Organizowanie

2. Rozpoznanie
praw zycia

1. Odkrywanie

logika
regulacji

- interpretowac
- przyswajac znaczenia
- zakotwiczad

- kategoryzowad i klasyfikowac
— generalizowad
— wyciggad wnioski z doswiadczen

— poznac i zaakceptowac prawa natury oraz
ztozonos¢ swiata, w ktérym zyjemy

- konstruowac kontekst przez percepcje
sensoryczna swiata, ktdry nas otacza

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Trocmé-Fabre (1999, s. 95-104).

Trocmé-Fabre (1999, s. 105) formutuje trzy zasady dotyczace rozwijania tej
profesji uczenia sie. Swiadcza one o $cistych zwiazkach tej koncepcji z pedagogi-
ka humanistyczna i podejsciem kognitywno-konstruktywistycznym, poniewaz
moéwia o wolnoéci uczenia sie, autonomii i konstruowaniu swojego cztowieczen-
stwa. Edukator czy nauczyciel odnajduje swoje miejsce w tej koncepcji dzieki
drugiej zasadzie, ktéra glosi, ze konstruowanie siebie nie jest mozliwe w samot-

nosci i ze mediacja w uczeniu sie jest potrzebna i niezbedna.

Koncepcja uczenia sie Trocmé-Fabre wpisuje sie doskonale we wspélczesne
tendencje dydaktyki jezykéw obcych, ktére zakladaja uczenie sie jezykéw obcych
przez cale zycie i przygotowanie ucznia do tego zadania w szkole przez jego jak

najdalej posunieta autonomizacje (Camilleri, 2002; Harris, 2002).
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1.3.3. Koncepcja nauczania we wspotczesnej dydaktyce
jezykéw obcych

Nauczanie i uczenie sie sq to dwa zjawiska scisle ze sobq zwigzane, totez przy ocenie
skutecznosci hauczania, jak réwniez jakosci uczenia sie, jest rzeczq bardzo wazng ujmowac je
jako bedgce w ustawicznym zwiqgzku.

Jacques Tardif

Gléwnym celem nauczania jest uczenie sie — kazdy nauczyciel powinien da-
zy¢ do sukcesu swojego ucznia w uczeniu sie (Altet, 1997, s. 5).

W polskiej wspoétczesnej literaturze dydaktycznej nauczanie jest definiowa-
ne jako:

[...] zespdt czynnosci nauczyciela kierujgcego procesem uczenia sie uczniow (Péttu-
rzycki, 2002, s. 183)

lub

[...] planowa i systematyczna praca nauczyciela z uczniami majgca na celu wywotanie
pozadanych trwatych zmian w ich postepowaniu, dyspozycjach i catej osobowosci pod
wptywem uczenia sie (Okon, 2004, s. 264).

Obie definicje zgodnie podkreslaja intencjonalny charakter nauczania.

Ciekawa koncepcja jest nauczanie strategiczne kanadyjskiego pedagoga
Jacques’a Tardifa, wyroste z psychologii kognitywnej. Wedtug Tardifa (1992) na-
uczanie strategiczne to takie, ktérego przedmiotem jest konstruowanie wiedzy.
Gléwnym zadaniem tego nauczania jest zaoferowanie uczniowi poznawczych
i metapoznawczych narzedzi stymulujacych go do stosowania strategii uczenia sie
w réznych kontekstach. Celem nauczyciela jest wiec nabycie przez jego uczniéw
waznych kompetencji uczeniowych, czyli nauczenie ich, jak maja sie uczy¢ (za:
Karpiniska-Szaj, 2005, s. 119). Zbliza to jego teorie do koncepcji drzewa umiejet-
noséci uczenia sie Trocmé-Fabre. Nauczyciel strategiczny Tardifa pelni¢ ma kilka
funkgji: jest refleksyjnym praktykiem, osoba podejmujaca decyzje i motywujaca do
uczenia sie, trenerem umiejetnosci i mediatorem miedzy uczniem a wiedza.

Nauczanie w dydaktyce jezykéw obcych jest procesem interakcyjnym i celo-
wym, ktéry postuguje sie sytuacja pedagogiczna organizowanga przez nauczyciela
w celu osiagniecia przez ucznia pozytywnego rezultatu uczenia sie wiedzy lub
umiejetnosci (Altet, 1997, s. 8). Nauczanie nie jest juz wiec przekazywaniem wie-
dzy, ale organizowaniem sytuacji uczenia sie i jego wspomaganiem. Ta organizacja
sytuacji uczenia sie winna bra¢ pod uwage wszystkie jego wymiary: afektywne,
spoteczne, pedagogiczne, psychologiczne i dydaktyczne. Sytuacje zaproponowa-
ne uczniowi przez nauczyciela maja za zadanie stymulowac okreslone uczenie sie
(Raynal, Rieunier, 1997, s. 128).

Niektérzy dydaktycy jezykéw obcych uwazaja, ze nie mozna oddzieli¢ ucze-
nia sie i nauczania od komunikacji, z ktéra sa nierozerwalnie zwiazane. Twierdza,
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ze uczenie sie jest samo w sobie czynnoscia komunikacyjna, a komunikacja jest
czynnoscia uczenia sie (Porquier, Py, 2005, s. 8). Bywa postrzegane czasami jako
forma komunikacyjnej wymiany, jako umozliwienie wejécia w relacje dwéch sys-
temow jezykowych i kulturowych (Martinez, 1996, s. 8).

Pierwsze modele dzialania pedagogicznego w klasie w pedagogice fran-
cuskiej byly triadowe (zapoczatkowal je La Houssaye w 1988) i przedstawialy
ucznia, nauczyciela i wiedze jako wierzcholki tréjkata, a taczace je odcinki jako
rézne relacje miedzy nimi. Nastepnie zaczeto umieszczal ten tréjkat w owa-
lu kontekstu spotecznego, czego najbardziej znanym przyktadem jest model
SOMA Renalda Legendre’a, zmodyfikowany przez Christiana Purena, (Galisson,
Puren, 2001, s. 50): sujet — objet — milieu — agent, a wiec kolejno: podmiot
(uczacy sie) — przedmiot nauczania/uczenia sie — srodowisko — agent/sprawca
(nauczyciel). Przedmiotem nauczania/uczenia sie w dydaktyce jezykéw ob-
cych jest jezyk i kultura, nierozerwalnie ze soba zwigzane. Te cztery elementy
wchodza z soba w rozmaite relacje: sujet i agent taczy relacja nauczania, sujet
i objet — relacja uczenia sie, agent i objet — relacja dydaktyczna. Dla znanego
pedagoga i dydaktyka francuskiego Philippe’a Meirieu ,proces nauczania ma
charakter wspélnotowy i jest budowaniem relacji miedzy uczniem a nauczycie-
lem” (2003, s. 23).

W swietle najnowszych tendencji dydaktycznych pojawia sie réwniez czwar-
ta relacja, a raczej inny linearny uktad miedzy trzema sktadowymi: agent - objet -
sujet, w ktérej agent (nauczyciel) pelni funkcje mediacyjna miedzy przedmiotem
nauczania a uczacym sie. Zalezno$c te przedstawia schemat 3.

Schemat 3. Model SOMA R. Legendre’a

milieu
(Srodowisko dydaktyczne)

relacja uczenia sie

sujet - g objet
(uczacy sie) (jezyk-kultura)
Wﬁdagogyv
agent

(nauczyciel)

Zrédto: Galisson, Puren (2001, s. 50).

Mozemy wiec powiedzied, ze nauczyciel inicjuje relacje dydaktyczna z przed-
miotem nauczania, aby ulatwi¢ relacje uczenia sie, wchodzac posrednio w relacje
mediacyjna. O tej mediacji pisze Louis Not (za: Altet, 1997, s. 13-14), dla ktérego
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wspblczesne nauczanie jest $cisle zintegrowane z uczeniem sie. Nauczyciel pelni
funkcje mediacyjna, pomagajac uczniowi realizowaé jego wlasny projekt uczenia
sie i utatwiajac mu proces konstruowania znaczen. Funkcje mediacyjna nauczy-
ciela podkresla sie réwniez w koncepcji uczenia sie refleksyjnego, ktdre zaklada
istnienie transakcji miedzy uczniem a nauczycielem. Uczent bowiem konstruuje
swoje sprawnosci jezykowe w czasie interakcji z nauczycielem-mediatorem jego
uczenia sie (Karpinska-Szaj, 2005, s. 167).

Przeniesienie $rodka ciezko$ci z procesu nauczania na proces uczenia sie
spowodowato zmiane rél nauczyciela: z nauczyciela-przekaznika wiedzy na na-
uczyciela-organizatora, nauczyciela-doradce i nauczyciela-mediatora (Zawadzka,
1996). Ewolucja relacji nauczania i uczenia sie w dydaktyce jezykéw obcych jest
$cisle zwigzana z postulatem autonomizacji ucznia i rozwojem dydaktyki autono-
mii, co pokazuje tabela 5.

Tabela 5. Os podmiotowosci ucznia a dziatania nauczyciela

Uczenn Uczen
Obiekt » Podmiot
Sktaniac do Naucza¢, jak Nauczag, jak Sprzyjac uczeniu Umozliwié
uczenia sie sie uczyc uczy¢ uczenia sie uczenia sie uczenie sie

Nauczyciel Nauczyciel Nauczyciel Nauczyciel Nauczyciel
stosuje swoje kieruje relacja proponuje wspomaga pozwala uczniom
metody miedzy swoimi | zréznicowane nabywanie na stosowanie
nauczania. metodami strategie przez kazdego ich wtasnych
nauczania uczenia sie. ucznia wiasnych | strategii
a strategiami indywidualnych | uczenia sie.
uczenia sie strategii
ucznia. uczenia sie.

Zrédto: Galisson, Puren (2001, s. 27).

Wspélczesna koncepcja nauczania w dydaktyce jezykéw obcych jest wy-
padkowsa zalozen psychologii humanistycznej oraz konstruktywistycznych i ko-
gnitywistycznych teorii uczenia sie, wg ktérych czlowiek jest autonomicznym
podmiotem zdobywajacym samodzielnie wiedze w atmosferze wolnosci i odpo-
wiedzialnosci.

1.3.4. Koncepcja strategii nauczania

1.3.4.1. Definicja pojecia

Pojecie strategii w znaczeniu ogélnym lub potocznym oznacza sztuke koordy-
nowania dziatan i czynnosci w celu osiggniecia celu. Jest ona réwniez rozumiana
jako ,,przemyslany plan dziatan wjakiej$ dziedzinie” (Stownik jezyka polskiego, 2006).



