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We wrzesniu 1999 roku wdrozono reforme ustroju szkolnego. Zgodnie z jej za-
tozeniami w strukturze edukacyjnej pojawit sie nowy typ szkoly - gimnazjum.
Autorzy reformy sadzili, ze wydzielenie tego etapu edukacyjnego bedzie zna-
czacym krokiem na drodze do wyréwnywania poziomu nauczania w szkotach
wiejskich i miejskich. Zakladano, ze ma to by¢ szkola stwarzajaca warunki do
wszechstronnego rozwoju ucznia?. Gimnazjum mialo sie znajdowaé w samo-
dzielnym, bardzo dobrze wyposazonym budynku. Nie uniknieto jednak form
przejsciowych, do ktérych nalezy zaliczy¢ gimnazja , wirtualne”, czyli szkoly
posiadajace filie w innych szkotach. Mialy one funkcjonowaé w okresie przej-
Sciowym, tj. nie dtuzej niz do 2002 roku. Chociaz z perspektywy dekady mozna
powiedzied, ze tego typu szkoly stanowig relikt przesztosci, to nie nalezy zapo-
minad, ze taka forma organizacyjna przetrwala w wielu wojewodztwach.

Gimnazjum , wirtualne” jest tworem, ktéry nie sytuuje sie w zadnej przestrze-
ni edukacyjnej. Nasuwa sie pytanie, jakie doswiadczenia zdobywajg uczniowie
gimnazjéw ,wirtualnych”. Skoncentrowatam sie na gimnazjum , wirtualnym”?,
poniewaz jest ono efemeryda w systemie edukacji. Jak stwierdza M. Dudzikowa,
szkoty te

[...] faktycznie nie istniejg, jako ze ich klasy porozsiewane sa po wielu
placéwkach, czesto zlokalizowanych w kilku odlegtych od siebie miejsco-
wosciach?.

Skoro szkoly te stanowia pewne wynaturzenie w systemie szkolnym, mozna
zapytac o to, jak mozliwe jest w nich realizowanie podstawowego hasta reformy

1 Badania prezentowane w niniejszej ksiazce pochodza z dysertacji doktorskiej przygotowanej pod
kierunkiem prof. zw. dr hab. M. Dudzikowej. Badania byly finansowane ze srodkéw przyznanych
w ramach grantu promotorskiego nr 0130/H01,/2005/29.

2 Demistyfikacji zatozer zwigzanych z wszechstronnym rozwojem ucznia dokonuje M. Dudzikowa
w swojej ksiazce Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje etnopedagogiczne
(Impuls, Krakéw 2001).

% Inspiracja do podjecia dalszych badari nad tym typem gimnazjum byty wyniki badar, ktére
prowadzitam w ramach pracy magisterskiej pisanej pod kierunkiem dr. Lecha Salaciniskiego.

4 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu , wszechstronnego rozwoju” ucznia..., op. cit., s. 151.
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edukacji dotyczacego wszechstronnego rozwoju ucznia. Ta problematyka zajeta
sie M. Dudzikowa w publikacji Mit o szkole jako miejscu , wszechstronnego rozwo-
ju” ucznia. Eseje etnopedagogiczne. Autorka, dokonujac - jak czytamy w recenzji
wydawniczej B. Sliwerskiego - demistyfikacji pseudoreformatorskich , zachcia-
nek” w resorcie edukacji, wskazuje, ze w rzeczywistosci edukacyjnej dazenie do
wszechstronnego rozwoju ucznia, stanowigce gléwny punkt odniesienia calej
dziatalnosci edukacyjnej nauczycieli, mija sie z rzeczywistoscia szkolna i staje
sie mitem. Jesli rzeczywiscie tak sie dzieje, to warto byloby sie nieco dokladniej
przyjrze¢ temu, jak funkcjonuje gimnazjum ,wirtualne”. W tym kontekscie
szczegodlnie interesujaca wydaje sie analiza doswiadczenr zdobywanych przez
uczniéw tego typu szkoél. Mozna zbadaé dokumenty szkolne lub wzia¢ pod
uwage perspektywe oséb zaangazowanych w funkcjonowanie szkoty (dyrek-
toréw, nauczycieli, rodzicéw, administracji o$wiatowej). W ksigzce skoncen-
trowalam sie na perspektywie uczniéw. Wynika to z przyjetych przeze mnie
zalozen teoretycznych. Poniewaz gimnazjum ma by¢ miejscem wszechstron-
nego rozwoju uczniéw, konieczne byto przyjecie teorii wyjasniajacej, czym jest
rozwdj ijak on si¢ odbywa. Kolejnym waznym krokiem bylo poszukanie odpo-
wiedzi na pytanie, jaki model szkoty podkresla role aktywnosci ucznia i ujmuje
rozwoj jako cel wychowania. Istotne byto réwniez znalezienie takiej koncepcji
teoretycznej, ktérej zalozenia bytyby pomocne przy objasnianiu badanego wy-
cinka rzeczywistosci, konkretnie - rzeczywistoéci szkolnej. Celem badan bylo
zrekonstruowanie obrazu szkoly, jaki wylonit sie z wypowiedzi badanych gim-
nazjalistow i na tej podstawie rozpoznanie, jakiego rodzaju doswiadczenia sa
ich udziatem w szkole, do ktérej uczeszczaja, oraz ustalenie, w jakim stopniu
w gimnazjum ,wirtualnym ” jest stymulowany rozwéj uczniow.

Ksigzka sklada sie z osmiu rozdzialéw. W rozdziale I na podstawie analizy
literatury przedmiotu ukazano zatozenia i niepokoje zwiazane z funkcjonowa-
niem gimnazjum. Przeanalizowano dotychczasowe badania, biorac pod uwage
zardwno pozytywne, jak i negatywne aspekty dzialalnosci tego typu szkoty.
Wyjasniono takze zasady funkcjonowania gimnazjéw ,wirtualnych”. Przedsta-
wiono zalozenia zwigzane z powolaniem gimnazjum oraz wskazano obawy,
ktére temu towarzyszyly.

Rozdziat II prezentuje przyjete w niniejszej publikacji stanowisko dotycza-
ce rozwoju i doswiadczenia. Rozw6j ukazano tu z perspektywy teorii organi-
zmicznej, wedlug ktorej istotng role odgrywa w nim aktywnoé¢ podmiotu oraz
zdobywane przez niego doswiadczenia. W rozdziale II szkote przedstawiono
jako kontekst rozwoju, podkreslajac jednoczesnie znaczenie subiektywnego
odbioru rzeczywistosci przez jednostke. Dzieki temu oméwiono podstawy po-
zwalajace na analize materiatu badawczego.

W rozdziale III przedstawiono koncepcje badar empirycznych, czyli pod-
stawowe zalozenia programu badawczego. Rozdzialy IV-VII stanowig gtéwny
trzon niniejszej publikacji - prezentuja wyniki badari. Uwzgledniono tutaj kon-
tekst, w ktérym funkcjonujg gimnazjalisci. Ponadto przedstawiono rezultaty
badar dotyczacych rekonstruowania obrazu szkoty przez badanych, ich réwie-
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$nikéw oraz nauczycieli. Rozdzial VIII stanowi prébe uogoélnienia wynikow
iich interpretacji.

Ksigzka powstata dzieki pomocy i zyczliwosci wielu bliskich mi os6b.
Chciatam ztozy¢ serdeczne podzigkowania przede wszystkim Pani prof. zw.
dr hab. Marii Dudzikowej, ktéra w moich poszukiwaniach , tropéw badaw-
czych” okazala mi niezmiernie duzo zyczliwosci, cierpliwosci i ciepta. Réwnie
goraco chciatabym podziekowa¢ uczestnikom seminarium doktorskiego pro-
wadzonego przez prof. zw. dr hab. Marie Dudzikowa za wsparcie, pomoc oraz
»bycie razem” na kazdym etapie powstawania pracy.
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Rozbziat I

Gimnazjum — nowy typ szkoty

Wprowadzenie

Przemiany w polskim systemie o§wiaty zrodzily nowy typ szkoly - gimnazjum.
Niniejszy rozdzial przybliza zalozenia zwigzane z powolaniem do istnienia
tego etapu ksztalcenia. Ukazuje réwniez zagrozenia, na ktére zwracano uwa-
ge w przeddzienh wdrozenia przez Ministerstwo Edukacji Narodowej reformy
o$wiaty. Zaprezentowano w nim takze wyniki dotychczasowych badar doty-
czacych funkcjonowania gimnazjum.

1. Gimnazjum - cele i zatozenia

Gimnazjum funkcjonuje w strukturze polskiego systemu oswiaty juz od dzie-

sieciu lat'. Wprowadzenie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zmian

w systemie szkolnym mialo stuzy¢ realizacji takich celow, jak:

- podniesienie poziomu edukacji spoteczeristwa przez upowszechnienie wy-
ksztalcenia éredniego i wyzszego,

- wyréwnanie szans edukacyjnych?,

! Gimnazjum jako nowy typ szkoly powstalo na mocy rozporzadzenia z dnia 15 lutego 1999 r.
w sprawie sposobu i terminéw dostosowania dziatalnosci dotychczasowych szkét podstawowych
do wymogéw nowego systemu szkolnego oraz tworzenia gimnazjéw, Dz. U. z dnia 23 lutego
1999 r. Nr 14, poz. 124.

2 Ministerstwo Edukacji Narodowej zaktadato, ze wyréwnanie szans edukacyjnych nastapi przez
umozliwienie uczniom - szczegoélnie ze srodowisk wiejskich - kontynuacji nauki na kolejnych
szczeblach edukacji. Szanse edukacyjne mialy zosta¢ wyréwnane w gimnazjum. W trakcie pro-
jektowania reformy ministerstwo bylo gluche na liczne glosy o tym, ze wyréwnywanie szans
edukacyjnych powinno sie rozpoczaé juz na etapie przedszkolnym (D. Waloszek, Szanse eduka-
cyjne mtodego pokolenia ze srodowisk wiejskich, ODN, Zielona Géra, 2001). Uczniowie pochodzacy
ze srodowisk wiejskich, srodowisk nieobjetych edukacja przedszkolng, maja duze trudnosci
dydaktyczne i w szkole podstawowej musza korzystac z zaje¢ wyréwnawczych. Nie wzieto pod
uwage, ze nieréwnoéci edukacyjne, ktére jak podkreslal Z. Kwieciriski, w ostatnich latach sie
poglebiaja, sa spowodowane nie tylko dostepem do szkél, lecz takze czynnikami ekonomicznymi,
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- sprzyjanie poprawie jakosci edukacji rozumianej jako integralny proces wy-
chowania i ksztatcenia®.

Realizacja tych celé6w miala sie przyczyni¢ do: przedtuzenia wspélnej edu-
kacji; dostosowania struktury systemu szkolnego do etapéw rozwojowych
uczniéw; wprowadzenia systemu sprawdzianéw wewnetrznych i wewnetrz-
nych*. Szczeg6lna rewolucja w polskiej o$wiacie byt podziat nauki na poziomie
elementarnym na sze$cioletnig szkole podstawowa i trzyletnie gimnazjum. De-
cyzje o utworzeniu dwustopniowego systemu edukacji argumentowano tym,
ze w niemal wszystkich krajach Unii Europejskiej obowiazuje dwustopniowy
system szkolnictwa podstawowego. Z powstaniem gimnazjum wigzano takze
nadzieje na zmniejszenie nieréwnosci os§wiatowych. Zakladano réwniez, ze
utworzenie tego typu szkoly pomoze w rozwigzaniu probleméw organizacyj-
nych i dydaktycznych. Mialo to nastgpi¢ dzieki doposazeniu nowo powstatych
szkot w pomoce dydaktyczne dostosowane do potrzeb uczniéw - ,gimnazja
mialy sie sta¢ wyspami nowoczesnosci w morzu anachronicznych szkét pod-
stawowych”>.

Przedmiotem badan prezentowanych w niniejszej ksigzce uczyniono gim-
nazjum i dlatego nie scharakteryzowano dokladniej wszystkich zmian, ktére
weszly w zycie 1 wrzeénia 1999 roku (a w wypadku ksztalcenia ponadgim-
nazjalnego dwa lata pdzniej). Ograniczono sie¢ do ukazania reformy struk-
turalnej, a przede wszystkim do zalozen Ministerstwa Edukacji Narodowej
w odniesieniu do gimnazjow®.

Sie¢ gimnazjow powstala na mocy rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie sposobu i terminéw dostosowania
dziatalnosci dotychczasowych szkél podstawowych do wymogéw nowego
systemu szkolnego oraz tworzenia gimnazjéw (Dz. U. z dnia 23 lutego 1999 r.
Nr 14, poz. 124). W liscie do pracownikéw o$wiaty Minister Edukacji Narodo-
wej, Mirostaw Handke, zaznaczyt, ze:

[...] gimnazjum, ktdére tu proponujemy nie jest oczywiscie celem tej reformy.
Jest wlasnie droga do osiagniecia celu, jakim jest upowszechnienie ksztal-
cenia $redniego [wyr. - AF-]]. Chcemy, aby cze$¢ szkét podstawowych
przeksztalcona w gimnazja stata sie poczatkiem sieci szkét érednich,

takimijak: sytuacja ekonomiczna rodzinny, naklady na o§wiate, wyposazenie szkét, jak réwniez
wyksztalceniem nauczycieli oraz motywacja i aspiracjami.

Reforma systemu edukacji. Projekt, MEN, Warszawa 1998, s. 10.

Ibidem.

K. Konarzewski, Drugi rok reformy strukturalnej systemu oswiaty: fakty i opinie, ISP, Warszawa 2002,
s.24.

Warto jednak pamietaé, ze reforma strukturalna przebiegala réwnolegle z reformami: progra-
mowa, systemu oceniania, zmianami w zakresie zarzadzania i nadzorowania systemu edukacji
wynikajacymi z reformy administracyjnej oraz ze zmiang zasad awansu zawodowego i finan-
sowania o$wiaty (zob. Dz. U. 21999 r. Nr 14, poz. 131).

T W
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wszedzie tam, gdzie ich nie ma, to znaczy w gminach wiejskich i mato-
miasteczkowych’.

Reforma struktury systemu o$wiaty wynikala z zalozenia, ze gimnazjum
bedzie szkola wspomagajaca rozw6j ucznia® w wymiarze , intelektualnym, psy-
chicznym, spolecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym, duchowym”’.
Mialo sie ono miesci¢ w samodzielnym budynku. Uwzgledniono réwniez
etap przejsciowy, tzn. gimnazjum moglo funkcjonowaé w jednym budynku ze
szkolg podstawowa, pod warunkiem ze szkota podstawowa wygasnie'’. Innym
tymczasowym rozwigzaniem byly gimnazja ,wirtualne”. Stanowig one przed-
miot prezentowanych w niniejszej ksigzce badar.

Na poczatku warto przyblizy¢ pojecie wirtualnosci. W Stowniku jezyka
polskiego wirtualny to ,stworzony w ludzkim umysle, ale prawdopodobnie
istniejacy w rzeczywistosci lub mogacy zaistnie¢”"'. Termin wirtualno$¢é za-
zwyczaj jest rozpatrywany w kontekscie rozwazan dotyczacych cybernetyki.
Nie nalezy jednak zapominad, ze jego zrédla tkwia w filozofii'>. M. Kamiriska,
odwolujac sie do pogladéw gloszonych przez M. Heima, okresSlenie ,wirtual-
ny” wyjasnia jako: , »nieistniejacy w rzeczywistosci, ale tak jakby«; »mogacy za-
istnie¢«, »prawdopodobny«, »potencjalny«, »mozliwy«”*. Najogolniej pojecie
»wirtualno$¢” wiaze sie z takimi okresleniami, jak: pozornosé, wyobrazalnosc,
niewidocznosé, aczasowosé, przestrzennosé. Istotg obiektu wirtualnego jest to,
Ze nie istnieje on w sposdb fizyczny, a jednak funkcjonuje w rzeczywistosci
zmystowo dostepnej czlowiekowi. Wirtualny charakter jakiego$ przedmiotu
oznacza, ze mozna zmystowo postrzegac jego obraz badz skutki, ktére wywotu-
je, natomiast nie sam byt czy przedmiot. Wprawdzie w literaturze, szczegélnie
dotyczacej medioéw, funkcjonuje okreslenie ,rzeczywistos¢ wirtualna” (virtual
reality), jednak termin ten nadal pozostaje niejasny. Uzywa sie go bowiem w od-
niesieniu do réznych jakosci technologicznych czy tez psychologiczno-techno-
logicznych, wykorzystuje w odmiennych kontekstach, a takze miesza poziomy

MEN o reformie programowej. Projekt, MEN, Warszawa 1999, s. 6.

M. Dudzikowa demaskuje mityczne my$lenie reformatoréw na temat wszechstronnego rozwoju
uczniéw (eadem, Mit o szkole jako miejscu ,, wszechstronnego rozwoju” ucznia..., op. cit.).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkoét
oraz ksztalcenia w profilach w liceach profilowanych, Dz. U. z 2001 r. Nr 61, poz. 625.

Z uwagina uwarunkowania organizacyjne a przede wszystkim ekonomiczne obecnie funkcjonuja
rézne konfiguracje szkét. Obok tych, ktore byty zamierzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej
- czyli gimnazjéw dzialajacych jako samodzielne szkoly, istnieja tzw. zespoly szkol. Zespét moze
by¢ tworzony przez szkole podstawows i gimnazjum, gimnazjum i szkole ponadgimnazjalna
lub skupiaé trzy typy szkot

Hasta: wirtualny, rzeczywisto$¢ wirtualna, http://sjp.pwn.pl/lista.php?co=Wirtualny [dostep:
13.05.2009].

M. Kamiriska, Rzeczywisto$é wirtualna jako ,, ponowne zaczarowanie Swiata”. Pytanie o status poznawczy
koncepcji, Bogucki Wydawnictwo Naukowe, Poznan 2007, s. 98.

3 Ibidem.
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jego rozumienia. W filozofii to, co wirtualne - zatem istniejace potencjalnie, a nie
jako konkret, realny byt - nie jest alternatywa dla rzeczywistosci, nie wyklucza
jej. Wirtualnosé stanowi przeciwieristwo faktycznosci, ,rzeczywistosé zastep-
cz3”, i jednoczesnie jest jej Zrodlem. Potencjalnosé, podobnie jak faktycznosé
(lub aktualnosd), jest wymiarem rzeczywistosci. Potocznie termin , wirtualny”
jest tozsamy ze stowem ,nierealny”.

Czym zatem jest gimnazjum , wirtualne”? Odwotujac sie do powyzszych
okreslent zwigzanych z wirtualnoécig, mozna powiedzie¢, ze szkolg, ktéra ist-
nieje tak jakby, nie funkcjonuje w sposdb fizyczny. Co to oznacza? Mozna
powiedzied, ze gimnazjum ,wirtualne” to szkota pozbawiona wtasnego bu-
dynku, w ktérej uczniowie majq ograniczony (limitowany) kontakt z nauczy-
cielami, a oddziatywania dydaktyczno-wychowawcze oraz demokratycznosc¢
szkoly sa pozorne. Warto zapyta¢, czy dzialania podejmowane w gimnazjum
,wirtualnym” rzeczywiscie maja miejsce, czy tez stwarza si¢ jedynie takie
wrazenie.

1.1. Organizacja gimnazjéw ,wirtualnych”

Pierwszym zapisem prawnym regulujacym funkcjonowanie gimnazjum , wir-
tualnego” jest paragraf 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
15 lutego 1999 roku w sprawie sposobu i terminéw dostosowania dziatalnosci
dotychczasowych szkét podstawowych do wymogdéw nowego systemu szkol-
nego oraz tworzenia gimnazjow:

[...] w przypadku braku mozliwosci zorganizowania gimnazjum w od-
rebnym budynku jednej szkoty, poszczegélne oddzialy gimnazjum moga
réwniez miescié sie w budynkach réznych szkoét [wyr. A.F-J]*.

Likwidacje gimnazjéw ,wirtualnych” mial zapewni¢ zapis w ustawie, ktoéra
parlament przyjal pod koniec grudnia 1999 roku. Na jej mocy z dniem 1 wrze-
$nia 2002 roku gimnazja wirtualne mialy zosta¢ zlikwidowane'. Decyzje o po-
wstaniu oddziatéw filialnych lub ich zniesieniu miat podja¢ organ prowadzacy
szkote.

W oddziatach filialnych mtodziez jest narazona na pogtebienie sie deficytu
rozwojowego, poniewaz jak twierdzi M. Dudzikowa, panuja w nich:

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie sposobu i ter-
minéw dostosowania dziatalnosci dotychczasowych szkét podstawowych do wymogéw nowego
systemu szkolnego oraz tworzenia gimnazjéw, Dz. U. z dnia 23 lutego 1999 r. Nr 14, poz. 124.

15 A. Paciorek, Bilans osiggniec i porazek [w] L. Kolarska-Bobiriska (red.), Cztery reformy. Od koncepcji
do realizacji, ISP, Warszawa 2000, s. 225.
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[...] poczucie tymczasowosci [...] napiecie spoleczne, a niekiedy ostre
konflikty érodowiskowe [ktére - A.F.-].] uniemozliwiaja skupienie uwagi
na psychofizycznym dobrostanie uczniéw obecnie (a wiec tu i teraz) pobie-
rajacych nauke w szkotach przeznaczonych do likwidacji'e.

Natomiast M. Szymaniski, piszgc o funkcjonowaniu gimnazjow, zaznacza, ze

[-..] sa wsréd nich tzw. szkoly wirtualne (skadinad nazwa dos$é nonsen-
sowna), majace izby lekcyjne w réznych miejscowosciach oraz nauczycieli
zatrudnionych w niepelnym wymiarze godzin, niejako wypozyczonych
z innych szkot?.

Praca nauczycieli w gimnazjach , wirtualnych” jest podobna do pracy ich kole-
gow w szkolach, ktére nie maja samodzielnego budynku. A. Paciorek pisze, ze
w tego typu placéwkach

[...] albo nauczyciele przemieszczaja sie ze szkoty do szkoty, by prowadzi¢
zajecia; albo tez na drzwiach dawnej klasy siédmej przybito tabliczke
~pierwsza gimnazjalna” i wszystko pozostalo po staremu, a gimnazjum
istnieje tylko w dokumentach. Dyrektor krazy miedzy kilkoma szkotami;
nauczyciele z r6znych szkot dorabiajg do etatu w klasach gimnazjalnych.
Trudno sobie wyobrazié, by stanowili oni jeden zesp6t pracujacy wspoélnie
nad szkolnymi programami nauczania i systemami oceniania’®.

Zdaniem M. Dudzikowej, gimnazja ,wirtualne”, ktére dzialaja na opisanych
wyzej zasadach, sg , wynaturzeniem reformy”". Nawiazujac do prowadzonych
przez siebie sondazy wéréd studiujacych zaocznie nauczycieli, autorka stwier-
dza, ze z perspektywy nauczycieli uczacych w gimnazjach wirtualnych klasy
szkolne to odosobnione organizacyjnie jednostki nauczania. Oznacza to, ze taka
szkola ma sfragmentaryzowang strukture. Nauczyciele funkcjonuja w niej jako

[...] pojedyncze atomy mijajace sie w pospiechu przemieszczania, a dojazdy
nauczycieli do kilku szkét powoduja, ze maja oni z innymi najbardziej formalny
kontakt. Poniewaz nauczyciele nie postrzegaja szkoty jako calosci a raczej klasy
traktuja jako wyizolowane zespoly, to jednoczesnie identyfikuja siebie jako
nauczycieli poszczegdlnych przedmiotéw. Prace wychowawcza traktuja jako
balast i ograniczaja sie do zalatwienia biezacych spaw, na inne oddziatywania
wychowawcze nie maja czasu, gdyz spiesza sie do innej szkoty®.

16 M, Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,, wszechstronnego rozwoju” ucznia..., op. cit., s. 122.
17 M. Szymaniski, Gimnazjum - rok trzeci, ,Nowa Szkota” 2001, nr 9, s. 4.

18 A, Paciorek, Bilans osiggnigc..., op. cit., s. 224.

1 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucznia..., op. cit.

2 Ibidem.

17



A. Famuta-Jurczak, Szkota miejscem (nie)(do)rozwoju. Studium empiryczne
na przyktadzie gimnazjum ,, wirtualnego”, Krakow 2010
ISBN: 978-83-7587-721-2, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2010

18

Rozdziat I. Gimnazjum - nowy typ szkoly

Jezeli nauczyciele postrzegaja wykonywane przez siebie zadania jako kolejna
rzecz, ktéra musza zrobi¢, a szkota nie stanowi dla nich jednolitej spotecznosci
tylko zbitke luzno ze soba powigzanych klas, to mozna zapytac, czy i w jakim za-
kresie jest w takich warunkach mozliwe dazenie do wszechstronnego rozwoju
ucznia®.

1.2. Oczekiwania i obawy przed wprowadzeniem reformy

W dyskusji poprzedzajacej powstanie gimnazjum wiecej bylo argumentéw
politycznych i spotecznych niz merytorycznych. Autorzy reformy ,nie podjeli
wysiltku rzeczywistego uargumentowania wprowadzenia tej instytucji”?. Pro-
jekt reformy wzbudzit duzy niepokdj. Wskazywano na obszary, ktére moga
sie przyczyni¢ do poglebienia nieréwnosci edukacyjnych®, podkreslano odgor-
nos¢ i technokratyzm wprowadzanej reformy*. Zwracano uwage na trudnosci
zwigzane z finansowaniem nowych szkét*. Pomimo wielu gtoséw krytycznych,
reforma strukturalna systemu o$wiaty zostala wprowadzona, a tym samym,
jak pisata M. Czerepaniak-Walczak, nastata ,, pogoda dla badaczy”?.

Od 1999 roku zaczely sie ukazywac raporty dotyczace: problematyki orga-
nizacji systemu szkolnego?, wielkosci nowo powstatych szkot?, organizacji
dojazdow?®, przygotowania kadry pedagogicznej, selekcji do klas gimna-
zjalnych® i drugorocznosci®. Jaka rzeczywistoé¢ edukacyjna zostala w nich
przedstawiona?

Badania dotyczace lokalizacji gimnazjéw wskazuja, ze nie ma duzej dys-
proporcji miedzy liczba uczniéw, ktérzy uczeszczaja do szkét miejskich, a tymi,

2l 76b. O wychowaniu w szkole, ,Biblioteczka Reformy”, z. 13, MEN, Warszawa 1999, s. 47.

22 Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Nowy ustrdj szkolny - fanaberie czy koniecznosé?, ,Amicus” 1999,
nr1,s.15.

2 Zob. Z. Kwieciriski, O warunkach koniecznych i zagrozeniach reform systemu edukacji - kilka uwag
[w:] Z. Kwieciniski, Tropy - §lady - proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Edytor, Poznar
- Olsztyn 2000, s. 366-372.

2 1. Gesicki, Strategia wprowadzania reform edukacji [w?] E. Putkiewicz, M. Zahorska (red.), Uwagi
i propozycje do projektu reformy systemu edukacji, ISP, Warszawa 1998, s. 29-30.

5 7. Kwieciniski, O warunkach koniecznych i zagrozeniach..., op. cit.

26 M. Czerepaniak-Walczak, Reformowanie systemu edukacji - pogoda dla badaczy, ,Edukacja” 1999,
nr 4.

2 Zob. K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy systemu oswiaty, ISP, Warszawa

2001.

2 R. Piwowarski, Infrastruktura oswiaty ze szczeglnym uwzglednieniem potrzeb inwestycyjnych szkol-
nictwa obowigzkowego, ISP, Warszawa 2001.

¥ K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy..., op. cit.

%0 R. Dolata, Procedury rekrutacji i dzielenia uczniow na oddziaty w gimnazjach [w:] E. Wosik (red.),
Zmiany w systemie oswiaty. Wyniki badan empirycznych, ISP, Warszawa 2001.

31 ], Koémider, Drugoroczno$é w drugich klasach gimnazjum, ISP, Warszawa 2001.
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ktorzy uczyli sie na wsi”2. W badaniach z 2001 roku, prowadzonych przez pra-
cownikéw Instytutu Spraw Publicznych®, wskazano, ze do wszystkich gimna-
zjow wiejskich i potowy miejskich uczeszcza miodziez uprawniona do bycia
dowozona. Analizujac wyniki badai na temat dojazdu uczniéw do szkét,
zauwazono dwie tendencje: udowodniono, Ze po wprowadzeniu gimnazjum
czas dojazdu do placowki sie nie wydtuzyt* oraz odwrotnie - wskazano na
jego wydluzenie®. Chociaz gimnazja miaty utatwi¢ mtodym ludziom dostep
do edukacji ponadgimnazjalnej, to jednak z uwagi na swoja lokalizacje utrud-
nily im nauke juz na szczeblu gimnazjalnym.

W trakcie wdrazania reformy systemu o$wiaty Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej i Sportu kladlo duzy nacisk na infrastrukture szkét. Wyniki badarn prze-
prowadzanych przez K. Konarzewskiego wskazuja, ze gimnazja wiejskie sa
lepiej wyposazone niz gimnazja miejskie®. Jednak poprawa infrastruktury na
wsi moze, jak pisat R. Piwowarski, by¢ rezultatem likwidacji matych szko61”.

Powolaniu gimnazjéw towarzyszyto zatozenie, ze beda one organizowaly
liczne zajecia pozalekcyjne. Zdaniem K. Konarzewskiego, nie ma statystycz-
nej réznicy miedzy liczbg uczniow z terenéw wiejskich, ktérzy uczeszczaja
na zajecia pozalekcyjne, a ich réwiesnikami z miasta®. Natomiast pojawia sie
ona, jesli wezmie sie pod uwage etap ksztalcenia. Jak stwierdzila K. Siellawa-
Kolbowska®, w pierwszym roku dzialalnosci gimnazjum na podstawie szkol-
nych statystyk odnotowano, ze w tym samym czasie w gimnazjach oferowano
uczniom nieco mniej zaje¢ pozalekcyjnych niz w szkotach podstawowych.

K. Konarzewski podkresla réwniez, ze

[...] z odpowiedzi uczniéw wiemy, ze udziat w zajeciach pozalekcyjnych nie
zalezy ani od szczebla szkoly, ani od lokalizacji gimnazjum. Nie zalezy tez
od miejsca zamieszkania ani od czasu docierania do szkoty*.

Inne wnioski sformutowata E. Tarkowska. Badajac biografie mtodziezy z by-
tych PGR-6w, wskazala, ze cze$¢ respondentéw nie brata udzialu w zajeciach
pozalekcyjnych.

E. Tarkowska, Ubdstwo i wykluczenie spoteczne. Koncepcje i polskie problemy [w:] J. Wasilewski (red.),
Wipétczesne spoteczeristwo polskie. Dynamika zmian, Scholar, Warszawa 2006.

K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy..., op. cit., s. 12.

3 Ibidem, 5. 13.

K. Konarzewski (red.), Raport o systemie oswiaty, ISP, Warszawa 2002; E. Tarkowska, Ubdstwo
i wykluczenie spoteczne mtodziezy, IPiSS, Warszawa 2007, s. 27.

K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy..., op. cit., s. 11.

R. Piwowarski, Infrastruktura oswiaty ..., op. cit.

K. Konarzewski, Szkolnictwo w pierwszym roku reformy..., op. cit.

K. Siellawa-Kolbowska, Praca wychowawcza w drugim roku dziatalnosci gimnazjow — warunki i efekty
[w:] E. Wosik (red.), Zmiany w systemie oswiaty. Wyniki badan empirycznych, ISP, Warszawa 2002.
40 K. Konarzewski, Drugi rok reformy strukturalnej..., op. cit., s. 26.
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Jednym z powodéw byly trudnosci komunikacyjne: autobus dowozacy
dzieci do szkoty nie byt dostosowany do zaje¢ dodatkowych i trzeba byto
wtedy do domu wraca¢ pieszo*!.

Zblizona tendencje zauwazyla M. Czerepaniak-Walczak. Pomimo tego, ze we
wszystkich badanych przez autorke szkotach organizowano zajecia pozalekcyj-
ne, to jednak dostep do nich byl zréznicowany:

W gimnazjach gminnych najwyrazniej dostrzeganym utrudnieniem do-
stepu do zaje¢ pozalekeyjnych jest organizacja czasu ucznia w szkole*2,

W zajeciach pozalekcyjnych mogta bra¢ udzial gtéwnie mtodziez mieszkajaca
w miejscowosci, w ktérej znajdowalo sie gimnazjum®. W niektérych szkotach
(badanych przez M. Czerepaniak-Walczak) zorganizowano popotudniowe kur-
sy autobuséw, co umozliwito uczestnictwo w zajeciach.

Zdaniem K. Siellawy-Kolbowskiej, uczniowie nie brali udziatu w dodatko-
wych zajeciach, poniewaz nie odpowiadaty one ich zainteresowaniom:

[...] szkola nie organizowala interesujacych dla nich zaje¢. Pokazuje to
wyraznie istniejacy i narastajacy zapewne od lat problem niedopasowania
szkolnej oferty zaje¢ pozalekcyjnych do oczekiwan i potrzeb uczacej sie
miodziezy*.

Reasumujac, mozna powiedzied, ze zajecia te sa dostepne gtéwnie dla mio-
dziezy z miasta. Nalezy zaznaczy¢, ze postulat sprawiedliwosci spotecznej
w dostepie do o$wiaty nie jest w pelni realizowany, szczegélnie w wypadku
mlodziezy ze Srodowiska wiejskiego.

Gimnazjum zaczeto pelni¢ funkcje segregacyjna. Potwierdzily to badania
przeprowadzone przez Instytut Spraw Publicznych®, ktére wskazuja, ze zre-
formowane szkolnictwo gimnazjalne (jak réwniez podstawowe) powiekszylo
nieréwnosci spoteczne. E. Tarkowska, nawiazujac do roli egzaminéw zewnetrz-
nych, pisze:

Wprowadzenie samego egzaminu na koniec podstawéwki i elementu
przejscia z jednego szczebla edukacji do drugiego spowodowalo, ze gimna-

41 B Tarkowska, K. Korzeniewska, Mtodziez z bytych PGR-6w. Raport z badai, ISP, Warszawa 2002,
s.42.

42 M. Czerepaniak-Walczak, Swiadomosé podmiotéw edukacji gimnazjalnej - perspektywa empiryczna,
Hogben, Szczecin 2002, s. 55.

3 Ibidem.

4K Siellawa-Kolbowska, Praca wychowawcza w drugim roku dziatalnodci gimnazjow..., op. cit., s. 33.

45 Zob. R. Dolata, B. Murawska, E. Putkiewicz, Monitorowanie osiggnie¢ szkolnych jako metoda wspierania
lokalnego §rodowiska edukacyjnego, Zak, Warszawa 2001.



A. Famuta-Jurczak, Szkota miejscem (nie)(do)rozwoju. Studium empiryczne
na przyktadzie gimnazjum ,, wirtualnego”, Krakow 2010
ISBN: 978-83-7587-721-2, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2010

1. Gimnazjum - cele i zalozenia

zja zaczeto postrzegac jako trampoline do dalszego sukcesu edukacyjnego,
utatwiajaca badz ograniczajaca dalszg kariere szkolng*.

Podobna opinie wyrazil R. Dolata. Jego zdaniem, warunkiem przyjecia do
szkoly uczniéw spoza rejonu sa $wiadectwa. Badani przez R. Dolate dyrektorzy
wskazali, ze podczas rekrutacji zawsze ,,uwzgledniano réwniez oceny z zacho-
wania”¥. Jak si¢ okazuje, wymog rejonizacji to jedno, a praktyka rekrutacji do
gimnazjow (zwlaszcza w miastach) to drugie. Rodzice w trosce o jak najlepsza
edukacje nie tyle domagali sie prawa wyboru szkoly, co jego egzekwowania.

Nieréwnoé¢ poglebia réwniez zjawisko ,uzupelniania szkolnej edukacji
dzialaniami pozaszkolnymi, ktérych koszty ponosza rodzice”*®. Chodzi o ko-
repetycje. W ostatnich latach korzysta z nich coraz wiecej uczniéw. Jak wynika
z badan zainicjowanych przez Open Society Institute i przeprowadzonych
w 2004 roku wéréd studentéw pierwszego roku, w Polsce z korepetycji korzy-
stalo 35% badanych. Okazuje sie, ze na korepetycje decyduja sie coraz czesciej
uczniowie szkél podstawowych i gimnazjéow. Wynika to gtéwnie z checi uzy-
skania wysokich wynikéw na egzaminach zewnetrznych, a tym samym zwiek-
szenia szans na dostanie si¢ do dobrej szkoly. Zaréwno badani, jak i rodzice
podkreélali, ze przyczyna korzystania z korepetycji byly wysokie wymagania
stawiane przez nauczycieli®.

W raportach, ktére ukazywaly sie przed i po wprowadzeniu reformy sys-
temu edukacji, przedstawiajacych argumenty za i przeciw zmianom, nie dg-
zono do wypracowania wspoélnego stanowiska. Podsumowujac pierwszy rok
dzialania reformowanego szkolnictwa, B. Sliwerski®, podkreslal, ze zmiany sa
pozorowane i nie spotykaja sie z akceptacja nauczycieli, poniewaz wprowadzo-
no je odgoérnie, wykorzystujac przy tym srodki kontroli i przymusu. Reforma
ta jest, zdaniem autora, deklaratywng, marzycielska formga politycznego , uwo-
dzenia” spoleczenistwa roztaczajaca wizje lepszego stanu jego wyksztalcenia
w przysztosci. To réwniez ,,dywanowy nalot” na zmurszale, tzn. nieadekwatne
do potrzeb czasu, poziomu akceleracji i rozwoju miodego pokolenia, struktury
oraz rozwigzania programowo-organizacyjne i prawne. Wynika to z odgérne-
go wprowadzenia reformy

[...] z zastosowaniem administracyjnej strategii wladzy, a wiec przez
zaleznos¢ stuzbowgq, odgoérnie okreslone kierunki dziatania [...] Proces
reformowania moze powiesc¢ sie wowczas, [kiedy ci - dop. A.F.-]], ktérych

46 E, Tarkowska, Czy dziedziczenie biedy? Bariery i szanse edukacyjne mtodziezy wiejskiej z gminy Koscielec
[w:] K. Korzeniowska, E. Tarkowska (red.), Lata ttuste, lata chude. Spojrzenie na biede w spotecznoéciach
lokalnych, 1FiS PAN, Warszawa 2002, s. 39.

7 R, Dolata, Procedury rekrutacji..., op. cit., s. 18.

48\, Czerepaniak-Walczak, Swiadomosé podmiotow..., op. cit., s. 55.

49 E. Putkiewicz, Korepetycje - szara strefa edukacji, ISP, Warszawa 2005.

%0 B. Sliwerski, Edukacja pod prqd, Impuls, Krakéw 2000.
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ta innowacja dotyczy lub mieliby by¢ w nia zaangazowani, sami odpowie-
dzialnie ja ksztaltujg™".

Prognozujac przebieg procesu wdrazania reform, B. Sliwerski wskazywal, ze
oswiata nadal pozostanie instrumentem gier politycznych partii (o stanowi-
ska, dostep do publicznych srodkéw finansowych) oraz bedzie doswiadczaé
réznych nastepstw patologii spotecznych, np. dzieci o specjalnych potrzebach,
zaniedbane czy tez pochodzace z rodzin dysfunkcyjnych, w dalszym ciagu
beda pozbawione odpowiedniej pomocy i wsparcia w procesie uczenia sie.
Co zatem przyniosto wprowadzenie gimnazjum? Dotychczasowe badania
pozwalaja stwierdzi¢, ze przyczynilo sie do zwiekszenia nieréwnosci, szczeg6l-
nie w wypadku mlodziezy mieszkajacej i uczacej sie na wsiach. Skoro reforme
strukturalng wprowadzono odgoérnie, nie zostala ona wystarczajaco dobrze
zaplanowana. Badania dotyczace jej sztandarowych zalozen wykazaly braki
i niedoskonatosci w funkcjonowaniu nowego typu szkoly. Czy rzeczywiscie
gimnazjum moze by¢ miejscem stwarzajgcym uczniom optymalne warunki do
rozwoju? W jakim zakresie ma to miejsce w gimnazjum , wirtualnym”?

Konkluzje

1. Gimnazjum miato stanowi¢ pomost miedzy szkota podstawowa a szkota po-
nadgimnazjalng. Dzieki wielu oddzialywaniom wychowawczym oraz orga-
nizacji sSrodowiska szkolnego mialo stwarzac sytuacje pozwalajace uczniom
na zdobywanie doswiadczenn wspomagajacych ich rozw6j. Wprowadzenie
gimnazjum miato sie przyczynic¢ do upowszechnienia szkolnictwa na pozio-
mie ponadgimnazjalnym.

2. Z uwagi na trudnosci organizacyjne utworzono gimnazja , wirtualne”. Byty
to klasy gimnazjalne umieszczone w kilku budynkach zlokalizowanych
w réznych miejscowosciach.

3. Wyniki badan dotyczacych funkcjonowania gimnazjum (jak réwniez gtosy,
ktére pojawialy sie przed wprowadzeniem reformy) wskazuja, Ze zmiana
w strukturze systemu o$wiaty byla nieodpracowana od strony merytorycz-
nej i ekonomicznej. Gimnazjum stalo sie miejscem pogtebiania nieréwnosci
spotecznych, zwlaszcza w wypadku mlodziezy pochodzacej ze sSrodowiska
wiejskiego.

4. W niniejszym rozdziale przedstawiono zalozenia zwiazane z wprowadze-
niem do struktury polskiego systemu edukacji gimnazjum. Wskazano obawy,
ktore towarzyszyly powstaniu tych szkél. Zaprezentowano dotychczasowy
stan badan, wskazujac ich kierunki. W dalszej czesci ksiazki przedstawio-
no ten problem z perspektywy uczniéw. Podjeto probe zrekonstruowania

51 g, Sliwerski, Program wychowawczy szkoty, WSiP, Warszawa 2001, s. 124.
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obrazu gimnazjum widzianego oczyma gimnazjalistow. Na tej podstawie
wskazano obszary, w ktérych rozw6j uczniow jest wspomagany, i te, w kto-
rych dochodzi do zaniedban. Umozliwilo to przewidywanie kierunkéw
rozwoju badanej mtodziezy.
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Gimnazjum miejscem rozwoju uczniéw

Wprowadzenie

W poprzednim rozdziale przedstawiono zasady funkcjonowania gimnazjum
i niepokoje, ktére towarzyszyly jego powolaniu. Na podstawie dotychczaso-
wych badan wskazano obszary niedomagan w tej kwestii. Wspomniano réw-
niez, ze gimnazjum miato by¢ miejscem rozwoju uczniéw. Niniejszy rozdziat
odpowiada na pytania, czym jest rozwdj oraz w jaki sposéb zachodzi. Przed-
stawiono zalozenia zwigzane z rozumieniem pojecia ,rozwdj jednostki” oraz
naszkicowano obraz szkoly, ktéra ma za zadanie go wspierac.

1. Rozwdj ucznia — yjecie psychologiczno-pedagogiczne

Zrekonstruowanie modelu szkoly wspierajacej rozw6j ucznia wymaga poszuka-
nia odpowiedzi na pytania, czym jest, jak przebiega i czego dotyczy rozwdj.
Celem niniejszych badari byto okreslenie, w jakim zakresie w gimnazjach
L wirtualnych” tworzy sie warunki sprzyjajace rozwojowi ucznia. Nie koncentro-
wano sie zatem na opisie zmian w funkcjonowaniu jednostki, lecz na podstawie
zebranych danych wnioskowano, jakiego rodzaju zmiany moga zachodzi¢ w pro-
cesach psychicznych i ich strukturach. Definiujac termin ,,rozw6j”, odwotano sie
do podejscia organizmicznego', wedle ktérego ,jednostka i srodowisko oddzia-
luja na siebie nawzajem i wywieraja na siebie wzajemnie wplyw ksztattujacy”
Takie rozumienie relacji pozwala na systemowe i dynamiczne ujmowanie zarow-
no cztowieka i srodowiska, jak i relacji miedzy nimi. Zgodnie z tym podejsciem
rozwdj jest rozumiany jako zmiany jakosciowe, ktére wynikaja z gromadzonych
przez jednostke doswiadczen, jak réwniez ilosciowe, zachodzace dzieki transfor-

1 Zob. A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, Scholar, Warszawa 2000; J. Trempata (red.),
Psychologia rozwoju cztowieka, PWN, Warszawa 2002.

2 M. Tyszkowa, M. Przetacznik-Gierowska, Psychologia rozwoju cztowicka, PN, Warszawa 1996,
s. 95.
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magcji zdobytych doswiadczen®. W powyzszym rozumieniu rozwoju sa zawarte
dwie istotne cechy. Pierwsza to aktywnos¢ jednostki, druga - zdobywane przez
nig doswiadczenia. Cechy te odpowiadaja pojmowaniu rozwoju przez progre-
sywistow. Uwazali oni, ze celem wychowania jest stworzenie bezkonfliktowego
otoczenia umozliwiajacego prawidlowy rozwoj*. W procesie wychowawczym
dazy sie do zdobycia przez ucznia takich doswiadczen, ktére pozwolg mu na
osiggniecie wyzszego etapu rozwoju’. Cele te mozna zrealizowaé przez zorga-
nizowanie takiego $rodowiska wychowawczego, ktére bedzie stymulowalo
rozwdj , poprzez prezentacje rozwiazywalnych, lecz autentycznych probleméw
i konfliktéw”®. Sila organizujaca i rozwijajaca doswiadczenie dziecka jest jego ak-
tywne myslenie pobudzane przez watpliwosci i konflikt poznawczy. Podlozem
ideologii progresywnej jest przyjecie zalozenia, ze:

[...] dojrzata mysl jest wynikiem reorganizacji struktur psychicznych,
wynikajaca ze wzajemnych oddzialywan organizmu i srodowiska, a podsta-
wowa struktura umystowa jest [...] produktem odwzorowywania interakcji
pomiedzy organizmem i otoczeniem’.

Informacje, ktére naplywaja do jednostki, sa opracowane i zapisane w mézgu.
Doswiadczenia zostaja zorganizowane dzieki faczacym je procesom. Tym sa-
mym rozwdj jednostki zalezy od doswiadczenia.

Zblizone rozumienie rozwoju odnajdujemy w publikacjach J. Deweya. Uzna-
wal on, ze do$wiadczenie mozna okreslic¢ jako:

[...] proces zdobywania przez ludzi wiedzy o $wiecie i o samych sobie,
jako proces ich rozwoju i wzrostu dokonujacy sie dzieki gromadzeniu
i wymianie mysli®.

Jednak nie kazde doswiadczenie ma charakter wychowawczy. J. Dewey za-
znaczal, ze prorozwojowe jest tylko takie, ktére stymuluje rozw6j - ,budzi
zainteresowanie, rados¢ i wyzwania w bezposrednim odczuciu dziecka”. Nie
wystarczy tylko samo zainteresowanie i zaangazowanie jednostki. Zgodnie
z pogladami progresywistow istotna jest diugotrwala wartos¢ doswiadczen,

3 Zob. A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, op. cit.; ]. Trempata (red.), Psychologia rozwoju...,

op. cit.

L. Kolberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania [w:] Z. Kwieciniski, L. Witkowski (red.), Spory
o edukacje, IBE, Warszawa 1993, s. 55.

% G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, GWP, Gdarisk 2003.

L. Kolberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, op. cit., s. 56.

7 Ibidem, s. 58.

8 B.Suchodolski, Wstep [w1] ]. Dewey, Demokracja i wychowanie, przel. Z. Doroszowa, B. Suchodolski,
Ossolineum, Wroctaw - Warszawa - Krakéw - Gdansk 1972, s. XVIIL

Cyt. za: L. Kolberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania, op. cit., s. 63.
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czyli rola, ktéra odgrywaja one w pézniejszych zachowaniach i rozwoju®.
Aktywnosc¢ bedzie sprzyjata rozwojowi ucznia pod warunkiem, ze dzieki niej
bedzie on sobie uswiadamial zwigzki miedzy wykonywanymi czynnosciami
i przewidywat ich konsekwencje'. Autor podkreslat, Ze:

[-..] uczy¢ sie na podstawie doswiadczenia, to §wiadomie wigzac laricuchem
przyczynowo-skutkowym nasze akty, dokonywane na przedmiotach,
z przykrymi lub przyjemnymi doznaniami, ktére te przedmioty w nas
powoduja'?.

Jednoczesnie aktywnos$¢ ucznia pobudza jego refleksje, czyli dostarcza czego$
nowego, co wywoluje nowa reakcje’®. Dziatania musza sprawiaé pewna trud-
nos¢, poniewaz dzieki temu pobudzg myslenie'*. Problem

[...] musi by¢ wystarczajaco trudny, by motywowac wysilek myslowy, za-
razem jednak dostatecznie tatwy, by wsréd zametu wywotanego nowoscia
przedmiotu wybtyskiwaly wysepki znanych elementéw, ktére mogtyby sta¢
sie zZrodlem pomocnych sugestii'®.

Zdobyte doswiadczenia sa w umysle kategoryzowane i organizowane w struk-
tury, ktére mozna nazwac strukturami wiedzy. Zawieraja one material pojeciowo
podobny lub pojeciowo powigzany wykorzystywany do organizowania i interpre-
towania nowych informacji. Moga réwniez funkcjonowac jako pewnego rodzaju
przewodniki lub mapy ,,méwiace” obserwatorowi, kiedy patrzeé, czego szukacico
oznacza to, co widzi. Sg one pomocne w budowaniu hipotez, ktére podpowiadaja,
jak interpretowac informacje'®. W psychologii struktury te sa takze okreslane jako
schematy poznawcze. Z uwagi na przyjete w niniejszej ksiazce zatozenia dotyczace
poznawania rzeczywistosci na drodze doswiadczerr schemat poznawczy jest tutaj
pojmowany jako , organizacja naszych uprzednich doswiadczen z jakims rodzajem
zdarzen, os6b czy obiektow”". Jest w niej zawarta ogélna wiedza wyabstrahowana
z konkretnych do$wiadczern. W definiowaniu schematéw poznawczych zwraca
sie uwage na ich wlasciwosci, strukture oraz role, ktéra pelniag w zyciu cztowieka.
Mozna wyrézni¢ schematy: 0sob, sekwencji i cech™. Schemat 0s6b to obrazy poje-
dynczych ludzi czy tez grup wyodrebnione na podstawie jakiej$ tatwo dostrze-

10 Ibidem.

11 1. Dewey, Demokracja i wychowanie, op. cit.

2 Ibidem, s. 193.

13 Ibidem, s. 213.

14 Zob. ibidem, s. 216.

15 Ibidem, s. 217.

16 T Maruszewski (red.), Poznanie, afekt, zachowanie, PWN, Warszawa 1993, s. 105.

17 F.C. Bartlet, za: B. Wojciszke, Cztowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Scholar, Warszawa
2002.

18 B Wojciszke, Cztowiek wsrdd ludzi. .., op. cit.
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galnej cechy. W schematach sekwencji jest zawarty czasowo uporzadkowany
ciag zdarzen tworzacych okreslony epizod. Z kolei schematy cech reprezentuja
zachowania ludzkie wyrazajace okreslone wiasciwosci®.

Istnieja takze schematy narracyjne, przestrzenne i czasowe®. W schema-
tach narracyjnych jest zorganizowana wiedza spoteczna, w przestrzennych zas
podstawowy element konstrukcyjny stanowi relacja dystansu przestrzennego.
Relacje czasowe sa zawarte w schemacie czasowym. Ozywienie okreslonego
schematu ulatwia aktywizacje innych elementéw wchodzacych w jego sktad.
J. Trzebiniski podkresla jednoczednie, ze zawarta w schematach poznawczych
wiedza spoleczna jednostki jest zorganizowana w trzech kategoriach, tj. kate-
gorii aktora, kategorii celu oraz kategorii warunkéw i srodkéw realizacji celu.
Jednostka osadzona w danej rzeczywistoéci podejmuje dziatanie nakierowa-
ne na realizacje okreslonych zadan. Zatem jezeli czlowiek mysli, dzialajac, to
w strukturze wiedzy dzialanie to musi zosta¢ odzwierciedlone, czyli zapisane
w postaci historii.

Czynnikiem strukturowania do$wiadczen jest uzywana spotecznie, wypra-
cowana wiedza, ktéra zazwyczaj ma charakter potoczny (zdroworozsadkowy).
Stanowi ona podstawe do budowania obrazu $wiata (szkoly) w sposob struk-
turalizowany, wedlug okreslonych poje¢ centralnych. Wsréd licznej grupy
uczonych interesujacych sie réznymi aspektami wiedzy potocznej jedni, defi-
niujac to pojecie, podkreslaja znaczenie wiedzy potocznej w orientacji cztowie-
ka w $wiecie i w sobie samym?*, drudzy dokonuja jej podziatu® - rozrézniaja
funkgje, opisuja strukture®, zajmuja sie problemem przyswajania, ksztaltowa-
nia, funkcjonowania i rozwoju®, niektérzy zas charakteryzuja gtéwne zZrédta
wiedzy? i jej wykorzystanie w zyciu.

J. Szczepanski twierdzi, ze wiedza potoczna stanowi podstawe kazdego
zachowania i orientacji w sytuacjach zycia codziennego. W tych sprawach,
w ktérych nie mamy zadnej wiedzy naukowej ani praktycznej, zwykle stucha-
my intuicji. Wiedza potoczna jest wiec

T Maruszewski, Psychologia poznania, GWP, Gdansk 2001; B. Wojciszke, Teoria schematéw spo-
tecznych. Struktura i funkcjonowanie jednostkowej wiedzy o otoczeniu spotecznym, Zaktad Narodowy
im. Ossoliniskich, Wroctaw - Warszawa - Krakéw - £.6dz 1986.

20 7. Trzebinski, Narracyjne formy wiedzy potocznej, Nakom, Poznar 1992; M. Lewicka, J. Trzebiriski
(red.), Psychologia spostrzegania spotecznego, KiW, Warszawa 1985; B. Wojciszke, Struktura ,ja”,
wartodci osobiste i zachowanie, Zaklad Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw 1986.

2L A. Schiitz, cyt. za: M. Czyzewski, Socjolog i zycie potoczne, UL, £.6dz 1984.

22 M. Marody, Jezyk i wiedza potoczna w wyjasnianiu zachowar, ,Studia Socjologiczne” 1982, nr 3-4,
s. 112.

2 J. Trzebinski, Narracyjne formy wiedzy..., op. cit.; B. Wojciszke, Struktura ,ja”..., op. cit.; idem, Teoria
schematow spotecznych..., op. cit; T. Maruszewski, Psychologia poznania, op. cit.

2 T Hot6éwka, Myslenie potoczne. Heterogenicznosé zdrowego rozsqdku, PIW, Warszawa 1986.

5T Tomaszewski, §lady i wzorce, WSiP, Warszawa 1984.



A. Famuta-Jurczak, Szkota miejscem (nie)(do)rozwoju. Studium empiryczne
na przyktadzie gimnazjum ,, wirtualnego”, Krakow 2010
ISBN: 978-83-7587-721-2, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2010

1. Rozwdj ucznia - ujecie psychologiczno-pedagogiczne 29

[...] wiedza intuicyjna, czesto irracjonalna, uproszczonga, rzadko spraw-
dzang przez do$wiadczenie, gdyz nawet, jezeli doswiadczenie jej przeczy,
jestesmy sktonni wierzyé temu, co wiemy, niz temu, co widzimy. [...] Wiedza
potoczna jest wiedza o podstawowej warstwie rzeczywistosci spotecznej
[...] méwi czlowiekowi, jak sobie radzi¢ z nieszcze$ciem i rozpacza, jak zno-
si¢ kleski i upokorzenia, jak dazy¢ do zwyciestw i jak szukac szczescia®.

Zdaniem A. Schiitza, wiedza potoczna jest wiedza podreczng oparta na in-
terpretacji, a podstawa wiedzy podrecznej jest to doswiadczenie wiasne pod-
miotu lub przekazane mu przez innych. Swiat potocznego myslenia w zyciu
codziennym to, wedlug Schiitza, intersubiektywny swiat kultury majacy zna-
czenie dla poszczegdlnych oséb. Jest on

[...] struktura sensu, ktéra musimy interpretowad, by znalez¢ w nim nasze
miejsce, poznac go. Ta struktura sensu ma swe zrodta i zostata ustanowiona
przez ludzkie dziatanie?.

Podobnie jak $wiat zycia codziennego, wiedza potoczna ma charakter intersu-
biektywny i spoteczny. Zdaniem A. Schiitza, jest ona tylko w niewielkim stop-
niu tworzona przez osobiste doswiadczenie, a w wiekszosci przez rodzicow,
nauczycieli, grupe, do ktérej nalezy jednostka®. Poniewaz wskutek atomizacji
zycia spotecznego czlowiek uczestniczy w wielu sytuacjach spotecznych, ma
wiele perspektyw do wyboru. Przyjmuje te, ktéra wydaje mu sie najbardziej
uzyteczna. Jak podkreslat J. M. Charon,

[...] kazda perspektywa z kolei ksztaltuje sie ostatecznie w ramach okreslo-
nej sytuacji oraz zwigzana jest z rola spoleczna, ktéra przychodzi odgrywac
w danym potozeniu partykularnemu aktorowi spotecznemu®.

Wchodzacwrole ucznia, jednostka przyjmujejednoczesnie pewna perspek-
tywe. Pozwala to na poznawanie rzeczywistosci szkolnej i dziatanie w niej
zgodnie z przyjetymi definicjami. Mozna wiec powiedzie¢, ze przyjeta przez
gimnazjaliste perspektywa, ktéra jest uwarunkowana czynnikami spotecz-
no-kulturowymi, pozwala mu na dostrzeganie wiasciwych tylko dla niego
aspektow rzeczywistosci, porzadkowanie przezy¢ za pomocy specyficznych
dla niego kategorii (np. uczniowie moga zauwazac i konstruowac rzeczywi-
stos¢ szkolng wokot osoby nauczyciela) oraz postugiwanie sie okreslonym
modelem mys$lowym prowadzacym do refleksji.

26 J. Szczepanski, Rozwazania o dniu powszednim, ,,Odra” 1980, nr 3, s. 30.

2 A. Schiitz, Potoczna i naukowa interpretacja ludzkiego dziatania [w:] E. Mokrzycki (red.), Kryzys i
schizma, PIW, Warszawa 1984, s. 142.

% Tbidem, s. 150.

2 Cyt. za: A. Manterys, Wielo$¢ rzeczywistosci w teoriach socjologicznych, PWN, Warszawa 1997,
s. 71.



