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Oddajemy do rak Czytelnikéw kolejna monografie historyczno-oswiatowa,
przygotowana pod nasza naukowa redakcja przez zespét 28 autorek i autoréw
z kilkunastu o$rodkéw naukowych. Catos¢, jako tom II, stanowi kontynuacje serii
wydawniczej ,Szkola — Paristwo — Spoteczenistwo” (redakcja naukowa serii: Ro-
muald Grzybowski), rozpoczetej w 2010 roku i przygotowywanej we wspotpracy
Zaktadu Historii Nauki, Oswiaty i Wychowania Instytutu Pedagogiki Uniwersy-
tetu Gdanskiego z Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”. Tom I, zatytutowany Z dziejéw
polskiej kultury i oswiaty od sredniowiecza do poczqtkéw XX wieku, dotyczyt wezes-
niejszych okreséw historycznych. Tym razem poszczegdlni piszacy zostali przez
redaktoréw poproszeni o przygotowanie — w kontekscie tytutowej dla calej serii
triady — szkicéw i studiéw odnoszacych sie do dorobku edukacyjnego dwudziesto-
lecia miedzywojennego.

Jedna z wazniejszych cech tendencji przemian cywilizacyjnych w Europie no-
wozytnej (takze na ziemiach polskich), szczegélnie w dziejach najnowszych, byto
permanentne postulowanie reform edukacyjnych i ich urzeczywistnianie w prak-
tyce, dokonywane zazwyczaj z pewnym opé6znieniem. Reformom o$wiatowym,
jak stwierdza w swoich pracach recenzent niniejszej monografii Antoni Smotalski,
czesto towarzyszylo nazbyt optymistyczne, niekiedy wrecz ztudne przekonanie,
ze szkola (wraz ze wspierajacymi ja instytucjami okotoszkolnymi) ma ogromne
mozliwosci sprawcze nie tylko w zakresie ksztaltowania losu pojedynczych ludzi,
ale takze calych spoleczenistw. Ten swoisty szkotocentryzm widoczny jest réw-
niez w niekt6rych opracowaniach skladajacych sie na niniejsza publikacje. Wida¢
z nich, ze gtéwnymi czynnikami stymulujacymi i ukierunkowujacymi przebieg re-
form edukacyjnych w Polsce — aczkolwiek warto zauwazy¢, ze mys$l ta ma zapewne
szerszy wymiar i dotyczy calej nowozytnej Europy - byty m.in. trendy przemian
cywilizacyjnych, zmiany idealéw wychowawczych, demokratyzacja dostepu do
oé$wiaty i dazenia do wypracowania organizacji szkolnictwa optymalnej dla dane-
go poziomu rozwoju cywilizacyjnego. Generalnie zatem mozna by sformutowaé
opinie, ze reformy szkolnictwa byly (i sa) wywotywane lub wymuszane przez pro-
cesy przemian spotecznych i politycznych.

Bardzo waznym czynnikiem europejskich reform edukacyjnych stato sie za-
tem panstwo, tak w sensie politycznej formy bytowania narodu, jak i systemu
wladzy. Od XIX wieku sprawy o$wiaty publicznej stopniowo przestawaly by¢ bo-
wiem dziedzing kompetencji Kosciota i duchowienistwa lub efektem postanowiert
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urzednikéw panstwowej administracji o§wiatowej, stajac sie kwestia spoteczna.
Powstajace wéwczas réznorodne organy samorzadu szkolnego, poczawszy od XIX-
wiecznych dozoréw szkolnych, zapoczatkowaty trudny, trwajacy do dzisiaj proces
odformalizowania zarzadzania szkola i oswiata, ktéry widoczny byt (i jest) takze
wPolsce, orazdoprowadzily do stopniowegonadawaniaim charakteruspotecznego.

W Polsce niepodleglej zasadnicza role w projektowaniu i realizacji reform
o$wiatowych odgrywaty organy wladzy panstwowej. Bylo bowiem oczywiste, ze
o$wiata i szkolnictwo beda odgrywaé w odrodzonym paristwie polskim zasadnicza
role w odbudowie kraju, wzmacnianiu jego podstaw spoteczno-ekonomicznych
oraz utrwalaniu odzyskanej po latach zaboréw niepodleglosci. Juz w pierwszych
latach po 1918 roku wiladze oswiatowe wiele wysitku wlozyly w unifikacje, in-
tegracje i repolonizacje szkolnictwa wszystkich dzielnic Polski. Zreby ustrojowe
i programowe polskiego systemu szkolnego uksztaltowane w pierwszym okresie
po odzyskaniu niepodleglosci nie satysfakcjonowaly jednak wielu $rodowisk
politycznych i pedagogicznych. Lata dwudzieste ubiegtego stulecia w Polsce cha-
rakteryzowaty sie wiec swoista eksplozja pomystéw na zmiany i reformy szkoly.
Podobnie bylo, dodajmy, z o$wiata pozaszkolng. W latach 30. XX wieku, mimo
nadal widocznego utrzymywania sie polaryzacji pogladéw réznych srodowisk
w kwestii szkoly i jej spotecznej roli, doszto za$ w praktyce do pewnego ugrunto-
wania panstwowo-obywatelskich wzorcéw zrodzonych w obozie sanacji.

Chociaz wazna role w projektowaniu i realizacji reform szkolnych w 6wczes-
nej Polsce odgrywat dorobek nauk pedagogicznych, to jednak zastosowanie miat
gléwnie w szczegblowych kwestiach i rozwigzaniach; czesto tez ustepowat pola
czynnikom pozapedagogicznym, a wiec wzgledom politycznym, spotecznym
i ekonomicznym. Mozna zauwazy¢, ze realizacja szeregu celéw politycznych
panstwa wydawala sie wielu ideologom i politykom II Rzeczypospolitej réznego
autoramentu niemozliwa bez udziatu szkoty. W konsekwencji takich przekonan
pojawily sie rézne ideologie wychowawcze, ktére réznie widziaty m.in. takie prob-
lemy, jak: demokratyzacja zycia spotecznego, podniesienie kultury gospodarczej
obywateli, ugruntowanie religii katolickiej wéréd Polakéw, zagwarantowanie
funkcjonowania w obrebie jednego organizmu panstwowego licznych mniejszosci
narodowych i etnicznych, zapewnienie Polsce znaczenia na arenie miedzyna-
rodowej oraz zbudowanie jej mocarstwowosci w $wiecie. Konieczno$¢ budowy
nowo powstatej Polski i jej umacniania zachecala do poszukiwania najlepszych
sposobdéw formowania prawych i twérczych obywateli. Stad tez przykladano duza
wage do konstruowania nowych technik stricte wychowawczych, stuzacych celowi
podniesienia efektywnoéci pracy szkolnej i innych podmiotéw o$wiatowych oraz
odpowiedniego jej ukierunkowania.

Scharakteryzowane pokrétce ogélne prawidtowosci widoczne sa szczegéd-
towiej we wszystkich opracowaniach sktadajacych sie na przekazywana witasnie
Czytelnikom monografie. W jej ramach ze wzgledu na podjeta przez autorkii au-
toréw tematyke wyodrebnilismy cztery gléwne bloki zagadnien.
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Cze$¢ pierwsza poswiecona zostata watkom ideowym, ideologicznym i kon-
cepcyjnym w o$wiacie okresu miedzywojnia. Sktadaja sie na nig opracowania na
temat dorobku polskich kongreséw pedagogicznych tamtego okresu, zagadnien
wychowawczej funkgji szkoly oraz kilku interesujacych, bardziej szczegétowych
zagadnien ideologiczno-koncepcyjnych widocznych w obrebie 6wczesnej edukacji.

W czesci drugiej znajdzie Czytelnik wiele szkicéw dotyczacych réznych aspek-
téw funkcjonowania zaréwno szkolnictwa, jak i podmiotéw wspomagajacych
szkote i stan nauczycielski w okresie II Rzeczypospolite;j.

Czes¢ trzecia po$wiecona zostata pozaszkolnym $rodowiskom edukacyjnym
i ich znaczeniu w poszukiwaniu odpowiedzi na gtéwne wyzwania edukacyjne,
pojawiajace sie w naszym kraju w dwudziestoleciu miedzywojennym.

Konicowa, czwarta cze$¢ publikacji zawiera za$ przeglad tytutowej proble-
matyki w wybranych srodowiskach mniejszosciowych i regionalnych II Rzeczy-
pospolite;j.

Zachecamy zatem dolektury, liczac, ze poszczegélne studiaiszkice sktadajace
sie na tom W kregu dorobku edukacyjnego II Rzeczypospolitej dostarcza Pafistwu
wielu interesujacych inspiracji do wtasnych przemyslenn nad ukladaniem sie
relacji miedzy szkola, panstwem a spoleczenstwem w czasach miedzywojnia
w Polsce.

Krzysztof Jakubiak
Tomasz Maliszewski
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Wiestaw Jamrozek

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Kongresy pedagogiczne w rozwoju mysli
i praktyki edukacyjnej w Il Rzeczypospeolitej

Duza role w rozwoju mysli i praktyki edukacyjnej w Polsce miedzywojennej ode-
graly kongresy pedagogiczne zwolywane w tym czasie przez srodowiska nauczy-
cielskie i zwigzanych z nimi teoretykéw edukacji: Ogélnopolski Zjazd Oswiatowy
w Warszawie — urzadzony w dniach 14-17.04.1919 r. (kt6ry ze wzgledu na jego
znaczenie w okresleniu podstaw budowanego wéwczas systemu edukacji narodo-
wej przeszed! do historii pod nazwa Sejmu Nauczycielskiego); I Kongres Pedago-
giczny - zorganizowany w Poznaniu w dniach 8-10.07.1929 r. (podczas trwania
Powszechnej Wystawy Krajowej); II Kongres Pedagogiczny — odbyty w Wilnie
w dniach 4-8.07.1931 r.; III Kongres Pedagogiczny — odbywajacy sie we Lwowie
w dniach 17-21.06.1933 r.; IV Kongres Pedagogiczny — obradujacy w Warszawie
w dniach 27-29.05.1939 r., w obliczu narastajacego zagrozenia ze strony Niemiec
hitlerowskich. Ten wykaz kongreséw mozna uzupelni¢ jeszcze ze wzgledu na jego
range o Ogoélnopolski Kongres Dziecka, ktéry odbyl sie w Warszawie w dniach
2-4.10.1938r.

Wspomniany Ogoélnopolski Zjazd Oswiatowy w Warszawie poprzedzily
wczedniejsze zjazdy ogélnonauczycielskie zorganizowane w latach 1917-1919:
w Krakowie w dniach 23-26.08.1917 r. oraz ponownie w dniach 6-9.01.1918 r.,
w Piotrkowie w dniach 23-25.08.1918 r., w Warszawie w dniach 2-3.01.1919 r.
Podczas tych zjazd6w, skupiajacych przedstawicieli powazniejszych organizacji
nauczycielskich Galigji i bytej Kongreséwki, z ktérych trzy odbyly sie jeszcze pod
koniec pierwszej wojny $wiatowej, probowano wypracowaé koncepcje systemu
edukacji narodowej w wolnej Polsce'. Zadanie to podjeto réwniez na Ogélno-

1 Zob.: O szkote polskq. Protokét Zjazdu Delegatéw Stowarzyszen Nauczycieli z Krélestwa, Poznariskie-
go i Galicji, odbytego w Krakowie w dniach 6, 7, 8, 9 stycznia MCMXVIII, Lwéw 1918; O szkote polskq.
Czes¢ II. Protokdty I1I-go i IV-go Zjazdu Delegatéw Stowarzyszer Nauczycielskich z Krélestwa, Poznan-
skiego i Galicji, odbytych w dniach 25, 26 i 27 sierpnia r. 1918 w Piotrkowie oraz w dn. 3 i 4 stycznia
roku 1919 w Warszawie, Warszawa 1919.
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polskim Zjezdzie O$wiatowym w kwietniu 1919 r., dla ktérego materiatem do
prac byly projekty Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
(WRIiOP). Zaktadano, ze po rozpatrzeniu ich przez delegatéw Zjazdu zostang p6z-
niej przedstawione w Sejmie Ustawodawczym.

W kwietniowym Zjezdzie (nazywanym tez Sejmem Nauczycielskim), zwota-
nym przez Zwiazek Polskich Towarzystw Nauczycielskich (powotanym do zycia
na Zjezdzie Nauczycielskim w Piotrkowie), uczestniczyto ponad 800 delegatéw,
reprezentujacych takze nauczycielskie stowarzyszenia ze Slaska i z Poznanskie-
go — z dzielnic, ktére pozostawaly jeszcze formalnie poza granicami odrodzonej
Rzeczypospolitej?. Zakres problematyki podejmowanej podczas obrad (zaréwno
plenarnych, jak i sekcyjnych) byl rozlegly. Obejmowat zagadnienia dotyczace
ustroju szkolnego i administracji szkolnej, wychowania przedszkolnego i ko-
lejnych szczebli ksztatcenia (facznie ze szkolnictwem wyzszym, cho¢ zwigzana
z nim sekcja nie ukonstytuowala sie®), szkolnictwa zawodowego, ksztalcenia
nauczycieli i pragmatyki nauczycielskiej, oswiaty pozaszkolnej, higieny szkolnej
iwychowania fizycznego. Oczywiscie nie brakowalo podczas Zjazdu kontrowersji
ipolemik. Najbardziej kontrowersyjna kwestia okazata sie sprawa wyznaniowosci
szkoly, broniona szczegélnie przez przedstawicieli z Wielkopolski. Ostatecznie
przyjeto w tej sprawie do$¢ ogélne i niejednoznaczne sformutowania, ktére moz-
na bylo - jak pisal Stanistaw Mauersberg - ,interpretowac zar6wno na korzysé
przeciwnikéw, jak i zwolennikéw szkoty wyznaniowej™. Zgodzono sie m.in., ze
~pierwiastek narodowy i religijno-moralny mie¢ winien nalezne sobie miejsce”
ize ,zwierzchno$ci wyznaniowe kontroluja jedynie zgodno$¢ i metode nauczania
religii jako przedmiotu nauczania z zasadami wiary odpowiedniego wyznania”.

Do najwazniejszych postanowiert Zjazdu nalezalo m.in. uznanie, ze szkota
powszechna powinna by¢ siedmioletnia i jednolita. Przyjeto zarazem, ze najni-
zej zorganizowana szkota ma by¢ szkola o dwu klasach i mie¢ co najmniej dwéch
nauczycieli. W tezach konicowych nie zaprezentowano wprawdzie uzgodnione-
go stanowiska w kwestii ustroju szkoly $redniej, ale w dyskusji opowiadano sie
w wiekszo$ci za piecioletnia szkola $rednia ogélnoksztalcaca. Duzo miejsca pod-
czas obrad zajela sprawa podstawy dydaktycznej (przedmiotéw okreslajacych kie-
runek i cele wychowania w poszczegélnych typach szkoél). Podkreslano zgodnie,
ze wéréd przedmiotéw zaliczanych do tej podstawy pierwszoplanowa role winny
odegra¢: jezyk polski, historia i geografia. Opowiedziano sie takze za ksztalce-

Por. S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski (14-17 kwietnia 1919 r.), ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty”
1980, t. XXIII, s. 139 i n.; H. Plocha, Poczqtki odrodzonego szkolnictwa polskiego — Sejm Nauczyciel-
ski 14-17.04.1919 r. [w:] A. Kicowska (red.), Kongresy i zjazdy pedagogiczne w Polsce w XX wieku,
Torun 2001, s. 21 i n.; S. Swidwinski, Sejm Nauczycielski (14-17 kwietnia 1919 r.) w dziejach pol-
skiej demokracji oswiatowej, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1947, nr 3-4,s.32in.

S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski..., dz. cyt., s. 143.

Tamze, s. 149.

Tamze.
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niem nauczycieli szk6t powszechnych na dwuletnich studiach pedagogicznych
(o charakterze szkoly wyzszej zawodowej), na podbudowie programu pelnej szko-
ly $redniej ogélnoksztalcacej, godzac sie zarazem na forme przejsciowa — szescio-
letnie seminarium nauczycielskie oparte na pelnej, siedmioklasowej szkole po-
wszechnej, dajace absolwentom uprawnienia do studéw uniwersyteckich.

Podczas Zjazdu podkreslono réwniez role o$wiaty pozaszkolnej w systemie
edukacji narodowej, opowiadajac sie za oparciem jej na szerokiej inicjatywie spo-
tecznej. Zgodzono sie z opinia, ze paristwo winno przede wszystkim dopomagaé
instytucjom spolecznym celem ,wzniesienia pracy o$wiatowej na wyzszy poziom
techniki”.

Uchwaly i wnioski przyjete na warszawskim Ogélnopolskim Zjezdzie Oswia-
towym w kwietniu 1919 r., bedace w wielu sprawach kompromisem, nie mialy
rzecz jasna mocy obowiazujacej. Wytyczaly jednak podstawe dla prac nad bu-
dowa demokratycznego systemu edukacji narodowej. Z duzymi trudnosciami
podnoszono poziom organizacyjny szk6t powszechnych w §rodowisku wiejskim;
w konsekwencji, do konca okresu miedzywojennego duza cze$¢ uczniéw w tym
$rodowisku nadal uczeszczata do szkoly, w ktérej uczyt tylko jeden nauczyciel.
Konsekwentnie prowadzono przebudowe programowa szkoly sredniej wedlug
planu zarysowanego na Zjezdzie przez Tadeusza Lopuszariskiego, ale az do refor-
my Janusza Jedrzejewicza obowiazujacym typem szkoly $redniej og6lnoksztatca-
cej pozostawato o$mioklasowe gimnazjum’.

Nie wszystkie postulaty Sejmu Nauczycielskiego doczekaly sie urzeczy-
wistnienia; wiele tez z nich nie stracilo na swojej aktualnosci do korica okresu
miedzywojennego. Uzupetniane i modyfikowane wyznaczaly kierunek zmagan na
plaszczyznie edukacyjnej dla bardziej radykalnych demokratycznych srodowisk
spotecznych i oswiatowych, w tym réwniez nauczycieli i teoretykéw edukacji
dazacych do zasadniczych reform w dziedzinie o$wiaty.

Do wielu kwestii podejmowanych w trakcie obrad Sejmu Nauczycielskiego
powracano podczas kolejnych, wspomnianych na wstepie zjazdéw i kongreséw
pedagogicznych. Tak na przykiad problem programu wychowawczego szkoly
polskiej, poruszany takze przez delegatéw Ogélnopolskiego Zjazdu Nauczyciel-
skiego z kwietnia 1919 r., byt tematem przewodnim Kongresu Pedagogicznego
w Poznaniu. Kongres ten odbyt sie w dniach 8-10.07.1929 r., podczas trwania
w Poznaniu Powszechnej Wystawy Krajowej (PWK), zorganizowanej w dziesiata
rocznice odzyskania przez Polske niepodleglosci.

Poznanski Kongres Pedagogiczny zwolaly dwie organizacje nauczycielskie:
Zwiazek Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych oraz Zwiazek Zawodowy

6 J. Sutyla, Miejsce ksztalcenia dorostych w systemie oswiatowym II Rzeczypospolitej, Wroctaw 1982,
s. 37; ,Sprawozdania i streszczenia” dotyczqce przebiegu i postanowien Zjazdu [w:] O szkote polskq.
Pierwszy ogélnopolski wielki Zjazd nauczycielski w dniach 14, 15, 16, 17 kwietnia MCMXIX w War-
szawie, Lwéw — Warszawa 1920.

7 Zob. szerzej: S. Mauersberg, Sejm Nauczycielski..., dz. cyt., s. 154-155.
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Nauczycieli Polskich Szkét Srednich. Na Kongres przybyto ok. 2000 oséb®. Obok
dziataczy nauczycielskich i przedstawicieli obu zwiazkéw uczestniczyli w nim
przedstawiciele wladz panstwowych (wraz z ministrem WRIOP, Stawomirem
Czerwiniskim) i samorzadowych, przedstawiciele $wiata nauki (w tym m.in. twér-
czyni polskiej pedagogiki spotecznej Helena Radlinska), delegaci pokrewnych
organizacji nauczycielskich z zagranicy. Kongres byt jednym ze 140 kongreséw
i zjazdéw (obok m.in. Wszechstowianskiego Zjazdu Spiewakéw, Wszechstowian-
skiego Zlotu Sokotéw, Wszechstowianiskiego Zjazdu Medykéw, Zjazdu Strazy
Pozarnych, Zjazdu Mtodych Polek, Zlotu Harcerstwa, Kongresu Katolickiego)
zorganizowanych przy okazji PWK?®. Uczestnicy Kongresu Pedagogicznego mogli
obejrze¢ w kilku salach takze ekspozycje oswiatowa bedaca czescia PWK™.

Zasadnicze znaczenie dla merytorycznej czeéci obrad poznanskiego kon-
gresu mialo przeméwienie ministra WRiOP Stawomira Czerwinskiego O ideat
wychowawczy szkoty polskiej. Wystapienie to jakby zamykato dotychczasowy etap
ksztaltowania sie zalozen i praktyki edukacji obywatelskiej w Polsce miedzywo-
jennej; edukacji, w ktérej dokonywal sie — po przewrocie majowym Jézefa Pil-
sudskiego - charakterystyczny zwrot w kierunku wychowania panstwowego™'.
To wlasnie w tym przemoéwieniu zostata przedstawiona w gtéwnych zarysach
koncepcja wychowania paristwowego dwczesnego obozu rzadzacego, ktéra byta
nastepnie rozwijana i upowszechniana m.in. przez nastepce Czerwiniskiego, Ja-
nusza Jedrzejewicza, a takze Jerzego Ostrowskiego, Hanne Pohoska czy Adama
Skwarczyniskiego. Czerwinski, przedstawiajac w Poznaniu nowy ideal wychowaw-
czy, okreslit typ psychiczny, ktéry powinien by¢ formowany w toku oddziatywan
wychowaczych. Byl nim wzér obywatela ,bojownika-pracownika”: karnego, lojal-
nego, pracowitego, taczacego umiejetnos¢ pozytywistycznego dzialania i pracy
z romantycznym entuzjazmem dla paristwa i wykonywanych obowiazkéw obywa-
telskich'.

Kongres Pedagogiczny w Poznaniu, ,Gtos Nauczycielski” 1929, nr 26, s. 393; zob. takze: U. Moska-
lik, Kongres poznanski w cieniu Powszechnej Wystawy Krajowej w 1929 r. [w:] A. Kicowska (red.),
Kongresy i zjazdy pedagogiczne.., dz. cyt., s. 72-79.

Zob. S. Waschko, Kongresy i zjazdy [w:] S. Wachowiak (red.), Powszechna Wystawa Krajowa w Po-
znaniu w roku 1929, t. II, Poznan 1930, s. 337-355.

Zob. J. Budzynska, Z wystawy poznariskiej. Dziat organizacji szkolnictwa na PWK, ,Praca Szkolna”
1929, nr 8, s. 239-245.

Szerzej na ten temat zob. E. W. Araszkiewicz, Ideaty wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, War-
szawa 1978; K. Bartnicka, Wychowanie paristwowe, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1972, t. XV;
K. Jakubiak, Wychowanie pafistwowe jako ideologia wychowawcza sanacji, Bydgoszcz 1994; K. Ja-
kubiak, W. Jamrozek, Idea wychowania obywatelskiego w polskiej nowozytnej mysli pedagogicznej

©

10

11

do 1939 r. [w:] A. Szerlag (red.), Historyczne konteksty edukacji obywatelskiej w spoteczefistwach
wielokulturowych, Krakéw 2007.

Kongres Pedagogiczny w Poznaniu, dz. cyt., s. 395-397; zob. takze S. Czerwinski, O nowy ideat
wychowawczy, Warszawa 1932, s. 20-44.
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Ideal wychowania nakreslony przez Czerwinskiego byt konkretyzowany i ttu-
maczony na jezyk praktyki edukacyjnej w kolejnych wystapieniach uczestnikéw
Kongresu®. W ocenie t6dzkiego teoretyka wychowania, Haliny Gajdamowicz,
analiza dyskusji toczonej na poznanskim kongresie dowodzi, ze oparta byla na
»solidnych podstawach naukowych”, wychodzita naprzeciw ,ideologii paristwa
polskiego powstajacego do samodzielnego bytu” i ze

[...] naczelne idee przyswiecajace paristwowosci polskiej zostaty uwzglednione
w ideale wychowawczym szkoty, z niego nastepnie wyprowadzano cele bardziej
konkretne, ktdre we wspdtczesnej teleologii pedagogicznej nazywane s3 celami
operacyjnymi'.

Charakterystyczne bylo, ze problematyka teleologiczna ujmowana byta
w szerszym kontekscie proponowanej na kongresie reformy oswiaty (opartej na
lansowanej przez oba zwiazki nauczycielskie zasadzie szkoty jednolitej). Wspomi-
nana tutaj badaczka zwraca zarazem uwage, ze takie nowe i szerokie spojrzenie
na cele wychowania wyrdzniajace tres¢ wystapient na I Kongresie Pedagogicznym

[...] osiagneto apogeum w nadestanym referacie Floriana Znanieckiego — wybitnego
socjologa polskiego, znanego i uznanego przez nauke w skali Swiatowej. W referacie
wskazat on na koniecznos¢ wyjscia poza ramy instytucji szkoty i przygotowania dzieci
i mtodziezy do pracy samoksztatceniowej, a dorostych do permanentnej edukacji®.

Do przewodniej problematyki kongresu poznanskiego powrdcono réwniez
podczas obrad kolejnego, II Kongresu Pedagogicznego, zorganizowanego przez
zjednoczony juz Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego (ZNP), w Wilnie w dniach
4-8.07.1931 r. Nie zabrakto na nim 6wczesnych teoretykéw pedagogiki (np. wspo-
minanej juz wczeéniej Radliniskiej'®) i przedstawicieli nauk pokrewnych, przede
wszystkim psychologii. Nalezy doda¢, ze Kongres zostal zwolany w trudnym
woéwczas okresie zaostrzajacego sie kryzysu ekonomicznego i zarazem dotyka-
jacego coraz bardziej Polske kryzysu szkolnego'’. Zdawali sobie z tego sprawe
organizatorzy Kongresu. Na tamach organu prasowego ZNP ,Glos Nauczycielski”
pisano:

H. Gajdamowicz, Cele wychowania na kongresach i zjazdach pedagogicznych w II Rzeczypospolitej
[w:] A. Kicowska (red.), Kongresy i zjazdy pedagogiczne..., dz. cyt., s. 32.

Tamze.

Tamze.

H. Radliiska méwita podczas obrad Kongresu o koniecznej tacznosci miedzy teoria pedagogicz-
na a pracg dziecka i nauczyciela w szkole oraz czytelnictwie mtodziezy.

Mozna przypomnie¢, ze poczatek kryzysu szkolnego ujawnit sie juz w kolejnym roku szkolnym
(po I Kongresie Pedagogicznym) — w 1929/1930, ktdérego zewnetrznym i najbardziej widocz-
nym przejawem byt wzrost liczby dzieci pozostajacych poza szkota powszechna. Nalezy zarazem
przyznad, ze szczegélne nasilenie tego kryzysu wystapito w potowie lat 30. Zob. szerzej W. Gar-
bowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-1939, Wroctaw 1976, s. 151-153.
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[...] wbrew tej powszechnej depresji, jakkolwiek z petnym zrozumieniem wyjatkowo
ciezkiej sytuacji szkolnictwa, dotknietego naraz dwoma kryzysami: ogdlnym ekono-
micznym i czysto szkolnym w postaci wzmozonego przyrostu dzieci szkolnych, ZNP
podjat szeroko zakrojong akcje naprawy i reformy w duchu wspdtczesnej pedagogiki
catego systemu nauczania i wychowania w Polsce, akcje odwaznego stwierdzenia
wszystkich jej brakéw, niedociggnied, fatszywych zatozen, zgubnych przezytkdw,
z drugiej strony istniejacych juz pragdéw odrodzericzych, samorzutnie wyniktych
z gtebszego poznania rdzennych sit naturalnego podtoza szkoty polskie;j™,

Do gléwnej problematyki I Kongresu Pedagogicznego w Poznaniu nawiazy-
wal wprost juz pierwszy referat Cele i zadania wychowania i nauczania w zwigzku
z postulatami Kongresu Poznariskiego, wygloszony przez Karola Makucha, prze-
wodniczacego Wydziatu Pedagogicznego ZNP. Problematyka teleologiczna prze-
wijala sie w innych licznych wystapieniach, zwlaszcza w kontekscie nauczania
poszczegblnych przedmiotéw. Kongres wileniski przyjal w efekcie za ,postulat
wielkiej wagi [...] postawienie wychowania paristwowego jako bezwzglednego celu
szkoly”. W kwestii ustroju szkolnego uznano jednomyslnie siedmioklasowa szko-
e powszechna za pierwszy i dla wszystkich obowigzkowy etap szkoty jednolite;.
Zarazem jednak wyrazono opinie, ze urzeczywistnienie tego postulatu w praktyce
w éwczesnych ztozonych warunkach bedzie niezmiernie trudne'.

Szczegblnym rysem obrad II Kongresu byta dos¢ szeroka obecno$¢ w nich za-
gadnien psychologicznych. Przeznaczono dla nich nawet odrebna komisje, ktéra
cieszyla sie — obok komisji dotyczacej pierwszych czterech lat nauczania — najwiek-
sz frekwencja. W pierwszym dniu Kongresu Maria Lipska-Librachowska wygto-
sita referat plenarny Stan i wyniki nauk psychologicznych w zastosowaniu do potrzeb
wychowania i nauczania. W samej komisji wystapienia dotyczyly opieki psycho-
logicznej nad dzieckiem szkolnym; osobno opieki nad dzieckiem sprawiajacym
trudnosci w szkole i opieki psychologicznej nad mlodzieza opuszczajaca szkote
powszechna. Podkregli¢ nalezy w tym kontekscie wysuniecie postulatu tworzenia
w szkotach stanowisk: psychologa szkolnego, psychologéw-instruktoréw przy
wladzach szkolnych czy tez psychologéw-doradcéw w poradniach wychowaw-
czych i poradniach zawodowych, bedacych w bliskim zwigzku ze szkotami®.

Dla historyka wychowania interesujace jest, ze w obradach II Kongresu Peda-
gogicznego nie zabraklto miejsca dla problematyki zwiazanej z historia i refleksja
nad dziejami edukacji. Ta ostatnia znalazta odbicie przede wszystkim w wysta-
pieniu plenarnym Hanny Pohoskiej (jako drugim w merytorycznej czesci obrad
pierwszego dnia Kongresu), zatytutowanym Rozwdj polskiej mysli pedagogicznej
w ciqgu dziejéw. Referat ten nie ograniczat sie tylko do prezentacji mysli, ale obej-

18 Drugi Kongres Pedagogiczny, ,Gtos Nauczycielski” 1931, nr 1-2, s. 3-4.

19 Tamze, s. 4.

20 M. Grzywak-Kaczynska, Zagadnienia psychologiczne na II Kongresie Pedagogicznym Zwigzku Na-
uczycielstwa Polskiego, ,,Polskie Archiwum Psychologii” 1931, t. IV, nr 4, s. 313-315.
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mowat réwniez praktyke edukacyjna na ziemiach polskich, a zarazem byl pelen
odniesient do ideologii wychowaczej lansowanej podczas obrad Kongresu?.
Ideologia wychowania panistwowego przy$wiecala takze obradom III Kon-
gresu Pedagogicznego, zorganizowanego przez ZNP we Lwowie w dniach 17-
-21.06.1933 r., cho¢ wychowaniu pafistwowemu nie po$wiecono odrebnego wy-
stapienia. Tak jak na wczesniejszych kongresach, takze i na lwowskim reprezen-
towane byly, obok dzialaczy i delegatéw zawodowej organizacji nauczycielskiej,
réwniez wladze panistwowe, szkolne, samorzadowe i $wiat nauki. Nie zabrakto
takze znanych wtedy przedstawicieli polskiej mysli pedagogicznej, z Henrykiem
Rowidem na czele. Jesli podczas poprzednich kongreséw formutowano postu-
laty dotyczace przysztej reformy, to obrady kongresu lwowskiego odbywaly sie
juz w pierwszym roku szkolnym zwigzanym z realizacja reformy szkolnej opartej
na ustawie z 11.03.1932 r. Toczyly sie takze przy swiadomosci trwajacego nadal
kryzysu szkolnego, a tak naprawde coraz bardziej sie zaostrzajacego, i jego nieko-
rzystnego wplywu na realizacje reformy szkolnej. Pojawila sie takze $wiadomos¢
zagrozen plynacych dla paristwa polskiego w zwiazku ze zmianami politycznymi
i spotecznymi (réwniez w dziedzinie wychowania) dokonujacymi sie w Niemczech
po przejeciu wladzy przez Adolfa Hitlera. Owe okolicznosci i zagrozenia, w kt6-
rych kontekscie przebiegaty obrady Kongresu lwowskiego, zostaty wyartykutowa-
ne juz w inauguracyjnym przemoéwieniu prezesa ZNP, Stanistawa Nowaka?.
Podczas obrad Kongresu lwowskiego niewatliwie centralne miejsce zajeta
reforma szkolna. Przyjeta zostala, najogdlniej rzecz biorac, z duza zyczliwoscia,
mimo ze nie wychodzita w pelni naprzeciw dotychczasowym postulatom ZNP
i wnioskom stawianym podczas wczeéniejszych kongreséw pedagogicznych.
Zwracano zarazem uwage, ze reforma ustrojowa dokonujaca sie w szkolnictwie
zwigzana byta z realizacja wychowania panistwowego czy — jak mozna to wyrazi¢,
uzywajac stéw wspomnianego prezesa ZNP - z dazeniem do ,stworzenia nowego
wspoélczesnego obywatela panistwowego”?. Potwierdzit to zreszta w wystapieniu
sam wspodtautor zalozerr reformy, dwczesny wiceminister oswiaty Kazimierz
Pieracki®*. Charakterystyczne, ze z ust prominentnych dzialaczy nauczycielskich
(np. J. Smulikowskiego) padaly zapewnienia dotyczace ,wspétdziatania i wspét-
tworzenia z wladzami w budowie nowego ustroju szkolnego”®. Na Kongresie do-
konano takze analizy nowych programéw szkolnych. Wypowiedzi na ich temat —
jak stwierdzit jeden z autoréw piszacych o kongresach pedagogicznych w Polsce

2L Teksty wystapien H. Pohoskiej i innych referentéw opublikowano w: II Kongres Pedagogiczny

Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Wilnie od 4-8 lipca 1931 r., Warszawa 1932.

III Kongres Pedagogiczny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego we Lwowie, ,,Gtos Nauczycielski” 1933,
nr 2,s.26-27.

Tamaze, s. 27.

Tamze, s. 29.

Tamze, s. 37.
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miedzywojennej — nie byty krytyczne, lecz ,mialy [...] charakter informacyjno-
-interpretujacy”?.

Z analizy tresci wystapieni na III Kongresie Pedagogicznym wynika, jak stusz-
nie zauwazyta Gajdamowicz, ze

[...] twdrcy polskiej reformy szkolnej i nowych programdw, odwotujac sie do haset
»stulecia dziecka”, prébowali potgczy¢ wymogi zycia spoteczno-paristwowego z po-
stulatami psychologii rozwojowej. Zwracali tez uwage na koniecznos¢ przystosowa-
nia pracy w szkole do potrzeb zycia praktycznego i obywatelskiego?’.

Sposréd réznych referatéw wygloszonych podczas obrad kongresu lwowskie-
go warto zatrzymac sie nad wystapieniem Jana Stanistawa Bystronia, znanego
etnologa i socjologa, ktéry byt taczony takze z nurtem pedagogiki socjologicznie
zorientowanej czy tez z ksztaltujaca sie wéwczas polska socjologia wychowania.
W referacie Szkota wobec rzeczywistosci Bystrori nakreslit interesujace go zwiagzki
szkoly z zyciem spolecznym, akcentujac przy tym, ze ,szkola jest instytucja zycia
spolecznego”. Zwracal ré6wniez uwage, ze

[...] nowa szkota, na innych podstawach spotecznych oparta, ma wytworzy¢ wieksza
tacznos¢ pomiedzy wszystkimi warstwami spotecznymi, da¢ wszystkim minimum
wyksztatcenia, ktére by umozliwito wspdlng podstawe porozumienia, a zarazem da¢
moznos¢ wybicia sie zdolniejszym czy bardziej przedsiebiorczym jednostkom, bez
wzgledu na sytuacje spoteczna i materialng srodowiska, z ktérego pochodza®.

Podkreslal, ze szkola staje sie ,jednym z podstawowych czynnikéw wielkiego
planu przebudowy spotecznej”. Odnotowal mozna takze wystapienie Aleksandra
Patkowskiego, eksponujace role oswiaty pozaszkolnej i oswiaty dorostych®, czy
referat — obecnej takze i na tym Kongresie - Hanny Pohoskiej na temat polskich
tradycji wychowawczych (przede wszystkim polskich ideologii wychowawczych
iich zwiazkéw z odpowiadajaca im rzeczywistoscia)®.

Nalezy réwniez wspomnie¢ o prezentacji podczas Kongresu osiagnieé¢ nowa-
torskich polskich nauczycieli mieszczacych sie w nurcie nowego wychowania, na
przykiad prac i dokonan Michata Sjudaka w szkole powszechnej w Turkowiczach
na Wolyniu, opartych na stosowaniu w nauczaniu metody przypominajacej me-
tode projektéw, zrodzona na gruncie pragmatyzmu pedagogicznego®. W tym

W. Wojtynski, Zjazdy oswiatowe i kongresy pedagogiczne w okresie miedzywojennym, ,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 1959, nr 2, s. 17.

H. Gajdamowicz, Cele wychowania..., dz. cyt., s. 37.

J.S. Bystron, Szkota wobec rzeczywistosci [w:] III Kongres Pedagogiczny Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego we Lwowie od 17-21 czerwca 1933 r., Warszawa 1934, s. 41-47.

A. Patkowski, Rola oswiaty pozaszkolnej w ustroju szkolnictwa [w:] III Kongres..., dz. cyt., s. 49-55.
H. Pohoska, Polskie tradycje w wychowaniu a rzeczywistos¢ [w:] III Kongres..., dz. cyt., s. 71-73.

K. Marianski, Eksperyment Sjudaka [w:] III Kongres..., dz. cyt., s. 347-386.
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kontekscie warto przypomnie¢ opinie wyrazana w polskiej historiografii pedago-
gicznej, ze

[...] poczynania Sjudaka byly oryginalne, gdyz nie znat on amerykanskiej metody

projektdw. Swa prace w szkole w oparciu o projekty organizowat w tym czasie, gdy

w Ameryce wychodzita drukiem praca J.A. Stevensona®.

Kongres lwowski juz przez sam fakt wyodrebnienia w podejmowanej proble-
matyce dzialu ,Z doswiadczen pedagogicznych”, promujacego wartosciowe eks-
perymentalne formy i metody w praktyce edukacyjnej, wspart 6wczesny szeroki
nurt nowatorstwa pedagogicznego.

Kolejnym kongresem zorganizowanym przez ZNP byt IV Kongres Pedagogiczny
w Warszawie w dniach 27-29.05.1939 r. Wczeéniej jednak, w dniach 2-4.10.1938 .,
odbyt sie I Ogélnopolski Kongres Dziecka. Kongres ten byl - jak stusznie zauwazyt
Marian Balcerek — punktem kulminacyjnym éwczesnych dziatan podejmowanych dla
»zmobilizowania calego spoleczenistwa do walki o prawa dziecka oraz przyspieszenia
prac ustawodawczych i budowy nowoczesnego systemu opieki nad dzieckiem”®.
Przewodniczacym Komitetu Organizacyjnego Kongresu Dziecka (skupiajacego
przedstawicieli wladz rzadowych i organizacji spotecznych) byt Stanistaw Marian
Dobrowolski, znany w Polsce miedzywojennej teoretyk i praktyk wychowania, zwia-
zany wilasng twoércza dziatalnoscia wychowawcza z pedagogicznym nowatorstwem
IT Rzeczypospolitej*. Bralo w nim udziat ok. 1500 przedstawicieli §wiata nauki, na-
uczycielstwa, dziataczy spotecznych, samorzadowych i panstwowych, reprezentan-
téw ok. 60 organizagji i instytucji spotecznych®.

Zasadnicze referaty podczas Pierwszego Ogdlnopolskiego Kongresu Dziecka
wyglosili: Stanistaw Dobrowolski (Dziecko i cztowiek dorosty), Wanda Szuman i Jézef
Czestaw Babicki (noszace ten sam tytut Dziecko w rodzinie). Przedstawili oni uczest-
nikom Kongresu

[...] podstawowe potrzeby dzieci i mtodziezy i wskazywali koniecznos¢ zapewnienia
kazdemu dziecku opieki najpierw w rodzinie, a dopiero pdzniej przez rozwdj rézno-
rodnych form pomocy i opieki nad dzieckiem?.

W toku dyskusji i obrad Kongresu podkreslano, ze wychowanie dziecka po-
winno przebiega¢ w zdrowej fizycznie moralnie rodzinie, a sama rodzina winna

32 5. Michalski, Praca naukowo-badawcza nauczycieli w Drugiej Rzeczypospolitej, Poznar 1994, s. 43;
E Bereznicki, Nowatorstwo dydaktyczne w szkolnictwie ogdlnoksztatcacym w Polsce (1918-1939),
Szczecin 1978, s. 148.

33 M. Balcerek, Rozwdj opieki nad dzieckiem w Polsce w latach 1918-1939, Warszawa 1978, s. 278.

34 Zob. m.in.: T. Jatmuzna, Dobrowolski Stanistaw Marian [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. I, Warszawa 2003, s. 712-715; Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach
1900-1939, wstep B. Suchodolski, Warszawa 1963, s. V-VIin.

35 M. Balcerek, Rozwdj opieki..., dz. cyt., s. 279.

36 Tamze, s. 279.
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by¢ otoczona opieka wladz i spoteczenistwa (postulowano zarazem ulatwienie od-
bierania wtadzy rodzicielskiej rodzicom dopuszczajacym sie wobec dziecka czynéw
lub zaniedban zagrazajacych jego dobru fizycznemu czy moralnemu). Zwrécono
réwniez uwage na sytuacje matki pracujacej, jej przecigzenie obowigzkami i potrzebe
tworzenia instytucji pomocniczych (ztobkéw, przedszkoli). Zadano odpowiedniej,
powszechnej opieki higieniczno-lekarskiej nad macierzynistwem i malym dzieckiem.
Wystepowano przeciwko uposledzeniu w dotychczasowym ustawodawstwie dzieci
zrodzonych poza matzenstwem, domagajac sie zréwnania prawnego dzieci nieslub-
nych ze $lubnymi. Proponowano wprowadzenie uproszczen proceduralnych przy
egzekwowaniu alimentéw dla matek i dzieci porzuconych przez ojca oraz utworzenie
specjalnego funduszu macierzynskiego, utatwiajacego opieke nad matka i dzieckiem
w pierwszych latach jego zycia®.

Interesujacy referat Prawo dziecka do szkoty przygotowata Helena Radlinska (ze
wzgledu na chorobe autorki referat odczytat J.C. Babicki). Autorka podkredlita, ze
obowiazek szkolny nalozony na wszystkie dzieci ,nadaje im wlasciwe stanowisko
jako obywatelom w spoteczenistwie”. Jednoczesnie wskazata, ze w czasie, kiedy obra-
dowat Kongres, nadal duza cze$¢ dzieci pozostawala poza szkola. Jej zdaniem wiele
dzieci nie uczeszczalo do szkoly ze wzgledu na brak butéw; czes¢ z nich w srodowi-
sku wiejskim zmuszona byla pracowa¢ od najmtodszych lat, a wiele dzieci byto poza
szkola, bo tej w ogéle nie byto®. W wystapieniach i dyskusji podkreslano, ze aby to
prawo moglo by¢ realizowane, niezbedne jest dostarczanie ubogim uczniom pomo-
cy w zakresie odziezy i dozywiania. Na tym Kongresie ZNP wysunal m.in. zadanie
szerokiego udostepnienia szkoly sredniej wszystkim dzieciom przez uruchomienie
specjalnego funduszu stypendialnego oraz przygotowanie i realizacje planu budowy
internatéw i burs szkolnych®.

Podczas obrad pojawialy sie takze znane juz postulaty dotyczace zapewnienia
dzieciom w wieku szkolnym wlasciwej opieki higieniczno-lekarskiej i psychologicznej
przez tworzenie sieci lekarzy szkolnych i poradni, organizacji wczaséw dzieciecych
i kolonii letnich. Domagano sie réwniez zwiekszenia sieci szkot specjalnych (szcze-
gélnie na wsi) oraz zwracano uwage na problemy opieki nad dzie¢mi przewlekle cho-
rymi lub dhugo chorujacymi. Zajmowano sie tez opieka nad dzieckiem opuszczonym
i moralnie zaniedbanym. W przyjetych wnioskach domagano sie jako ,zadania wy-
magajacego jak najszybszego zatatwienia” zakladania doméw wychowawczych, ,,szu-
kania rodzin zastepczych, ale pozostajacych na odpowiednim poziomie moralnym

87 Pierwszy Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoteczny” 1938, nr X-XI, s. 263-267, nr XII,
s. 288 i n.; Pierwszy Ogdlnopolski Kongres Dziecka (Warszawa 2-4 IX 1938 r.), ,Praca i Opieka
Spoteczna” 1938, nr 4, s. 470 i n.; Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,,Zycie Mtodych” 1938, nr 11,
s.353-359,nr 12,s.393in.

38 Pierwszy Ogoélnopolski Kongres Dziecka, ,Praca i Opieka Spoteczna” 1938, nr 4, s. 470-471.

3% Whioski ZNP zgtoszone na Kongres Dziecka, ,,Gtos Nauczycielski” 1938, nr 7, s. 112.
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i etycznym™. Charakterystyczne, ze jesli chodzi o wskazanie optymalnego modelu
instytucji opiekunczej dla dzieci opuszczonych - co jest zgodne ze wspélczesna ten-
dencja w zakresie opieki catkowitej nad dzieckiem, preferowano instytucje rodziny
zastepczej.

W szczegélnych okolicznosciach toczyty sie obrady wspomnianego IV Kongresu
Pedagogicznego w Warszawie. Byla to pierwsza potowa 1939 r., w ktérej juz poczucie
zagrozenia ze strony Niemiec hitlerowskich w spoleczenistwie polskim, w tym takze
w szeregach nauczycielskich, osiagato apogeum. Znalazto to odbicie takze w inaugu-
racyjnym przemoéwieniu prezesa ZNP, Zygmunta Nowickiego, ktéry méwit:

Zwotany przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego Kongres Pedagogiczny wyra-
za goraca solidarnos¢ z catym narodem w sprawach dotyczacych obrony granic Pol-
ski i podejmuje za Ministrem Beckiem okrzyk: ,,Nie damy odepchnac¢ sie od morza”.

Po tych stowach zebrani wstali z miejsc, powtarzajac 6w okrzyk, a nastepnie
zaczeli $piewac Rote*. Nalezy réwniez podkresli¢, ze Kongres odbywal sie w czasie
wzrostu krytycznych nastrojéw wéréd nauczycielstwa, réwniez w szeregach ZNP,
niezadowolonego z realizowanej w Polsce polityki oswiatowej. To takze znalazto od-
zwierciedlenie w wystapieniu Nowickiego:

Wykonalismy wiele. Ale tu nalezy otwarcie stwierdzi¢, ze to, czego dokonalismy,
dziato sie poza zakresem normalnych sit ludzkich, poza granicami, w ktdrych zawdd
nasz obowiazany jest i moze funkcjonowad¢, bez doskonatego warsztatu pracy, na
waskiej krawedzi nowoczesnej szkoty. Bo reforma szkolna w Polsce zostata prze-
prowadzona, ale nie dokonana! Szkoty siedmioklasowej, powszechnej, podbudowy
jednolitego ustroju szkolnego nie mamy [...]. Sie¢ szkolna, stabo rozwinieta, nie
wmontowana socjologicznie w organizm kraju, prowadzi do mechaniki selekcyj-
nej, bronigcej intereséw oswiatowych elitarnych grup, ale w stosunku do warstw
nizszych, zwtaszcza do chiopskiej, stwarza taka forme polityki oswiatowej, jaka sie
stosuje do obywateli drugiej klasy — forme zamykajgca biedniejsza ludnos¢ w kregu
jej niskiej kultury!*2,

W czasie trzydniowych obrad (w ktérych uczestniczyto 1500 oséb) wygtoszo-
no w sumie 30 referatéw, z czego potowe przygotowali - jak stwierdzil Stanistaw
Michalski - ,,pracownicy nauki oraz wybitni znawcy problematyki pedagogiczne;j”
zwiazani z dwczesna lewica spoleczna i radykalng pod wzgledem spotecznym inte-
ligencja. Wedtug niego gtéwna role odegraly referaty: J6zefa Chatasinskiego Wycho-
wanie a struktura spoteczna Polski, Heleny Radlinskiej Rola wychowania w przebudowie
spotecznej, Antoniego Bolestawa Dobrowolskiego Wytyczne demokratycznego ustroju
oswiaty, Zygmunta Mystakowskiego Wspétudziat nauczycielstwa w tworzeniu systemu

40 pierwszy Ogélnopolski Kongres Dziecka, ,Przeglad Spoteczny” 1938, nr XII, s. 290-291; Ogélno-
polski Kongres Dziecka, ,Zycie Mtodych” 1938, nr 11, s. 355.

41 Program ideowy Kongresu, ,Glos Nauczycielski” 1939, nr 36, s. 809.

2 Tamze, s. 810-811.
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wychowawczego w panistwie, Jana Kolanki Rola zrzeszeniowego ruchu nauczycieli w roz-
woju szkolnictwa, Stefana Baleya Czynnik psychologiczny w budowie programéw oraz
Stanistawa Kalinowskiego Rola spoteczna nauki*®. Michalski konkludowat:

Chociaz referaty programowe oraz dyskusje plenarne nie byty wolne od kon-
trowersji, to jednak uchwaty Kongresu stanowity wyraz zwyciestwa demokracji
o$wiatowej*.

Uchwaly IV Kongresu Pedagogicznego rozpoczynaly sie od stwierdzenia, ze
,naczelnym celem w wychowaniu musi by¢ stwarzanie postawy pelnej gotowosci do
obrony parnistwa i pomnazania jego dorobku we wszystkich dziedzinach”. Charakte-
rystyczna atmosfera towarzyszaca obradom i wynikajaca z poczucia narastajacego
zagrozenia ze strony Niemiec hitlerowskich przewijala sie w innych fragmentach
przyjetych uchwat. Podkreslano w nich na przyklad, ze

[...] ze wzgledu na obecna sytuacje miedzynarodowa, ktéra moze wczesniej czy p6z-
niej grozi¢ wybuchem wojny [... ] dziecko polskie stanowiace przysztos$é i bogactwo
Narodu powinno by¢ w kazdej sytuacji otaczane troskliwg opieka.

Kongres wzywat zatem

[...] ogdt nauczycielstwa wszelkich typéw szkét do odpowiedniego przygotowania
sie w celu nalezytego zorganizowania opieki nad dzieckiem w czasie wojny®.

W uchwatach warszawskiego Kongresu wiele miejsca po$wiecono celom wy-
chowania. Pod tym wzgledem tresci w tym zakresie nadal nawigzywatly do idea-
tu wychowawczego promowanego na poprzednich kongresach, zarazem jednak
uzupelniane byly - zapewne pod wplywem charakterystycznej dla dwczesnej
najwiekszej organizacji nauczycielskiej ewolucji ideowej — wyraznymi akcentami
spotecznymi. Stwierdzano w nich m.in.:

IV Kongres Pedagogiczny stoi na stanowisku, ze praca wychowawcza winna
zmierza¢ do wychowania petnego cztowieka — obywatela, bojownika i pracownika,
odznaczajgcego sie aktywnoscig, samodzielnoscig myslenia, odwaga cywilng i wyso-
kim poziomem uspotecznienia znajdujgcym wyraz w wewnetrznym zdyscyplinowa-
niu i ofiarnej pracy dla rodzimej warstwy spotecznej, dla swojego narodu i paristwa.
[...] [Dlatego] droga do skutecznej realizacji ideatéw wychowawczych jest przede
wszystkim upowszechnienie zdobyczy kultury i dopuszczenie jak najszerszych
warstw spoteczeristwa do udziatu w jej tworzeniu®.

435, Michalski, Koncepcje systemu edukacji w II Rzeczypospolitej, Warszawa 1988, s. 122-123.
44 Tamze, s. 123.

45 Uchwaty IV Kongresu Pedagogicznego, ,Glos Nauczycielski” 1939, nr 37, s. 851.

% Tamze, s. 851.
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Na kongresie — nie bez wptywu entuzjastycznie przyjetego przez uczestnikéw
wystapienia Chatasinskiego?’, znanego juz wéwczas socjologa, zblizonego ideowo
do ruchu ludowego - domagano sie zmiany spoteczno-kulturalnej tresci szkoty.
W konsekwencji zadano - jak okreslono to w uchwatach - , szerszego uwzglednie-
nia roli warstw pracujacych, ich potrzeb i intereséw w wychowaniu”, m.in. przez
konieczne

[...] przeksztatcenie programdéw szkét wszystkich stopni oraz rewizje podrecznikéw
w kierunku uwzglednienia historii pracy i dorobku warstw chtopskiej i robotniczej
w rozwoju narodu polskiego i jego kultury®.

Uchwaly IV Kongresu zawieraly program demokratycznych przeobrazen
systemu edukacji narodowej. Program ten w wielu sprawach cechowatl sie na-
wet wyraznym radykalizmem spolecznym. Poza wspomniana kwestig zmiany
tredci spoteczno-kulturalnej szkolty domagano sie, aby podstawa catego systemu
szkolnego byla ,przynajmniej siedmioletnia szkola powszechna poprzedzona
upowszechnionym przedszkolem”. Ponadto zadano ,przeprowadzenia racjo-
nalnej decentralizacji sieci szkét wszystkich typéw i stopni z uwzglednieniem
wiasciwosci regionalnych i srodowiskowych”, likwidacji szkdt nizej zorganizo-
wanych, zwiekszenia iloéci paiistwowych szkdt $rednich, stworzenia funduszu
stypendialnego dla wybitnie uzdolnionych niezamoznych uczniéw szkét srednich
iwyzszych, rozwoju poradnictwa zawodowego w systemie szkolnym, ,utrzymania
koedukacyjnego charakteru szkét powszechnych”, szerszego udostepnienia szkét
wyzszych dla mtodziezy chlopskiej i robotniczej, rozwoju szkolnictwa specjalnego
i przedtuzenia obowiazku szkolnego dla dzieci niewidomych, gtuchych uposle-
dzonych umystowo oraz ,zaniedbanych moralnie”, rozwoju o$wiaty dorostych,
realizacji ksztalcenia nauczycieli szkdét powszechnych tylko na poziomie szkoty
wyzszej®.

IV Kongres Pedagogiczny, nawigzujac do programu o$wiatowego Sejmu Na-
uczycielskiego sprzed 20 lat, stanowil swoista klamre, zamykajaca dtugi okres
zmagan nauczycieli i zwigzanych z nimi teoretykéw zajmujacych sie problema-
tyka edukacyjna o demokratyczne przemiany o$wiaty w Polsce miedzywojenne;j.
Wybuch wojny, a nastepnie lata okupacji niemieckiej i sowieckiej uniemozliwity
potencjalna weryfikacje i préby realizacji jego postulatéw i zadan dotyczacych
reformy edukacji narodowe;j.

Nalezy podkresli¢, ze rezultaty obrad i dyskusji toczonych podczas wymienio-
nych wszystkich kongreséw pedagogicznych wplywaly w mniejszym czy wiekszym
stopniu na ksztaltowanie sie ustroju szkolnego II Rzeczypospolitej oraz koncepcji
jego reformowania, na ksztalt i tresci programéw wychowawczych i programéw

47 Wychowanie a struktura spoteczna Polski, ,Glos Nauczycielski” 1939, nr 36, s. 814-815.
48 Uchwaty IV Kongresu..., dz. cyt., s. 851.
49 Tamze, s. 851-854.
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nauczania obowiazujacych w praktyce edukacyjnej, na kreowanie okreslonych wi-
zji poszczegdlnych dziedzin szeroko rozumianej oswiaty (np. o$wiaty pozaszkol-
nej i edukacji dorostych) oraz rozwiazan konkretnych kwestii edukacyjnych (na
przykiad dotyczacych ksztalcenia nauczycieli czy opieki nad dzieckiem). Nalezy
réwniez zauwazyc, ze rezultaty te, z jednej strony, wytyczaty okreslone kierunki
zainteresowan badawczych i naukowych przedstawicieli polskiej miedzywojennej
pedagogiki i nauk z nig wspélpracujacych, z drugiej zas stanowily wazne forum
prezentacji osiagniec i dokonart 6wczesnej myséli i nauki, ktérych przedmiotem
byla szeroko rozumiana problematyka wychowawcza.
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Krzysztof Jakubiak

Uniwersytet Gdanski

DgZenia do wzmeocnienia funkeji wychowawczej
szkoly w pedagogice Il Rzeczypospolite]

[Kiedy po stu kilkudziesieciu latach niewoli narodowej rodzita sie IT Rzeczypospo-
lita, na nowo zywa, podobnie jak u schytku I Rzeczypospolitej, stawala sie wiara
w role o$wiaty w poszukiwaniu najlepszych sposobéw formowania obywateli.
Uwazano, ze o$wiata pozwoli nie tylko scali¢ rozbity w wyniku zaboréw nardéd, ale
pomoze réwniez nadgoni¢ wiekowe op6znienie w dziejowym rozwoju Polski.

W przededniu odzyskania przez Polske niepodlegtosci m.in. Stanistaw Prus-
-Szczepanowski i Stanistaw Karpowicz wyrazali wiare w moc wychowania jako
najlepsza z drég zdazania ku lepszej przysztosci, ,,doganiania i przescigania in-
nych narodéw europejskich™. Podobne, symptomatyczne dla czaséw II Rzeczy-
pospolitej przekonanie przebijalo w wypowiedzi wybitnego polskiego socjologa
Floriana Znanieckiego. Tylko pedagogia, pisal, jest ,jedynym $rodkiem spotecznej
przebudowy w kierunku twérczego, konstruktywnego demokratyzmu i jedynym
ratunkiem przed ruing naszej cywilizacji"

W konsekwencji przekonania o spotecznych zadaniach wychowania rozwijata
sie pedeutologia, wypracowujaca m.in. wzorce idealnych nauczycieli.

Wraz z demokratyzacja zycia spotecznego i stale poszerzajacym sie na przeto-
mie XIXiXX wieku dostepem dzieci i mtodziezy do szkoly, zaréwno elementarnej,
jak i éredniej, ksztaltowalo sie przekonanie, ze wystarczy wlasciwie i skutecznie
zorganizowal prace wychowawcza szkoly, by przebudowaé¢ moralnie cale spote-
czenistwo, zmienié zycie, a zwlaszcza wspétzycie ludzi.

Jednym z pierwszych pedagogéw, ktéry wykazal Scisty zwigzek edukacji
i szkoly z ustrojem zycia spotecznego i w ogdle organizacja spoteczenstwa w da-
nym miejscu i czasie, byl Edmund Demolins, autor gtosnej wéwczas ksiazki Nowe
wychowanie (1900).

1'S. Karpowicz, Szkice pedagogiczne [w:] tegoz, Pisma pedagogiczne, wybér, wstep i oprac. R. Wro-
czynski, Wroctaw 1965, s. 54.
2 F. Znaniecki, Szkice z sogjologii wychowania, ,Ruch Pedagogiczny” 1924, nr 1-2, s. 13.
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Wilasnie te dazenia i postulaty w Polsce niepodleglej byty znaczaco wzmac-
niane przez ruch nowego wychowania, bedacy swoista goraczka reform wycho-
wawczych i wrzeniem w dwczesnej pedagogice, oraz dominujace, z réznym nate-
zeniem i w réznym czasie, dwie ideologie wychowawcze: narodows i panistwowa,
ktére akcentowaty w swych teleologiach wychowanie obywatelskie mtodziezy.

Nowe wychowanie, zakladajace zblizenie szkotly do zycia, przyniosto z soba
postulaty wspoéldziatania szkoly ze srodowiskiem spotecznym, w ktérym dziecko
przebywa. W tym wtasnie kierunku, zdeterminowana przemianami spotecznymi,
nastepowata ewolucja charakteru i funkgeji szkoly. Coraz powszechniej, réwniez
w polskiej literaturze pedagogicznej, cho¢by w pracach Anieli Szycéwny, Zygmun-
ta Mystakowskiego, Bogdana Nawroczyniskiego i Lucjana Zarzeckiego, wyrazane
bylo przekonanie o potrzebie przezwyciezania jej dotychczasowego charakte-
ru - dziewietnastowiecznego modelu - jako instytucji nauczajacej. Diagnozowa-
ne niedostatki i braki éwczesnego wychowania mtodziezy w okolicznosciach, jak
woéwczas pisano, ,rozprzegu kultury i rozkladu pierwotnych grup spotecznych™,
wymienieni teoretycy pedagogiki postulowali przezwyciezy¢ przejeciem przez
szkote funkgji opiekuniczych i wychowawczych.

W trosce o dobro i zaspokojenie koniecznych potrzeb dziecka stawiano przed
szkola nowe wymagania. Miala ona sta¢ sie instytucja ksztattujaca ,cate dziecko”
i wypracowa¢ rézne dzialania, ktére w razie koniecznosci moglyby zostaé zasto-
sowane w rodzinach®.

Konieczno$¢ zajecia sie przez szkole wychowaniem postulowato wielu 6w-
czesnych pedagogéw. Na przyklad Stefania Sempotowska na Sejmie Nauczyciel-
skim w kwietniu 1919 r. stwierdzila, ze szkola nie moze ograniczac sie tylko do
o$wiecania. Uczestnicy I Polskiego Zjazdu Wychowania Moralnego, zwolanego
w 1926 r., zgodnie postulowali: ,zadaniem szkoty obok ksztalcenia umystu winno
by¢ wychowanie moralne mlodziezy”. Postulat ten zostal réwniez potwierdzony
i wszechstronnie uzasadniony w trakcie kolejnych Miedzynarodowych Kongre-
s6w Wychowania Moralnego: w Paryzu (1930) i Krakowie (1934).

Jednoczesnie formutowano postulaty harmonizowania wptywéw na dziecko-
-ucznia gléwnych czynnikéw wychowawczych: panstwa, Kosciota, szkoly i ro-
dziny. Zdaniem Ireny Pannenkowej ,Zaden z tych czynnikéw nie moze ponosi¢
wylacznej i pelnej odpowiedzialnosci za wychowanie. Ale brak harmonii miedzy
nimi méci sie na dziecku”®.

Ku stworzeniu takich harmonijnych struktur wychowawczych zmierzata
w swych projektach J6zefa Joteyko. Szkote chciata widzie¢ jako ,harmonijny

3 J. Mirski, Pedagogizm nowoczesny i jego przejawy, ,Ruch Pedagogiczny” 1930, nr 8-9, s. 390; tegoz,
Wychowanie i wychowawca, Warszawa 1936, s. 218-238, 268 i n.

4 J. Mirski, Wspdtdziatanie mtodziezy w pracy wychowawczej szkoty, Lwow — Warszawa 1935, s. 7-10.

> Polski Zjazd Wychowania Moralnego, ,Ruch Pedagogiczny” 1926, nr 4, s. 118.

6 1. Pannenkowa, Wspdtpraca domu ze szkotq w Ameryce Péinocnej, Lwow — Warszawa 1931, s. 4.



K. Jakubiak, T. Maliszewski (red. nauk.), W kregu dorobku edukacyjnego II Rzeczypospolitej, Krakow 2011
ISBN: 978-83-7587-691-8, © by Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego and authors,
© by Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls” 2011

K. Jakubiak. Dazenia do wzmocnienia funkcji wychowawczej szkoty... 31

zespol dzieci, nauczycieli i rodzicéw, jako wielka strukture ogarniajaca calosé
warunkéw zycia i pracy czlowieka, wreszcie, wyraz zwiazku z zyciem i spo-
teczeristwem”™”.

Zgodnie z ideami nowego wychowania konstatowano wzajemna zaleznog¢
miedzy wychowaniem a $rodowiskiem spotecznym. Wyrazano bowiem wéwczas
przekonanie, ze wychowanie zalezy od $rodowiska, a jednoczesnie postulowano
przeksztalcenie tego srodowiska przez wychowanie. Zasada ta najpelniej zostata
wyrazona w wypracowanej wowczas przez Helene Radliniska dialektyce srodowi-
ska, ,ktdéra prowadzita zaréwno do ujawnienia jego wplywédw na jednostke, jak
i sposobéw przeksztalcenia $rodowiska sitami jednostek i grup spotecznych”™.
Twérczyni polskiej pedagogiki spotecznej wielokrotnie wskazywala na szerokie
uwarunkowania procesu dydaktyczno-wychowawczego szkoly®. Z kolei zdaniem
Henryka Rowida szkola miata stawacd sie réwniez ,$rodowiskiem kulturalnym
rodzicéw dzieci szkolnych™. Stad tez formulowane i uzasadniane byly postula-
ty wciggania rodzicéw uczniéw w obreb zabiegéw wychowawczych szkoty. Tylko
bowiem na drodze wspélpracy rodzicéw ze szkola dostrzegano jedyna mozliwo$é
glebszego poznania dziecka, pozyskania zaufania rodzicéw i usuniecia w zarodku
wielu mozliwych i rzeczywistych nieporozumien. Owo wspétdziatanie widzia-
no jeszcze szerzej, bardzo nowoczesnie, tréjpodmiotowo: nauczycieli, samych
wychowankéw i ich rodzicéw. Wspéltpracujac z soba w samorzadnym dziataniu
i wspétgospodarzeniu szkola, stawali sie oni tym samym podmiotami procesu jej
uspolecznienia®™. Uzasadniajac te idee, odwolywano sie wéwczas zaré6wno do dzie-
wietnastowiecznych koncepcji gminy szkolnej Karola Magera i Fryderyka Wilhel-
ma Dorpfelda, pojmowanej jako placéwka wspélnej pracy szkoly i domu, jak i do
popularnego w okresie miedzywojennym planu jenajskiego — szkoly wspélnoty Pe-
tera Petersena'. We wszystkich chodzilo o to, aby szkoly przestaly by¢ zaktadami
o charakterze dydaktycznym, a staly sie miejscami ,,prawdziwego wychowania™.

7 J. Joteyko, Postulaty szkoty tworczej na prawach struktur psychicznych [b.m.] 1927, s. 34.

A. Kaminski, Rozwazania wstepne [w:] H. Radlinska, Pisma pedagogiczne, t. I: Pedagogika spotecz-
na, wstep R. Wroczynski, A. Kaminski, oprac. W. Wyrobkowa-Delawska, Wroctaw — Warszawa -
Krakow 1961, s. XXXIV.

H. Radlinska (red.), Spoteczne przyczyny powodzer i niepowodzen szkolnych, Warszawa — Krakéw
1937.

H. Rowid, Srodowisko i jego funkcja wychowawcza w zwigzku z programem nauki, Warszawa 1936,
s. 45.

Wspolczesne rozumienie tego terminu i zjawiska pedagogicznego podali np. A. Smotalski, Kon-
cepcja szkoty samorzqdowej i samoregulujqcej sie, ,Edukacja” 1987, nr 1; J. Radziewicz, Szkota uspo-
teczniona i uspoteczniajgca, Warszawa 1989, s. 20-31.

Szerzej na ten temat pisze w: K. Jakubiak, Wspdtdziatanie rodziny i szkoly w pedagogice II Rzeczy-
pospolitej, Bydgoszcz 1997, s. 68-75.

P. Petersen, Szkota wspélnoty zycia. Plan Jenajski Wolnej Powszechnej Szkoly Ludowej, Warszawa
1934, s. 14.

10

11
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Tradycyjnie, zreszta juz od czaséw Johanna Friedricha Herbarta, wazna role
wychowawcza w szkole przypisywano dydaktyce. Nadal bowiem zywa byla idea
pedagogiki Herbarta, ktéra wyrazata sie w uznaniu nauczania za jedna z drég wy-
chowania, czyli ksztalcenia charakteru. Propagatorami tego przekonania w pol-
skiej pedagogice byli Antoni Danysz i Lucjan Zarzecki. Danysz w pracy po$wieco-
nej ksztalceniu uzywat pojecia ,,szkota wychowawcza™, a Zarzecki twierdzit, ze
»kazdy przedmiot nauczania ma swe znaczenia dla wychowania moralnego i tym
samym dla ksztalcenia charakteru cztowieka™.

Z kolei polscy propagatorzy ,nowego wychowania” jako najskuteczniejsze
techniki czynnego nauczania, a wlasciwie uczenia sie uczniéw, sprzyjajace pracy
wychowawczej szkoly, uznawali gtéwnie: metode projektéw, osrodkéw zaintere-
sowan i plan daltoniski oraz samorzadno$¢ szkolna i spétdzielczosé uczniowska'.
W kwestii tej Rowid twierdzil, ze zasada dziatania w nauczaniu stanowi gtéwna
tre$¢ szkoly nowoczesnej’. Sformutowany zostal réwniez postulat przyznania
uczniom prawa do wspétdecydowania o sprawach szkoly™.

Obok zasygnalizowamych przemyslert rodzimych pedagogéw na temat roz-
szerzenia funkgji spelnianych przez szkote, inspirowanych ideami nowego wy-
chowania, bardzo waznym na gruncie polskim czynnikiem, ktéry prowokowat
do dawania wychowaniu szkolnemu priorytetu przed nauczaniem, byla, jak
woéwczas uwazano, konieczno$¢ reedukacji spoteczeristwa posiadajacego - jak
diagnozowano - na skutek specyficznych i tragicznych loséw szereg przywar
i brakéw z punktu widzenia pozadanych postaw spoteczno-moralnych. Pod-
noszenie rangi funkcji wychowawczej szkoty traktowane bylo bez wzgledu na
optyke ideowa 6wczesnych teoretykéw pedagogiki jako ,obowiazek narodowy,
ktérego zaniedbanie czynitoby dzisiejsze pokolenie odpowiedzialnym przed sa-
dem historii”*?, a samo wychowanie miato rozbudzi¢ ,najwyzsza pelnie swiado-
mosci narodowej”. Szycéwna w 1920 r. stwierdzata:

Ogdlne nasze dazenie odrodzenia narodu przez szkote najwyzszy znajduje wy-
raz w pragnieniu, aby dziatalnos¢ szkoty nie polegata wytacznie na udzielaniu wiado-
mosci, lecz na istotnym wychowaniu cztowieka?'.

A. Danysz, O ksztatceniu, Lwéw 1918.

15 L. Zarzycki, Dydaktyka ogélna, Lwéw 1920, s. 70.

J. Mirski, Wspdtdziatanie mtodziezy..., dz. cyt., s. 51.

H. Rowid, Szkota twércza, Warszawa 1929.

S. Sempotowska, O udziale miodziezy w radach pedagogicznych [w:] tejze, Pisma pedagogiczne
i oswiatowe, wybor i wstep M. Falski, Warszawa 1962, s. 75-79; J. Chatasiniski, Nauka obywatel-
ska na poziomie szkoty powszechnej i nizszego gimnazjum, Poznan 1929, s. 7in.

J.J. Bzowski, Szkota i rodzina. Ich wzajemny stosunek i formy wspétzycia, Lwéw — Warszawa 1930,
s. 5.

I. Moszczenska, Szkolnictwo polskie wobec nowych zadan, Warszawa 1917, s. 89.

A. Szycéwna, Spotecznos¢ szkolna, ,,Szkota Powszechna” 1920, R. I, z. 1.
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W 6wczesnych projektach i eksperymentach pedagogicznych charaktery-
styczny i wrecz przetomowy byt zwrot, jaki dokonat sie w mysleniu ich twércéw
o wychowaniu. W nowozytnej pedagogice tworzono bowiem zazwyczaj systemy
wychowawcze z punktu widzenia szkoly. Natomiast prekursorzy ,nowego wycho-
wania” oraz projektodawcy ,gmin i wspélnot szkolnych” w swych ofertach peda-
gogicznych wychodzili od diagnozy rzeczywistosci wychowawczej, aby w konicu
dojé¢ do tworzenia mikrosystemu wychowawczego szkoly, ktdrej nie traktowali
jednak jako instytucji zasadniczej i decydujacej w wychowaniu dziecka, lecz jako
jeden z kilku czynnikéw - srodowisk wychowawczych. W idei wspélnot szkolnych
swdj najpelniejszy wyraz znalazlty wspélczesne, wspélnotowe postulaty i daze-
nia edukacyjne urzeczywistnienia tréjpodmiotowej, partnerskiej relacji (rodzi-
ce, dzieci-uczniowie, nauczyciele), w ktérej ich wspétpraca przebiega wspdlnie
z dzieckiem, a nie tylko dla dobra dziecka czy tez za posrednictwem dziecka, z po-
czuciem powinnos$ci wobec wszystkich jej wsp6tuczestnikéw, a takze wobec sie-
bie samych®. Tym samym 6éwczeéni autorzy koncepcji oraz twércy rzeczywiscie
funkcjonujacych wspélnot w praktyce realizowali idee demokratyzacji szkoty i jej
uspotecznienia oraz kreatywno$ci i partycypacji wszystkich podmiotéw procesu
wychowawczego.

22 A\W. Janke, Przestanki ksztaltowania humanistycznej relacji rodzina — szkota, ,Edukacja” 1994,
nr4,s. 54.
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Krzysztof Kabzinski

Uniwersytet Warmirisko-Mazurski w Olsztynie

Funkcja wychowawcza szkoly w $wietle trendéw
| nurtéw pedagogicznych okresu miedzywojennego

[Przetom XIX i XX wieku, a takze 1. pot. XX wieku charakteryzowaty sie dominacja
pogladéw, ktére mozna ujaé jako krytyka dotychczasowej szkoly i edukacji. Kry-
tyka ta zrédto miata w intensywnym rozwoju nauk spotecznych, takich jak: psy-
chologia, socjologia, pedagogika, oraz wynikatla z coraz powszechniejszych dazen
do podniesienia i unowoczes$nienia poziomu pracy dydaktycznej i wychowawczej
szkoty. Jak stwierdzit Antoni Smotalski, krytyka szkoly w Polsce po 1918 r. byta

[...] nie tylko wynikiem stabosci szkolnictwa, ale takze nastepstwem szybkiego i ra-
czej nieskrepowanego rozwoju mysli pedagogicznej. Byta ona réznorodna, oparta
na rozmaitych motywach i tendencjach, wyrazata nierzadko odmienne aspiracje réz-
nych ugrupowan spotecznych. Ale w swym ogdélnym wydzwieku mozna jg oceniac
jako wyraz dazen do rzeczywistego doskonalenia szkoty, a przez nig doskonalenia
cztowieka, narodu, paristwa, a nawet ludzkosci'.

W dwudziestoleciu miedzywojennym wsréd przyczyn skladajacych sie na
braki szkoly bardzo czesto wskazywano na wysoki stopnien formalizacji ksztal-
cenia przy jednoczesnej niskiej wydajnosci szkoly jako podstawowej instytucji
w systemie o$wiaty. Krytyka ta taczyla sie z réznymi koncepcjami naprawczymi,
ktére miaty polegac na wykorzystaniu mysli i rozwigzan praktycznych pedagogéw
zachodnioeuropejskich i amerykanskich oraz postepowych tradycji rodzimych.
Stad tez w rozwoju éwczesnej mysli pedagogicznej wyodrebniano kierunki i nur-
ty, ktérym przyswiecaly idee, dobra i wartosci wazne zaréwno z punktu widzenia
indywidualnego rozwoju cztowieka, jak i szerszych wartosci spotecznych, kulturo-
wych, narodowych czy paiistwowych.

1 A. Smotalski, Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnictwa w Polsce, t. I: Zagadnienia polityki
edukacyjnej, Krakéw 1999, s. 160.
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Z punktu widzenia praktyki o$wiatowej (szkolnej) mozna réwniez moéwic
o pewnych waznych zdobyczach okresu miedzywojennego w zakresie moder-
nizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego. Wizje szkoly o rozszerzonych
funkcjach edukacyjnych konstruowali nie tylko pedagodzy teoretycy ale réwniez
nauczyciele praktycy, dzialacze o$wiatowi i reprezentanci réznych orientacji
spoteczno-politycznych. W czasopismiennictwie pedagogicznym gloszone byly
poglady dotyczace potrzeby przezwyciezania izolacji szkoly od $rodowiska, przy
czym przeplataly sie one ze zglaszanymi propozycjami konkretnych rozwiazan
projektéw dotyczacych zmiany zycia wewnetrznego szkoly w kierunku rozszerze-
nia jej funkcji spotecznej i wychowawcze;j.

Funkcje szkoty w kazdej epoce historycznej wyznacza zawsze caly splot czyn-
nikéw, jednak jaki$ element zawsze bierze gére nad innymi, nadajac szkole swoi-
sty wyraz. Wedtug Wincentego Okonia:

Najczesciej takimi czynnikami bywat program szkolny jako emanacja potrzeb
pewnej klasy czy grupy spotecznej: inne programy realizowata szkota ludowa, inne
szkota dla dzieci z warstw uprzywilejowanych czy dla elity?.

Dla Okonia najwazniejsze funkcje szkoty to te, ,ktére wiaza ja z zyciem jej
wychowankéw w spoteczenstwie, z ich zyciem osobistym, kultura, szeroko po-
jetym $rodowiskiem i zyciem w zawodzie™®. Szkola staje sie zatem tym bardziej
atrakcyjna dla uczniéw (odbiorcéw), im blizej jest zycia w sferach przygotowuja-
cych ich do zycia w spoteczenstwie — takze w kontekscie zycia indywidualnego,
do uczestnictwa w kulturze, funkcjonowania w $rodowisku i zycia zawodowego®.

Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage, ze funkcje szkoty niekoniecznie byly postrze-
gane w $cistym zwiazku z funkcjami systemu o$wiaty, na ktdry przeciez — obok
szkoly — sklada sie wiele podsysteméw, takich choé¢by jak podsystemy: wycho-
wania rodzinnego, wychowania réwnoleglego czy ksztalcenia ustawicznego.
Jednak juz w okresie miedzywojennym zauwazy¢ mozna ten kierunek myslenia,
w ktérym wystepowalo przyznawanie istotnej, niekiedy wiodacej roli szkoty
w zakresie funkcji wypelnianych przez system oswiaty. Odwolywano sie wéwczas
w szczegdlnosdci do takich idei, jak: naréd, panstwo, Bég, ojczyzna, kultura, spo-
teczenstwo, klasy, warstwy spoleczne. Idee te, a w szczeg6lnosci idea dobra oraz
system wartosci, stanowily nawet — jak pisat Feliks Araszkiewicz — podstawe do
nadawania nazw profiléw badawczych i kierunkéw w mysli pedagogicznej oraz
implikowaly cele i zadania wychowania w obrebie tych kierunkéw®.

W polskiej pedagogice omawianego okresu dazenia do uspolecznienia szko-
ly byly inspirowane ideami nowego wychowania oraz motywami politycznymi

2 W. Okon, Funkgje szkoly i ich przemiany, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1988, nr 1, s. 61.
3 Tamze, s. 68.

* Tamze, s. 68-73.

> E Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978, s. 7-8.
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wskazujacymi na niebezpieczenstwa zwigzane z wladaniem szkola przez pan-
stwo. Zwolennicy nowego wychowania, jak réwniez przedstawiciele amerykan-
skiego progresywizmu i niemieckiej pedagogiki reform mimo dzielacych ich
réznic podstawowga funkcje szkoly (szczegdlnie szkoly podstawowej) odnosili do
dziecka, jego zdolnosci, potrzeb i zainteresowan. Wiasciwosci psychiczne dziecka
wyjasniano na gruncie psychologii dziecka i psychologii wychowawczej i na tej
podstawie tworzono wizje szkoly na miare dziecka. Zaczeto tak opracowywaé
tredci programowe i metody pracy, aby wzbogaci¢ $wiat doswiadczen dziecka, roz-
wija¢ jego dociekliwo$¢ poznawcza i badawcza, tworzyé warunki do aktywnosci,
tworczosci i rozwoju zdolnosci.

Polscy zwolennicy nowego wychowania przyznawali prawo wspdéldziatania
z nauczycielami w pracy wychowawczej szkoly nie tylko rodzicom uczniéw, ale
takze mlodziezy. Jako szczegdlnie sprzyjajace owemu wspéldziataniu uznawano
popularne wéwczas techniki czynnego uczenia sie, gtéwnie metoda projektéw,
o$rodkéw zainteresowan, wedtug planu daltoriskiego, oraz preferowano samo-
rzadno$c¢ szkolna i spétdzielczosé uczniowska.

Nowe wychowanie i szkola pracy jako jeden z jego gtéwnych nurtéw zmierza-
ly do reformy wychowania i organizacji szkolnictwa wedtug nowych idei i zasad
organizacji procesu dydaktycznego i wychowawczego. Do tych idei nalezy zaliczy¢
racjonalne wychowanie fizyczne mtodziezy, zasade swiadomego i celowego dziata-
nia w nauczaniu i wychowaniu, wychowanie spoteczne i obywatelskie mtodziezy,
rozwijanie idei samorzadu szkolnego lub uczniowskiego, $cislejszego powiazania
szkoly z zyciem spotecznym itp. Stad w nowych propozycjach teoretycznych pe-
dagogiki okresu miedzywojennego pojawialy sie w czasopi$miennictwie pedago-
gicznym takie koncepgje, jak , szkoty aktywnej”, , szkoty zywej”, , szkoly twérczej”,
~szkoly pracy”, ,szkoly samorozwojowej” i , szkoly wychowawczej”.

Nowa wizja szkoty na gruncie polskim zwiazana byta gtéwnie z recepcja rozwia-
zan nowego wychowania w pedagogice innych krajéw. Pojawilo sie wéwczas wiele
opracowan monograficznych i dziet syntetyzujacych ten dorobek, a jednoczesénie
przyblizajacych Polakom istote owych idei. Nie wdajac sie w szczegétowa analize
tej problematyki, przede wszystkim chodzito wéwczas o przyblizenie rozumienia
gléwnego przestania, a takze ukazanie rozwiagzan techniczno-organizacyjnych
istotnych z punktu widzenia w sferze dziataii wychowawczo-dydaktycznych.
W okresie miedzywojennym na przyktad idea wychowania przez prace i do pracy
korespondowata z wychowaniem obywatelskim. Szkola pracy biernej postawie
nabywanej przez uczniéw przeciwstawiata postawe czynna, ksztaltujac pozytyw-
ny stosunek do pracy. Szkoly zatem powinny miec pracownie, warsztaty szkolne,
biblioteki, ogréd szkolny, teatr szkolny, samorzad uczniowski, redakcje pism
szkolnych. Klasy szkolne mialy by¢ inaczej zorganizowane, tak aby sprzyjaty pra-
cy grupowej uczniow.

John Dewey nadat pojeciu wychowania nowa funkcje i spoteczne znaczenie.
Wedlug niego wychowanie powinno stawia¢ dziecko w warunkach, w ktérych
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bedzie aktywne i tworcze. Wychowanie ma by¢ spoteczne i demokratyczne,
a szkola musi by¢ zywa instytucja spoteczna zblizona w znacznym stopniu do
zycia spotecznego, aby mogta wprowadzi¢ dziecko stopniowo w doswiadczenia
typowe dla jego wieku.

Nowoczesna szkota miata wychowa¢ cztowieka-obywatela, zdolnego do wy-
twarzania débr materialnych lub duchowych, ktéry w swoim zyciu i dzialaniu
kierowalby sie najwyzszymi i powszechnie pozadanymi zasadami etycznymi
i spotecznymi.

Nieco inne podejscie do funkgji szkoly prezentowali pedagodzy kultury. Trak-
tujac dobra kultury jako jedna z nadrzednych wartosci, wychodzili z zalozenia,
ze jesli wychowanek zetknie sie z dobrami kultury, jesli je odkryje i przezyje, to
tym samym wartos$ci w nich zawarte zespols sie z jego indywidualno$cia. Zadanie
wychowania pojmowali raczej jako przygotowywanie mlodziezy do przyswajania,
przezywania i tworzenia débr kultury. Sprzyja¢ to miato ksztattowaniu systemu
wartosci poszczeg6lnych jednostek, jak réwniez potegowac ich potencjat rozwojo-
wy. Poglady tego typu, ujete w ,podstawowym aksjomacie ksztatcenia ogdélnego”
Georga Kerschensteinera, znalazly swoje odzwierciedlenie w pogladach polskich
reprezentantéw tego kierunku, takich jak Bogdan Nawroczynski czy Sergiusz
Hessen.

Aby szkota mogta spelnia¢ swoje wychowawcze zadania ksztattowania w mto-
dziezy wilasciwej postawy zyciowej, musi posiada¢ stosowny program i $rodki
nauczania, ktére wprowadzalyby uczniéw w zagadnienia spoteczno-gospodarcze.
Niezbedne sa takze wlasciwe cele spoteczne, dzieki ktérym mlodziez bedzie mo-
gla nauczy¢ sie rozumie¢ wytwoérczos¢ jako funkcje spoleczna. Analizujac tego
rodzaju konteksty, Stefan Frycz postawil interesujace, wazne takze wspélczesnie
pytanie: ,Co szkola moze uczyni¢, by znalez¢é w swych murach miejsce dla wy-
chowania uczestniczacego?”®. Rozwigzaniem sugerowanym przez autora jest mysl
Bogdana Suchodolskiego, ze ,kultura przysztosci musi zespala¢ jednostke i zbio-
rowo$¢ na gruncie wspoélnych prac i zadan”, mtodziez powinna by¢ wychowywana
w duchu humanistycznego i warto$ciujacego pojmowania kultury, powinna czué
sie powolana do organizowania nowych form wspétzycia, ,bez zawisci, konku-
rencji i gwattu”. Suchodolski jako pedagog kultury skoncentrowat sie na relacjach
cztowiek — kultura, probowat okresli¢ trwate cechy postawy kulturalnej i wigzace
sie z tym kulturalne zadania dla wspétczesnosci, szczegdlnie domu i szkoty.

Zdaniem innego reprezentanta pedagogiki kultury, Sergiusza Hessena, na-
uczanie wychowuje tylko wtedy, gdy kazdy uczen, wykonujac swoja prace, czuje
sie cztonkiem zespolu pracy majacego wspdlne zainteresowania i cel urzeczy-
wistniany we wspéldziataniu z innymi. Hessen powolywat sie przy tym na mysl
Kerschensteinera, ktdry cenit role samorzadu uczniowskiego ze wzgledu na jego
wartosci wychowawcze, dajace mozliwo$¢ ksztaltowania postaw obywatelskich.

6 S. Frycz, Nowe ksigzki, ,Przyjaciel Szkoty” 1935, R. XIV, s. 550-551.
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Wychowanie obywatelskie realizowane w szkole Hessena, zblizajac sie do pier-
wowzoru panstwa’, stanowi¢ mogto pomost miedzy wychowaniem panstwowym
a pedagogika kultury.

Recepcja twérczosci naukowej Kerschensteinera na gruncie polskim w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym dotyczyta zaréwno jego koncepcji wychowania
panstwowego, jak i pedagogiki kultury. W przeswiadczeniu Kerschensteinera
wiedza ma charakter wychowawczy tylko o tyle, o ile staje sie wartoscia istotna
dla jednostki i zarazem formuluje jej zycie. Natomiast centralnym laboratorium
umystowym powinna sta¢ sie klasa szkolna, zesp6t uczniowski wspétpracujacy ze
soba, wykonujacy prace reczne. Praca reczna jako cel i srodek wychowawczy uczy¢
miala cierpliwo$ci, starannoéci, doktadnosci i dbatosci o jakosé pracy w poczuciu
odpowiedzialnoéci. Kerschensteiner opowiadat sie za silnym zaangazowaniem
spotecznym nauczyciela, ktérego w wiekszym stopniu powinno sie przygoto-
wywaé do dziatalnosci opiekuniczej, w mniejszym zas wyposaza¢ w kwalifikacje
akademickie®.

Ta wiasnie kombinacja prawdziwej etyki pracy i obywatelskiej odpowiedzialnosci,
w potgczeniu ze wzajemnym oddziatywaniem na siebie jednostki i grupy w dazeniu
do osiagniecia wyzszego poziomu dojrzatosci moralnej, uzasadniata teze J. Kerschen-
steinera, iz koricowym celem procesu wychowania powinno by¢ ustanowienie réw-

nowagi opartej na kulturze i rzadach prawa®.

Koncepcje wychowawcza szkoly w okresie miedzywojennym w istotny spo-
s6b uzupelniala wersja dzialania tej instytucji zaprezentowana przez J6zefa
Mirskiego. Wychodzil on z zalozenia, ze szkota musi uksztattowaé u mlodziezy
wiasciwy stosunek jednostki do grup spotecznych (rodziny, spoteczenstwa, grupy
zawodowej, narodu, wspétobywateli, panstwa, ludzkosci), poszanowania prawa
i wladzy, wpoi¢ umitlowanie ideatéw spotecznych i wdraza¢ do ich realizowania
w zyciu, wszczepi¢ przywiazanie do narodu i paristwa oraz przekona¢ mlodziez
o doniostosci roli Polakéw na arenie miedzynarodowej:

Zycie szkolne musi rozwija¢ uczucia spoteczne mtodziezy, wspétczucie i czynng
pomoc potrzebujacym, musi wyrabia¢ aktywnos¢ spoteczng, umiejetnos¢ wspétpra-
cy i wspétdziatania, wreszcie, musi zaprawia¢ mtodziez do twdrczej pracy spotecz-
no-paristwowe;°.

Tak pojete wychowanie mlodego pokolenia bylo przygotowaniem do uczest-
nictwa w rozumnych i odpowiedzialnych dziataniach na rzecz innych oraz do-

7'S. Hessen, Filozofia - kultura - wychowanie, Wroctaw 1973, s. 415.
8 H. Rohrs, Georg Kerschensteiner (1854-1932), ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1999, nr 3-4, s. 34-36.
9 Tamze, s. 39.

10" 3. Mirski, Wychowanie a zawéd [w:] tegoz, Wychowanie i wychowawca, Warszawa 1936, s. 333.
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skonalenia siebie. Mialo prowadzi¢ do ksztaltowania osobowosci samodzielnej,
tworczej, umiejacej wspétzyé i wspétdziatad z innymi.

Ten okreslony ideat wychowania miat by¢ realizowany przez nowa szkote. Jej
istotne cele i zadania odnosily sie do strony intelektualnej, emocjonalnej, woli-
cjonalnej i spotecznej jednostki. W szkole wychowawczej Mirskiego szczegélnie
wazny byl stosunek twérczy kazdego czlowieka do zycia, podnoszacy godnosé
kazdego czlowieka, samoswiadomos¢ i przekonanie o tym, ze jako$¢ i ksztalt
zycia zaleza od niego. Stad z wychowawczego punktu widzenia wazny stawat sie
postulat bezwzglednego réwnouprawnienia uczniéw oraz zasada indywidualno-
$ci. Metodyczne zalecenia natomiast dotycza uwzgledniania takich metod pracy,
jakie by odpowiednio pobudzatly, motywowaly ucznia i rozwijaly jego zdolnosci
umystowe, fizyczne i estetyczne, a przede wszystkim ksztalcily wole decydujaca
o postawie jednostki wobec zycia®'.

Kolejna cecha jego szkoly byla ,wspéttwoérczos¢ w dziele kultury ludzkiej
i odpowiedzialnoé¢ za nig”. Zadaniem wychowania jest zatem powigzanie (in-
tegracja) jednostki z catoscia kultury, z jej réznymi formami bytu i przejawami
zycia zbiorowego, takimi jak rodzina, spoleczenstwo, naréd, panstwo i ludzko$¢,
oraz systemami wartosci ujetymi w religii, etyce, sztuce i nauce. Wyrazona przez
Mirskiego swego rodzaju filozofia wychowania zbliza go do pedagogiki kultury:

[...] nie moze wychowanie [...] ograniczac sie lub na czoto wysuwac uprawy umy-
stu lub pewnych zrecznosci, lecz raczej gtdwne swe dziatanie i troske przenies¢ na
te dziedziny ludzkiej duszy, w ktdrych najgtebiej funduje sig istota cztowieka, jako
osobowodci, charakteru, jednostki, czynnej i twdrczej, a wiec na sfere uczu¢ i woli™.

Szkota powinna otwiera¢ przed dzieckiem coraz to bogatszy wachlarz mozli-
wodci 1 perspektyw zyciowych nie tylko w zakresie dazerr ekonomicznych i spo-
tecznych, ale przede wszystkim kulturalnych i duchowych. Srodowisko i rozumne
wychowanie przygotowuje grunt pod wilasciwa autokreacje osobowosci i jedno-
cze$nie doprowadza do podejmowania trudéw i umiejetnosci borykania sie z nimi.
Ksztalci w dziecku jak najwiecej spotecznie warto$ciowych i charakterologicznie
cennych przyzwyczajen™.

Szczegblnym zadaniem szkoly powinno by¢ doprowadzenie do réwnowagi
miedzy procesem ksztalcenia a wychowaniem — przywrdcenie nalezytego miejsca
wychowaniu spotecznemu, moralnemu i obywatelskiemu. Konieczno$¢ ta uwarun-
kowana byta zaréwno niekorzystnymi zjawiskami patologicznymi wystepujacymi
w zyciu spoltecznym, jak i przewarto$ciowaniami dokonujacymi sie w naukach
spotecznych, takich jak: psychologia doswiadczalna, pedologia, antropologia, so-

1 J. Kretz-Mirski, Szkota wychowawcza, ,Ruch Pedagogiczny” 1921, nr 4-5, s. 7.
12 Tamze, s. 8.

13 Tamze, s. 9.

14 3. Szuman, Natura, osobowosé i charakter czbowieka, Krakéw 1995, s. 96.
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cjologia, etyka czy religia. W zwiazku z tym Mirski okreslal mozliwosci szkoty do
wprowadzenia zmian w trzech zakresach: nauce, karnosci szkolnej i zbiorowym
charakterze szkoly®. Jednoczesnie dodawat:

Nie sadzimy tez, by szkota jako taka, chocby najidealniejsza, mogta sama jedna
sprosta¢ zadaniu moralnego odrodzenia, wszystkim anomaliom wychowawczym
zycia spotecznego. Wspétdziatad tu musza ze szkotg wszystkie czynniki kulturalne,
w pierwszym rzedzie Paristwo, potem Koscidt, samo spoteczeristwo w lepszej swej
czesci, jednostki wreszcie, by wytworzy¢ w ten sposdb potezny i sprawny system
organizacji wychowawczych.

Wypowiedz ta sugeruje, iz Mirski byl $wiadomy, ze pafistwo winno decydo-
waé o waznych kwestiach o$wiatowych, m.in. wyznacza¢ gtéwne cele, kierunki
rozwoju edukacji, zabezpiecza¢ $rodki na ich realizacje, opracowywac system edu-
kacji réwnoleglej wspierajacej dziatalnosé szkoly. Wiele pozaszkolnych instytucji
i zbiorowosci przekazuje bowiem jednostkom wiedze i wartoéci, ksztattuje ich
umyst, osobowos¢ i sposoby postepowania. One tez wplywaja na spoleczny sens
szkolnictwa i jego miejsce w spoteczenistwie. Chodzi tylko o to, aby ten wptyw byt
ukierunkowany na pozadane z punktu widzenia spotecznego przeobrazenia.

W strukturze organizacyjnych zalozen szkoly mozna wykorzystaé wiele jej
wlasciwosci, ktére moga by¢ pomocne w formowaniu etycznym uczniéw. Otéz
wedlug Mirskiego najodpowiedniejsza forma realizujaca zadania spoteczno-mo-
ralne jest samorzad uczniowski. To on

[...] wyraza najogdlniejsza tylko zasade wychowawczg organizacji zbiorowej, zasa-
de opartg na wolnosci i ptynagcym z niej poczuciu odpowiedzialnosci, wstepujgcych
w miejsce dotychczasowych instancyj przymusu i ptyngcego zen stanu bezodpowie-
dzialnosci".

Mirski najwieksza zalete samorzadu szkolnego upatruje w tym, ze jest wrogi
wszelkim szablonom oraz stwarza mozliwo$¢ réznicowania form organizacyjnych
pracy wychowawczej w zaleznosci od wieku ucznia, jego rozwoju i ,,indywidualno-
$ci klasy” oraz inicjatywy wychowawcy. Mirski dokonat przegladu form i typéw
organizacji samorzadéw szkolnych, uwzgledniajac doswiadczenia amerykanskie,
szwajcarskie, niemieckie, austriackie i polskie. Podkreslal, ze idea samorzadu ma
swoich zwolennikéw dzieki temu, ze stwarza mozliwo$é wdrazania tej formy pracy
z dzie¢mi i mlodzieza w réznych warunkach i okolicznosciach. Stanowi otwarte pole

do samodzielnych, oryginalnych rozwigzan innowacyjnych w pracy wychowawczej.
Pisal:

15 7. Kretz-Mirski, Szkola wychowawcza..., dz. cyt., s. 11.
16 Tamze, s. 11.
17 Tamze, s. 13.
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Osobiscie [...] wierze w to, iz w idei ,,samorzadu szkolnego” tkwi istotnie bardzo
powazne i zywotne zrédto nowych oddziatywan wychowawczych,

Do podstawowych zalet samorzadu Mirski zaliczal ksztattowanie takich cech,
jak wiara, dobra wola, takt pedagogiczny i umiejetnos¢ wspotpracy z réwiesnika-
mi i nauczycielami, unikanie szablonowego postepowania'®. Cechy te korespon-
dowaly z metodycznymi postulatami pracy wychowawczej, ktére pedagog wia-
zal z podstawami teleologicznymi. Skuteczno$¢ pracy wychowawczej miata by¢
potwierdzana osiggnietymi celami:

Cel wychowania nowoczesnego stanowi osobowos¢ uspoteczniona, tj. cztowiek
zindywidualizowany, samodzielny, a zarazem zwigzany gteboko z poszczegdlnymi
grupami bezposrednio oraz ze spoteczeristwem, narodem, paristwem, ludzkoscia,
tudziez ze $wiatem najwyzszych wartosci i idei kulturalnych?.

Do gtéwnych postulatéw teleologicznych Mirskiego zaliczy¢ mozna ksztal-
cenie charakteru, budzenie, rozwdj idei twérczych (tj. komplekséw uczuciowo-
-wolicjonalnych), ktére determinuja kierunek dazen i postepowania ludzkie-
go (jednostki). Za istotna uwazal takze treé¢ tych idei twoérczych, ktére maja
uwzglednia¢ gléwne zalozenia religijno-moralne, konkretyzowane w postaci ide-
alu wychowania obywatelskiego.

Z punktu widzenia zadan kulturalnych szkoly traktowala tez wychowanie
Ludwika Jeleriska. Pisata:

Dziecko przygotowuje sie dobrze do zycia, zyjac w petni swym zyciem dziecie-
cym. Jesli szkota odpowiada potrzebom dziecka i doprowadza do petnego, boga-
tego zycia na kazdym stopniu rozwoju - to przez to samo przygotowuje dobrze do
zycia w przysztosci. Tylko chwila obecna, ktdra dziecko przezywa, a nie perspektywa
przysztosci, moze by¢ wyzyskana dla wptywdw wychowawczych?'.

Jeleriska zwracata tez uwage na stawiane éwczesnej szkole dwojakie wyma-
gania: spoteczno-polityczne i psychologiczno-pedagogiczne. Szkota, jej zdaniem,
nie moze juz tylko uczy¢ czytania, pisania, rachowania, ale musi uczy¢ dzieci
»mysle¢ — moéwi¢ — chcie¢”, przy czym dokona tego przez realizowanie zadan
wychowawczo-kulturalnych. Do realizacji tego rodzaju zadan potrzebna jest
zmiana zapatrywan na obowiazki szkoly, majace polega¢ na wznoszeniu, wzbo-
gacaniu i dyscyplinowaniu natury przez swiadomga prace kulturalna??. Praca nad
kultura osobista kazdego dziecka, jak réwniez

J. Mirski, Gmina szkolna jako forma samorzqdu uczniéw, ,Ruch Pedagogiczny” 1922, nr 1-3, s. 71.
Tamze.

J. Mirski, Postulaty szkoly wspétczesnej [w:] tegoz, Wychowanie i wychowawca, Warszawa 1936,
s. 277.

L. Jeleriska, Przygotowanie do zycia przez szkote, Poznan — Warszawa — Wilno - Lublin 1939, s. 27.
L. Jelenska, Zadania kulturalne szkoly powszechnej, Poznan — Warszawa — Wilno — Lublin 1939,
s.10-13.
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[...] praca nad kultura zycia catej grupy spotecznej miata by¢ realizowana w odwoty-
waniu sie do wszelakich débr kultury, a przede wszystkim sztuki, muzyki, literatury,
nauki itp.?

Na potrzebe ksztaltowania uczu¢ spolecznych mlodziezy przez wychowa-
nie obywatelskie oraz rozwéj poczucia estetycznego dzieki udziatowi mlodziezy
w uroczystosciach narodowych, obchodach doniostych swiat (takich jak Konsty-
tucja 3 maja, powstanie KEN), a takze imprez okolicznosciowych organizowanych
wewnatrz szkoly, wskazywalo wielu autoréw?. Droga do tego rodzaju celéw wy-
chowawczych mialy by¢ odpowiednie tresci (repertuar) realizowane za pomoca
szkolnych przedstawien teatralnych, $piewu i muzyki. Ich donioste znaczenie
wychowawcze i estetyczne umozliwialo lepsze poznanie mtodziezy przez nauczy-
ciela w kontaktach mniej sformalizowanych. Stella Szczepkowska pisata:

Przedstawienia szkolne urzadza sie po to, aby: 1) lepiej pozna¢ dzieci w pracy
poza klasg; 2) da¢ dzieciom teren wspdlnego zblizenia sie, na ktére w normalnym
dniu szkolnym brak czasu; 3) uczy¢ wykonywa¢ prace zbiorowe, propagowac idee
zrzeszania sie dla wspdlnych celéw; 4) uczy¢ wreszcie przywigzania sie do szkoty,
ktdra pragnie by¢ dla dzieci serdeczng bliskg rodzing, myslgca o wszystkim, nawet
o zabawie dla nich. Ponadto pierwszorzedne motywy stanowia: 1) kultywowanie
piekna zywego stowa, 2) budzenie i rozwijanie $wiata fantazji i wyobrazni, 3) uczenie
wczuwania sie w cudze stany psychiczne poprzez analize wtasnych?.

Interesujacym kierunkiem, ktéry w sposéb istotny wplynat na przeoriento-
wanie pogladéw pedagogicznych na funkcje szkoly tego okresu, byt socjologizm,
opowiadajacy sie w swych argumentacjach za spoteczna funkcja szkoty, preferuja-
cy idee wychowujacego spolteczenistwa. Reprezentowany byl przez socjologéw wy-
chowania czy pedagogéw spotecznych. Stosunek szkoty do spoteczeristwa okre-
$lali przedstawiciele réznych nauk spotecznych. Przyktadem moze by¢ stanowisko
Ignacego Chrzanowskiego, ktéry przekonywal, ze wszyscy obywatele powinni
zabiera¢ glos na temat wychowania, tworzac szersza platforme do dyskus;ji*.

Wpisujac sie w ten kierunek badan, réwniez Helena Radliniska w pracy Sto-
sunek wychowawcy do srodowiska spotecznego (wydanej w Warszawie w 1933 r.)
koncentrowala sie na czynnikach $rodowiskowych majacych najwiekszy wptyw
na wychowanie. Stad, jej zdaniem, uwaga wychowawcéw powinna by¢ skierowana

23 Tamsze, s. 29-41.
24 Por. K. Zbierski, W sprawie wychowania spotecznego mlodziezy, ,Sprawy Towarzystwa Nauczycie-
li Szkét Srednich i Wyzszych” 1924, R. XLIII, nr 26, s. 411-412; tegoz, Podstawa wychowawcza
szkoly $redniej, ,Sprawy Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych” 1924, R. XLIII,
nr 29, s. 460-462; J. Koztowski, Wychowawca a samorzqd szkolny, ,,Sprawy Towarzystwa Szko6t
Srednich i Wyzszych” 1925, R. XLIV, nr 29, s. 422-423; K. Zbierski, Teatr w szkole sredniej (Tro-
che refleksji w aktualnej sprawie), ,Przeglad Pedagogiczny” 1926, R. XLV, nr 9, s. 241-242.

233, Szczepkowska, Muzyka w szkole, ,Przeglad Pedagogiczny” 1930, R. XLIX, nr 30, s. 684-686.

26 1. Chrzanowski, Okofo wychowania narodowego. Trzy odczyty, Warszawa 1932, s. 8.
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na tworzenie i przeksztatcanie srodowiska spotecznego szkoty w kierunku otwar-
cia sie na potrzeby najblizszego srodowiska lokalnego i szczeg6étowych srodowisk
wychowawczych, takich jak rodzina, grupy réwiesnicze, organizacje spoteczne
oraz placéwki opiekuricze i kulturalne. Otoczenie zewnetrzne szkoly powinno
by¢ zatem terenem dziatania nauczycieli. W ujeciu Radliniskiej szkota miata by¢
gléwnym lacznikiem spotecznosci lokalnej ze $wiatem i kultura ogélnoludzka,
awychowawcze warto$ci ptynace z najblizszego otoczenia lokalnego maja, wedtug
niej, fundamentalne znaczenie dla jednostki, spoteczenistwa i narodu.

Wielu badaczy i praktykéw tego okresu poszukiwato odpowiedzi na pytanie,
jakiego wychowania potrzebuje spoleczeristwo: uspoleczniajacego czy zindy-
widualizowanego, oraz w jakich zalezno$ciach powinny pozostawaé powyzsze
zalozenia. Przelomowym zwrotem w myséleniu o reformie szkoly byly oferty
pedagogiczne prekursoréw nowego wychowania, ktérzy wychodzili od diagnozy
rzeczywisto$ci wychowawczej i na tej podstawie podejmowali préby tworzenia
mikrosystemu wychowawczego szkoly. Szkota byla najczesciej traktowana jako
instytucja zasadnicza i decydujaca w wychowaniu dziecka, ale nie jedyna. Szkota
w kontekscie szerszych uwarunkowan spotecznych i innych $rodowisk wycho-
wawczych miata by¢ zblizona do réznych form zycia zbiorowego i bardziej zwiaza-
na z naturalnym $rodowiskiem wychowawczym, jakim jest rodzina?®’.

Araszkiewicz w pracy Ideaty wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej uwzglednit
ideologiczno-polityczne i spoteczno-ekonomiczne wyznaczniki ideatéw wycho-
wania oraz proces ksztaltowania sie naukowych podstaw idealéw, celéw i zadan
wychowania. Pominat natomiast problematyke obejmujaca proces i technologie
wychowania stosowane w praktyce o$wiatowo-wychowawczej. Przedmiotem po-
glebionej analizy uczynil te kierunki mysli pedagogicznej, ktére odzwierciedlaty
ideologie wychowawcze wtadz panstwowych II Rzeczypospolitej, bo bezposrednio
rzutowaly na praktyke o$wiatowo-wychowawcza. Dat obraz teleologii wychowaw-
czej wowczas obowiazujace;j.

W czasopi$miennictwie pedagogicznym byly przedstawiane réwniez koncep-
cje ipoglady dazace do ulepszania owej rzadowej teleologii wychowawczej. Mozna
przyjaé, ze profil i kierunki pracy wychowawczej szkoly okresu miedzywojenne-
go byly zdeterminowane réwniez warunkami spoteczno-politycznymi, stanem
nauk pedagogicznych, realiami o$wiatowymi wraz z obowiazujacymi przypisami
i ustawodawstwem, a takze kompetencjami i §wiadomoscia pedagogiczna na-
uczycielstwa.

Przyjmujac zalozenie, ze wychowanie instytucjonalne ma zawsze charakter
celowy, opiera sie bowiem na $cisle okreslonych przestankach, przekonaniach
iideach bedacych podstawa do konstruowania wizjii zadan pozadanych i w sposéb
planowy urzeczywistnianych, mozna postawi¢ nastepujace pytania: Jak ten ideat

27 K. Jakubiak, Wspdldziatanie rodziny i szkoly w pedagogice II Rzeczypospolitej, Bydgoszcz 1997,
s.74in.
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byt realizowany w 6wczesnej szkole? Jakie tresci, formy i metody wychowania byty
postulowane i stosowane? Jaki profil pracy wychowawczej dominowat i czym byt
uzasadniany? Drugim biegunem bedzie tu zawsze poziom i zakres $wiadomosci
pedagogicznej nauczycielstwa w zakresie realizowania celéw pracy wychowawczej
szkoty. (O rzeczywistych zadaniach i sposobach ich realizacji $wiadcza przyktady
wybranych propozycji planéw pracy wychowawczej zamieszczane w 6wczesnych
periodykach pedagogicznych).

Na przetomie XIX i XX wieku mialy miejsce, jak pisal Araszkiewicz, trzy
znaczace kierunki w polskiej pedagogice: pedagogika narodowa, pedagogika spo-
teczna i pedagogika tradycyjna?®. W ujeciu Stefana Woloszyna w dwudziestoleciu
miedzywojennym mozna moéwi¢ o wielkich nurtach teoretycznych w pedagogice,
takich jak: pedagogika psychologiczna, pedagogika socjologiczna (w tym odmia-
na pedagogiki spolecznej), pedagogika kultury, pedagogika materialistyczna
(marksistowska)?°.

Materialistyczne spojrzenie na istote czlowieka i rozwoju spotecznego pre-
zentowata pedagogika o orientacji marksistowskiej, ktéra w imie sprawiedliwosci
spolecznej glosita ideal rozwoju osobowosci czlowieka zyjacego i dziatajacego
w realnej rzeczywisto$ci spoteczno-politycznej i ekonomicznej, cztowieka $swiado-
mie dazacego do poprawy bytu mas pracujacych, walczacego o lepsze jutro. Idee
sprawiedliwos$ci spotecznej wymagaly nowego $wiatopogladu i nowych dyrektyw
preferujacych wychowanie jednostek twérczych, oryginalnych i samodzielnych
w bezklasowym ustroju spotecznym opartym na zasadach demokratycznych.

Reprezentantem i teoretykiem pedagogiki o proweniencji lewicowej osadzo-
nej na filozofii spotecznej marksizmu byt Wiadystaw Spasowski, ktéry w swojej
wizji szkoly przyszlosci (obowiazkowej, bezplatnej, jednolitej i demokratycz-
nej) rozwijal koncepcje cztowieka wyzwolonego, o $wiatopogladzie naukowym,
umiejacego przezwyciezy¢ wszelkie irracjonalne sposoby myslenia, a takze klery-
kalizm. Szkota miata kreowa¢ cztowieka swiattego, wolnego od przesaddéw, twor-
czego o postawie zyciowej demokratycznego inteligenta, rozwijajacego swe zdol-
nosci intelektualne i moralne. Spasowski zadat autonomii procesu wychowania
w szkole, preferowal nowatorstwo pedagogiczne oraz twércza aktywnos$¢ ucznia
i nauczyciela. Postulowat rozluZnienie nacisku ideologicznego i organizacyjnego
w szkole, utrudniajacego wychowanie w duchu wolno$ci®.

Spasowski widzial sens i zadanie wychowania szkolnego w samowychowaniu
i samoksztalceniu. Praca dziecka w szkole miala sie rozwija¢ w atmosferze swo-
body, radosci i stopniowym odchodzeniu od heteronomii pedagogicznej, przy

28 F. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze..., dz. cyt., s. 51-52.

2 g, Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce, Kielce 1998, s. 50 i n.

803, Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Proba zarysu encyklopedycznego, Warszawa
1992, s. 57 i n.; W. Spasowski, Wyzwolenie cztowieka w swietle filozofii, socjologii pracy i wychowa-
nia ludzkosci, Warszawa 1933, s. 628.
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jednoczesnym oparciu procesu nauczania i wychowania na samopomocy ko-
lezeriskiej w zespotach samoksztatceniowych®. Byl przekonany, ze o wartosci
wychowania i wyksztalcenia decyduja nie urzadzenia szkolne, pomoce naukowe
iprogramy, ,lecz duch, jaki wnosi do szkoly nauczyciel, jego zapal, przygotowanie
i swiadomos¢ roli kierowniczej”*2.

Walke o demokratyczna szkotle i sprawiedliwosé spoteczna prowadzila takze
Stefania Sempotowska, ktdra podczas Sejmu Nauczycielskiego z 1919 r. wniosta
wklad w wypracowanie zatozen ustawowych i programowych systemu szkolnego.
Domagata sie szkoly jednolitej, obowiazkowej i siedmioletniej, w ktérej wszy-
scy na réwnych zasadach mieliby mozliwo$é¢ zdobycia godnego wyksztalcenia.
Powszechna, dobrze zorganizowana szkola miata stanowi¢ fundament dalszej
edukacji na poziomie §rednim. Sempotowska domagala sie oddzielenia spraw wy-
znan od edukacji narodowej i utworzenia Ministerstwa Oswiecenia Publicznego,
ktére gwarantowaloby nauczycielstwu swobode przekonan s$wiatopogladowych
i spoteczno-politycznych®.

Na profil i kierunki pracy wychowawczej szkoly rzutowaly niewatpliwie
wymienione orientacje pedagogiczne, i to tak naprawde niezaleznie od przypo-
rzadkowanej im nazwy. W najwiekszym jednak stopniu na rozszerzony profil
pracy wychowawczej mialy wéwczas wpltyw nurty pedagogiczne odwotlujace sie
do pedagogiki spotecznej, socjologii wychowania, pedagogiki kultury, pedagogika
szkoly pracy oraz takie ideologie wychowawcze, jak pedagogika narodowa, pan-
stwowa oraz katolicka doktryna wychowawcza.

Katolicka doktryna wychowawcza ujmowala istote czlowieczenistwa w katego-
riach metafizycznych, jako ,byt natury duchowej, obdarzony samoswiadomoscia
iwola, twérczy, wolny i odpowiedzialny moralnie™*. Kosciét domagat sie nie tylko
nauczania religii w szkole, ale takze szkoty wyznaniowej i integralnego wptywu
na wychowanie. Konkordat zawarty 10.02.1925 r. miedzy Stolica Apostolska
a panstwem polskim zagwarantowal Kosciotowi wplyw na calo$¢ wychowania.
Ustréj szkolny, program nauczania, podreczniki i plan pracy wychowawczej miat
by¢ przepojony wartosciami chrzescijanskimi, a religia stanowi¢ podstawe catego
wychowania. Odzwierciedleniem tych dazeri byly m.in. listy pasterskie kardynata
Augusta Hlonda oraz Podrecznik pedagogiczny ks. Stanistawa Podolaniskiego, ktéry
przestrzegat rodzicéw i nauczycieli przed niebezpieczenistwami szkoty miedzywy-
znaniowej z jej ateistycznym i protestanckim duchem?®.

W. Spasowski, Zasady samoksztatcenia, Warszawa 1923, s. 13.

32w, Ozga, Przedmowa [w:] W. Spasowski, Wybdr pism, red. W. Ozga, Warszawa 1949, s. 19-20;
por. W. Wojtynski, Mysl pedagogiczna Wtadystawa Spasowskiego na tle analizy pism i dziatalnosci,
Warszawa 1962.

S. Michalski, Spoteczna i pedagogiczna dziatalnos¢ Stefanii Sempotowskiej, Warszawa 1973, s. 186—
-192.

S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu..., dz. cyt., s. 84.

Tamze, s. 86.



